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EDITORIAL
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Editorial
Editorial

Ao assumirmos, no inicio de junho de 2004, a editoria da Revista
Educagdo em Questdo, elaboramos o seguinte plano de trabalho. 1. Constituir
um Conselho Editorial composto de professores pesquisadores comprometi-
dos profissionalmente com a universidade piblica. 2. Torné-la quadrimestral
em lugar de semestral, atualizérla e indexé-la internacionalmente. 3. Priorizar,
na Secdo Entrevista, os educadores norTe-rio—grondenses, nossos mestres no
oficio de educar com éfica e profissionalismo. 4. Criar a Se¢@o Documentos,
para divulgar documentos histérico-educacionais, dentre outros. 5. Difundia
em instituicdes de natureza publica e privada como universidades, faculda-
des e secretarias de educacao no plano estadual e regional. 6. Construir o
pdgina elefrénica da Revista. 7. Realizar, em Natal, uma Reuni@o de Editores
de Revistas de Educagdo ligadas aos Programas de Pés-Graduagéo em
Educacdo das regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste, visando discutir o
periédico do ponto de vista de politicas, critérios e procedimentos editoriais
cientificos.

Passado um ano e meio, informamos que o plano de trabalho elo-
borado no inicio da nossa gestdo foi plenamente executado pelo Conselho
Editoral da Revista. Isso significa dizer, em outras palavras, que a definicdo e
a implementacdo desse plano de trabalho visou primordialmente, o aperfei-
coamento de um empreendimento editoral em curso hé 19 anos.

A publicacdo desse nimero referente ao primeiro quadrimestre de
2005 ocorre num momenfo de crescente procura da Revista por pesquisa-
dores de educagdo e ciéncias humanas. O apoio institucional irrestrito do
Departamento e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo foi imprescin-
divel para a credibilidade que hoje goza a Revista Educagdo em Questao.

Marta Maria de Aratjo
Erika dos Reis Gusm&o Andrade
Editoras Responsaveis da Revista Educagdo em Quest@o
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Uso del enfoque pentadimensional en el andlisis
interno de productos escritos de investigacién

Pentadimentional approach uses in inner analysis of research reports

Fredy Enrique Gonzdlez

Universidad Pedagégica Experimental Libertador de Venezuela

Resumen

En este trabajo se muestra la aplicacion del
Enfoque Pentadimensional (GONZALEZ,
2001) en la evaluacién de productos
escritos de investigacion, especificamen-
fe, ensayos monogrdficos, arficulos de
publicaciones periddicas y reportes de
invesfigacion; esfas son  publicaciones
de cardcter cienfifico que, junfo con
ofros fipos de producciones tales como
documentos personales (cartas, diarios,
discursos), creaciones literarias [poemos,
novelas), documentos institucionales (in-
formes, agendas y acfas de reuniones),
informaciones periodisticas (noticias, no-
fas publicitarias), y productos de trabajos
de campo (relatos, notas crudas), consti-
tuyen una valiosa fuente secundaria de
informacién cuyo andlisis inferno puede
proporcionar indicios no sélo acerca de
la actividad cognitiva de sus autores sino
tfambién acerca de sus motivaciones,
infenciones, modos de actuacion intelec-
tual en situaciones especificas y valores
que sosfienen su quehacer.

Descriptores: Andlisis de Contenido,
Epistemologia, Onfologia, Axiologia,
Teleologia, Mefodologia.

Todo compromiso académico nos brinda una
oportunidad para generar un producto publicable.

Abstract

This work reveals the Pentadimensional
Approach (Gonzdlez, 2001) application
fo the evaluation of several written products
of invesfigation, specifically, monografic
papers, periodic publication articles and
investigation reports. These are publico-
tions of scientific character that, together
with other types of productions such as
personal documents (lefters, dailies, spe-
eches), literary creations [poems, novels),
institutional documents (reports, agendas
and meetings rough drafts), journalistic
information  (news, advertising notes),
and products of field projects (statements,
crude notes), constitutes a valuable secon-
dary source of information which inner
analysis can provide signs not only about
the cognitive activity of authors but also
about their motivations, intentions, intel
lectual performance manners in specific
situations and merits that support their
occupation.

Keywords: Content Analysis,

Epistemology, Ontology, Axiology,
Teleology, Methodology.
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l. Introduccién

En este ensayo se alude a los aspectos tedrico  conceptuales del
Enfoque Pentadimensional que el autor (GONZALEZ, 2001) propone para
la critica de la investigacién socioeducativa; se caracteriza la técnica pro-
puesta para el andlisis interno de productos escritos de investigacion; vy, se
muestran algunos ejemplos de aplicacién del mencionado enfoque en el and-
lisis de trabajos escritos elaborados por alumnos participantes en un curso
de Introduccion a la Investigacion Cualitativa en Educacién, dictado por el
autor en el confexto del subprograma de Doctorado en Educacion de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (Nicleo Maracay).

Il. Aspectos teéricos del enfoque pentadimensional en el
andlisis del quehacer investigativo socio-educacional

la invesfigacién es una farea intelectualmente exigente (GONZALEZ,
1998b) cuya realizacion propicia la activacion de procesos de pensamiento
de orden superior tanto de indole cognitiva como metacognitiva (GONZALEZ,
1993,1996; 1998a), en esfa vision del quehacer investigativo subyace una
perspectiva cognoscitivista, con lo cual se enfatiza el carécter esencialmente
humano de la actividad de investigacion dirigida a la produccién (sistemdtica,
organizada, metédica) de conocimientos, con la infencién de proponer respues-
fas a inferrogantes formuladas por alguien en tomo a situaciones problemdticas
previamente definidas a partir de sus infereses, mofivaciones y valores.

Puede decirse enfonces, como se afirma en Gonzdlez (2003a), que
la investigacion esté vinculada con los procesos de bisqueda, obtfencion,
procesamiento vy transformacion de informacién que propicien la generacion
de conocimientos que puedan ser aplicados en la solucion de problemas:
cognitivos (ausencia, insuficiencia, inexistencia de conocimientos), de desar-
rollo (refraso, retroceso, detencién en el alcance de pardmetros o esténdares
deseados en relacién con cierto patrdn de referencial, estructurales (inadecu-
acién en cuanto al acoplamiento esperado entre los componentes de cierta
estructural, de funcionamiento (falla en la realizacién de las tareas que alguien
o algo debe ejecutar) y sociales (inequidad en la distribucién de los benefi-
cios obtenidos a partir de la explotacion de bienes de cardcter piblico).
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En esfe trabajo se define a la investigacion como una “[...] bisqueda
disciplinada de informacion, hecha por alguien, sobre cuya base se pueda
proponer una respuesta a alguna inferrogante que por algtn motivo le in-
quiete o le interese dilucidar [...].” (GONZALEZ, 2001). En esta definicién
resalta el hecho de que la investigacion es actividad puesto que “bisqueda”
remite a una serie de acciones que se realizan para encontrar algo, lo cual
debe hacerse de una determinada forma; es esto lo que se alude cuando se
hace referencia al cardcter “disciplinado” de la busqueda, lo cual tiene una
connotacién dual.

Por un lado, se refiere al dmbito donde se realiza la indagaciéon
(Educacién, Matemdtica, Biologia) y por el ofro, indica la forma como se
realiza, es decir, conforme a reglas, principios y normas. Ademds, la bus-
queda esfd situada puesto que se orienfa hacia la captura de “informacion,”
es decir, los hechos, datos o evidencias que servirdn de soporte a los juicios
que se emitirdn, que reclama la presencia de un Sujeto que se responsabi-
lice por la investigacién, quien actia guiado por un propésito justificado
en funcién de aspectos de cardcter valérico. Todo ello, se resume diciendo
que la investigacion consiste en acciones orientadas hacia la generacién de
saberes mediante la activacién de procesos de indole cognitiva, sustentados
sobre la base de la infeligencia emocional de quien lleva a cabo la actividad
investigativa.

los rasgos esenciales del quehacer investigativo derivados a partir
de la definicion de investigacion anteriormente consignada se muestran en el

(Cuadro 1).

Cuadro 1 — Rasgos Esenciales del Quehacer Investigativo

Busqueda Alude a la serie de acciones que se realizan para encontrar algo

Esto tiene una connotacion dual; por un lado se refiere al émbito

donde se redliza la indagacion (Educacion, Matemdtica, Biologia)
y por el ofro, alude a la forma como se realiza, es decir, conforme a
reglas, principios y normas.

Disciplinada

Esto tiene que ver con los hechos, datos o evidencias que servirén

De informacion T
de soporte a los juicios que se emitirdn

Se refiere al Sujefo que realiza la investigacién

Hecha por alguien para proponer | Alude al propésito de la invesfigacién

respuestas a alguna interrogante que | Esto se vincula con el problema de investigacion

por algin motivo le inferese dilucidar | Este aspecto se asocia con la justificacion del estudio

Se asocia con el sentido o el valor que se le da a la investigacién

Revista Educagtio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 7-15, maio/ago. 2005
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Al revisar la definicion antes expuesta, se observa en primera ins-
fancia que hacer investigacion no es un acto inocente. En efecto, quien
desarrolla una actividad investigativa siempre lo hace desde una posicién
valorativa de si mismo y de su entorno social. Es decir, desde su propio Lugar

Epistemologico (GONZALEZ, 2003b), el cual debe ser explicitamente decla-

rado ab initio.

Asi mismo asume una dptica acerca de su realidad y establece con
ésta una relacion que lo habilita para generar saberes en torno de aquella.
Para tal proceso de produccién de conocimientos, el investigador utiliza recur-
sos concepluales y procedimentales de diversa indole, todo ello en el marco
de una estrategia de actuacién que estd orientada hacia el logro de defermi-
nados fines. Los cinco elementos antes aludidos refieren, respectivamente, o
la Axiologia, la Ontologia, la Epistemologia, la Metodologia vy la Teleologia
del proceso de investigacion.

lo Axiolégico responde al por qué de la investigacion. Esta di-
mension se inferroga acerca del valor que se le atfribuye a la actividad
investigativa, los argumentos por los cuales se la considera valiosa, impor-
tante, interesante, meritoria.

En cuanto a la Onfologia, el investigador debe ofrecer respuestas
relacionadas con el qué de la investigacion, las cuales se deben referir a
los Gmbitos probables de indagacion. Estos pueden corresponder al Mundo
Naturaly/o de las relaciones que el investigador mantiene con la Naturaleza
o el Ambiente, al Mundo Social que son los vinculos que establece con los
demds seres humanos, o al Mundo Vivido que tiene que ver consigo mismo y
con su propia historia personal. En el contexto de la investigacion, la senda
ontolégica queda demarcada por el problema de investigacién.

los aspectos epistemoldgicos responden a las relaciones entre quién
y qué. Por tanto, tienen que ver con los vinculos entre Sujeto y Objeto, es de-
cir, con las relaciones que sosfiene el investigador, en tanto que sujefo, con el
objeto que estudia. Tal objefo lo puede conceptualizar como dado, es decir,
externo a él, percibido, o sea capturado por la via de sus sentidos, o cons-
fruido lo cual se asocia con la representacion que él se hace del objeto de
estudio en funcion de su perfenencia a una deferminada colectividad social.

Lo teleologico se refiere a los fines Ultimos justificatorios del quehacer
del investigador; responde al para qué hacer investigacién. Como argumento
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genérico vélido podria esgrimirse el compromiso que tiene toda persona de
contribuir a incrementar el acervo de conocimientos de la Humanidad.

El ambito metodolégico del quehacer investigativo alude al como,
es decir, a los modos como es conducido el quehacer investigativo, abarca
el aspecto de la disciplinariedad de la investigacion. Esto se relaciona con
los principios, reglas, o normas de acuerdo con los cuadles se lleva a cabo.
También se incluyen aquf las respuestas en torno a cuéndo (dimensién tempo-
ral), con qué (dimensién instrumental), donde (dimension espacial).

las cinco dimensiones aludidas (axiolégica, ontolégica, epistemold-
gica, metodolégica y teleoldgica) en relacion con el proceso de investigacion,
configuran el Enfoque Pentadimensional que el autor propone como herramien-
ta analitica para la inferpretacién cognoscitiva del quehacer investigativo.

lll. Investigacién y elaboracién de productos escritos

El cardcter cognoscitivo que se le asigna a la investigacién vincula
este que hacer con las acciones de comprensién y produccidn de textos.
Es decir, con las “[...] macrohabilidades de lectura y escritura.” [ARNAEZ,
2001, p. 85). Las relaciones entre la cognicion y el proceso de escribir estan
debidamente documentadas; al efecto.

Arndez (1998] sefiala una relacion entre procesos cognitivos y pa-
sos para realizar una investigacion vinculando aspectos comunicacionales
(conciencia de perfenencia a una comunidad; percepcién de necesidades;
identificacion de metas, propositos, fines; existencia de normas convencional
o consensualmente aceptadas; lenguaje compartido; conciencia de limitacio-
nes espaciotemporales; conciencia en relacion con el tipo de discurso que es
pertinente) con acciones cognitivas asociadas con el manejo de informacién
(seleccion del asunfo que se desea desarrollar — identificacion del problema —
, busqueda de evidencias, indicios — desarrollo de una metédica-ver. Villegas
(2003), organizacion, elaboracién, focalizacién, infegracion vy verificacion
de informacién — puesta en accién de macrohabilidades de lectura y escritu-
ra, asi como también de ofros procesos que

[...] permiten el acceso al nuevo conocimiento, mediante la
captacion de los fendmenos del medio, a los que utiliza, trans-
forméndolos, reelaborandolos, almacendndolos, para  luego
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recuperarlos, cuando asf sea necesario, y usarlos en funcién de la
realizacién de tareas infelectuales. (VILLEGAS, 1998, p. 30).

En consecuencia, segin Gonzdlez (1997), mediante la investiga-
cién, se genera una multiplicidod de productos de la mas variada indole
(fanto artefactos como mentefactos). Entre los que cabe seialar a las pro-
ducciones escritas (impresas en soporte fisico o digitalizadas y expuestas en
formato electrénico).

Segln Fernéndez (2002), son ejemplos de tales producciones, los
documentos personales (diarios, cartas), las obras de creacién literaria (poe-
mas, ensayos, narraciones), los documentos institucionales (actas de reuniones,
reglamentos, memoranda), las informaciones pericdisticas, los productos de
trc%a]os de campo (notas crudas, relatos), v las obras resultantes de trabajos
de investigacién tales como los proyectos de investigaciones a realizar. Los
ensayos monogrdéficos en los que se reporta una investigacion de tipo docu-
mental, los reportes de investigaciones culminadas, los articulos publicados
en las revistas y demds publicaciones peri¢dicas de cardcter cientifico, asf
como fambién capitulos insertos en libros de cardcter académico. En general
todas estas producciones son de carécter piblico y autor conocido y estén
dirigidas a lectores anénimos y desconocidos.

El documento escrito, cualquiera sea su modalidad, es portador de
las percepciones e interpretaciones personales de sus aufores; ademds, ofre-
ce indicios acerca de su competencia para tratar el asunto objefo de estudio.
También refleja las razones y los infereses personales, grupales, organizacio-
nales o de cualquier otra indole que haya prevo|eci§o en su elaboracién.
(FERNANDEZ, 2002). Asi mismo, contienen elementos a partir de los cuales
seria posible realizar conjeturas acerca de motivaciones, intenciones y ofros
elementos de cardcter personal asociados con el proceso de produccién del
documento.

Algunos de esos aspectos fienen un carécter ostensivo y son apre-
ciables a partir de indicadores que aparecen explicitamente consignados
en el texto. Ellos conforman la denominada estructura superficial del texto;
ofros, por el contrario, tienen cardcter imph’cifo % conforman una estructura
subyacente, profunda, sobre la cual se asienta la anterior. Ambas estructuras
inferaccionan y se infegran en un fodo que se muestra como una unidad sus-
ceptible de ser analizada a posteriori.

En el andlisis de un documento pueden considerarse sus aspectos
materiales (componentes estructurales), tecnolégicos (uso y aplicaciones), o
formales (semdnticos, gramaticales). También puede efectuarse el estudio de
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los vinculos entre contenido y contexto, lo cual permite vincularlo con las
condiciones politicas, sociales, econémicas y histéricas (ARNAEZ, 1998).
Existentes cuando el documento fue dado a la luz piblica.

Ademas, el andlisis también puede orientarse hacia la identificaci-
én de aspectos psicoldgicos de su autor, el establecimiento de los alcances
sociolégicos (audiencia, lectores, target, a quienes esta dirigido) vy de sus
sentidos ideologicos (significado atribuible al mensaje). Finalmente, puede
servir para examinar sus caracteristicas internas.

En el caso especifico de las producciones escritas derivadas de la
investigacion, fales caracteristicas se refieren, bdasicamente: 1. concepciones
acerca de la naturaleza del objefo de estudio, 2. carécter de la relacion que
el autor, en tanfo que investigador, establece con dicho objeto, 3. metédica
(implementada para la realizacion del frabajo cuyos resultados se reportan en
el documento escrito objeto de andlisis), 4. infenciones que impulsaron al autor
a realizar el estudio, 5. valores que presiden su actuacion. (VILEGAS, 2003).

Estos cinco asuntos se corresponden, respectivamente, con las dimen-
siones onfoldgica, epistemoldgica, metodologica, teleolégica y axioldgica
sugeridas por Gonzdlez (2001) como aspectos basicos de una critica penta-
dimensional de la investigacion socioeducativa.

IV. El enfoque pentadimensional como base para el andlisis inter-
no de productos escritos de investigacién

El enfoque pentadimensional constituye un mentefacto (GONZALEZ,
1997) es decir un esquema conceptual construido para abordar las cinco
dimensiones que subyacen en la actividad de investigacion y que se expresan
en una de sus manifestaciones mds relevantes, tal como lo son los productos
escritos de investigacion. Como tal, dicho enfoque hace referencia a las
represenfaciones conceptuales y simbdlicas, necesariamente parciales vy se-
lectivas, hacia las cuales el autor del presente ensayo dirige su atencién en el
momento de estudiar fales tipos de productos. En ese sentido, dicho enfoque
constituye una herramienta Ufil en la interpretacién cognoscitiva del quehacer
investigativo.

Por su parte, el andlisis interno de un documento escrito remite a la
bisqueda en su confenido, de indicios que permitan auscultar en su autor,
elementos fales como: 1. posicién que se asume anfe la realidad que se
desea estudiar, 2. cardcter de la inferrogante que se formula, 3. cardcter
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de las mefas de la investigacion, 4. supuestos epistemolégicos subyacentes,
5. procedimientos metodoldgicos preferidos. Dicho andlisis “[...] tiene como
objetivo la produccion de un metfafexto analitico en el que se representa el

corpus textual de manera frasformada.” (DIAZ; NAVARRO, 1998, p. 181).

Dicho andlisis trasciende la estructura superficial del texto y accede a
su estructura subyacente, explicitando sus aspectos no ostensivos que a pesar
de ello estan presentes.

Referéncias

ARNAEZ, P. la cognicién y el proceso de escribir. Paradigma XIX, Maracay, (Venezuela),
n. 2, p. /721, 1998.

. Ensefianza de la lengua e investigacién. Paradigma XXII, Maracay, (Venezuela),
n. 2, p. 67-110, 2001.

DIAZ, C.: NAVARRO, P. Andlisis de contenido. En: DIAZ, C.: NAVARRO, P. (Org.). Métodos
y técnicas cualitativas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Editorial Sitesis, S. A.,
1998.

FERNANDEZ, F. EI Andlisis de contenido como ayuda metodoldgica para la invesfigacion.
Revista Ciencias Sociales 96, Costa Rica, n.2, p. 35-53, 2002.

GONZALEZ, Fredy. Acerca de la mefocognicién. Paradigma XIV-XVII, Maracay,
(Venezuelaln. 1e2,p. 109-135,1993e1996. Disponible en: http://cidipmar.fundacite.arg.
gov.ve/Doc/Paradigma®6,/doct.him

. El enfoque situacional para la identificacién de problemas socioeducativos po-
nencia presenfada en el. En: SIMPOSIO LA CONSTRUCCION DE LA TESIS DOCTORAL,
1=, 1997, Valencia. El planteamiento del problema en la investigacién en educacién.
Valencia: Universidad de Carabobo, 1997.

. Procesos cognitivos y mefacognitivos que activan los estudiantes universitarios vene-
zolanos cuando resuelven problemas matemdticos. Educacién Matemdtica, México, v. 10,

n. 3, p. 172-181, 1998a.

. Metacognicién vy tareas intelectualmente exigentes: el caso de la resolucién de
problemas matemdticos. Zetetiké, Campinas, v. 6, n. @, p. 59-87,1998b.

. Apuntes para una critica pentadimensional de la investigacién socioeducativa.
2001. Utilizado por el autor como material didéctico de apoyo al curso sobre Métodos
Cualitativos de  Investigacién Educacional. Doctorado en Educacion de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador de Venezuela, Maracay. Disponible en: fredygonza-
lez2@yahoo.es

Revista Educagtio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 7-15, maio/ago. 2005



. Politicas estratégicas para el desarrollo de la investigacién en una institucién uni-
versitaria. Ponencia presentada En: CONGRESO LATINOAMERICANO DE EDUCACION
SUPERIOR EN EL SIGLO XXI. 2003, San Luis. Anais... San Luis: Universidad Nacional de
San Luis (Argentina) 2003a.

. Apuntes acerca de algunos conceptos basicos de investigacién cualitativa. Revista

SAPIENS, Siso Martinez, v. 4, n.1, p. 107-132, jun. 2003b.

VILLEGAS, Maria Margarita. Los confextos actuales para la construccion del conocimiento en
estudiantes de educacion superior. Lumen XXI, San Juan de Los Morros (Venezuela), v. T, n.
2, p. 23-34, ago.1998.

. La construccién del conocimiento por parte de estudiantes de educacién su-
perior: un caso con alumnos del Instituto Pedagégico de Maracay. 2003. Tesis (Doctoral)

— Universidad de Carabobo de Venezuela, Valencia, 2003.

Fredy Enrique Gonzdlez

Prof. da Universidad Pedagégica Experimental Libertador de Venezuela
Centro de Investigaciones Educacionales Paradigma (CIEP)

Apartado 514 | Codigo Postal | 2101

Maracay | Estado Aragua | Venezuela

E-mail | fredygonzalez2@yahoo.es

Recebido 5 abr. 2005
Aceito 20 jun. 2005

Revista Educagtio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 7-15, maio/ago. 2005

ARTIGOS

15



ARTIGOS

16

A matemadatica escolar:
epistemologia e historia

The school mathematics: epistemology and history

Wagner Rodrigues Valente

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

Resumo

Este texto analisa diferentes perspec-
fivas epistemologicas  relativamente
& matemdtica escolar e suas impli-
cagdes para a pesquisa no dmbito
da histéria da educacdo matemdti-
ca. Em especifico, sdo estudadas: a
“histéria das disciplinas escolares,”
a “diddtica das disciplinas” e a cho-
mada “nova histéria das ciéncias.”
O artigo realiza uma critica das
perspectivas hoje hegeménicas, pon-
derando que elas almejam aplicar
modelos pré-estabelecidos para a
pesquisa da histéria da matemdtica
escolar. Em sua conclus@o, o texto
aponta para a emergéncia de uma
“Nova Histéria da Matemdtica.”
Palavras-chave: Matemdtica

Escolar, Histéria das Disciplinas,
Diddtica das Disciplinas.

Universidade de Santos

Abstract

This text analyses some different epis-
femological approaches to  school
mathematics and reflects upon  their
implications for research related to
the history of mathematics education.
In particular, three perspectives, the
"history of school disciplines,” the “di-
dactics of disciplines” and the “new
history of the sciences” are conside-
red. The paper presents a critique of
the dominant perspectives, which aim
fo construct models for investigating the
history of school mathematics, and, in
conclusion, points to the emergence
of a “New History of Mathematics.”

Keywords: School Mathematical,

History of School Disciplines,
Didactics of Disciplines.
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Consideracoes preliminares

A escrita da histéria da matemdtica ensinada nos niveis fundamental
e médio inscreve-se, desde logo, numa problemdtica mais ampla que ¢ das
relacdes entre os saberes escolares e cientificos. Ou, dito de outra forma, das
relacdes entre saberes elementares e ndo elementares.’

Um olhar refrospectivo nos mostra que as discussdes pedagdgicas
dos anos 1980, no Brasil, parecem ndo evidenciar a problemdtica das rela-
¢oes enfre saberes cientificos e escolares. Em meio & luta para a construcdo
de uma pedagogia critica, os fextos, em sua quase fofalidade, contentam-se
em cunhar os saberes escolares genericamente como ‘conjunto dos elementos
essenciais do conhecimento humano,” ‘saber historicamente elaborado pela
humanidade,” ‘saberes universais.'?

O tema das relacdes entre os saberes cientificos e escolares no Brasil,
nos anos de 1990, serd discutido em novas bases, constituindo uma verda-
deira problemdtica, a partir do campos denominados histéria das disciplinas
escolares e diddtica das disciplinas. Tais campos advogam  significados
diferentes para as relacdes entre os saberes. Vale dizer, em nosso caso espe-
cifico, que Matemdtica e Matemdtica Escolar relacionam-se de modo diverso
quando estudadas & luz da histéria das disciplinas ou no dmbito da diddtica
das disciplinas.

Este texto prefende analisar as confribuicdes que podem ser dadas
pela Nova Histéria das Ciéncias (NHC),® para a discuss@o das relagdes exis-
fentes entre saberes cientificos e saberes escolares, em meio ds duas vertentes
tedricas citadas, que vém se constituindo como bases privilegiadas para a
pesquisa sobre o assunfo.

Para tanto, busca-se, de inicio, sintetizar as discussdes travadas no
ambito da histéria das disciplinas escolares e no campo da diddtica das
disciplinas, procurando caracterizar como esses campos fedricos enfocam as
relagdes entre Matemdtica e Matemdtica Escolar. Num segundo momento,
procura-se verificar que confribuicdes podem ser dadas pela NHC para o
compreensdo do significado da Matemdtica Escolar e, finalmente, intenta-se
elaborar a critica das posicdes que apartam a Histéria da Matemdtica da
Historia da Matemdtica Escolar.
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Matemdtica e matematica escolar: a ética da histéria das
disciplinas

Num fexto j& bastante difundido no Brasil — Histéria das Disciplinas
Escolares: reflexées sobre um campo de pesquisa,* = André Chervel (1990)
discute as relacdes entre as ciéncias, fratadas por ele como ciéncias de
referéncia, e os saberes escolares, considerados sob a forma de disciplinas
escolares, tendo por nicleo principal os contetdos de ensino. Chervel elabo-
ra uma exaustiva andlise para compreensdo do significado das disciplinas
escolares. Seu trajeto inclui desde o estudo etimolégico do termo discipling,
passando pela discussdo sobre os ensinos escolares, suas finalidades etc.,
culminando na elaboragdo de uma verdadeira anatomia das disciplinas esco-
lares. Feita a anatomia, o aufor conclui que toda disciplina escolar representa
uma combinagdo, em proporcdes varidveis, de um ensino de exposicdo, de
exercicios, de prdticas de incitacdo e de motivacdo e de um aparato de tes-
fes, provas e exames que |he ddo legitimidade e conformagéo.

Os saberes escolares, para Chervel, contrariamente ao que se apre-
goa fradicionalmente, ndo representam vulgarizacéo dos saberes cientificos.

[...] sGo concebidos como entidades sui generis, préprios da
classe escolar, independentes, numa cerfa medida, de toda
realidade cultural exterior & escola, e desfrutando de uma orga-
nizagdo, de uma economia inferna e de uma eficacia que elas
ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer & sua

propria histéria. (CHERVEL, 1990, p. 180).

As pesquisas de André Chervel (1990, p. 184) pretendem revelar
nos que as disciplinas escolares s@o “[...] criagdes esponténeas e originais
do sistema escolar.” Isto &, a escola ndo vulgariza as ciéncias ou faz delas
uma adaptagdo para os alunos; a escola constitui o lugar de criagé@o das
disciplinas.

Desse modo, as disciplinas escolares constituem, ao mesmo tempo,
produto histérico do frabalho escolar e instrumento de frabalho pedagégico.
Tudo que tiver que ser ensinado no cotidiano escolar deverd, portanto, passar
pelo crivo do disciplinar. Deverd conformarse segundo o modelo discipli-
nar. Segundo Chervel, o saber a ser transmitido na escola, produto que ela
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mesma elaborou historicamente vem sempre acondicionado no interior das
disciplinas escolares.

A histéria e o significado dos saberes escolares, sob a ética da his-
téria das disciplinas, resulta do estudo de uma das mais criativas produgdes
culturais da escola: as disciplinas. Elas, finalmente, senfencia Chervel (1990,
p. 222), "[...] sGo o prego que a sociedade deve pagar & sua cultura para
poder transmitila no contexto da escola ou do colégio.”

Assim, parece-nos possivel dizer, a partir da histéria das disciplinas,
que o trabalho do historiador da Matemdtica Escolar se dé no intrarmuros
da histéria da ambiéncia educativa. Envolvido com fodo tipo de documen-
tacdo escolar acumulada ao longo do tempo, o historiador tem por tarefa
elaborar a narrativa que explicite a produgdo da matemdtica para o ensino
elementar historicamente secretada pela escola. A escrita da histéria da ma-
temdtica escolar, secundarizando a produgdo dos matemdticos, a Histéria da
Matemdtica, buscaria compreender a histéria da matemdtica ensinada nas
escolas de nivel fundamental e médio, em sua frajetéria para enquadrarse e
desenvolverse segundo o modelo disciplinar. Assim, como ponto de partida
e, também, como resultado, a escrita dessa histéria revelaria a autonomia da
Matematica Escolar face & Matemdtica.

A diddtica e as relacoes entre matemdtica e matemdtica escolar

No é@mbito da didatica das disciplinas, o trabalho de Yves Chevallard
(1991) pode ser considerado como referéncia principal para discussdo das re-
lacdes entre os saberes cientificos e escolares. A obra basilar de Chevallard é
o livro la transposition didactique- du savoir savant au savoir enseigné. Nela,
o autor caracteriza sistemas de saberes como savoir savant (saber cientifico)
e savoir enseigné (saber ensinado). Assim, a cafegoria principal trabalhada
pelo autor — o conceito de fransposicdo diddtica — designa a passagem do
saber cientifico para o saber ensinado.

Por meio de um modelo bastante sofisticado, Chevallard discute as
relagdes entre os saberes partindo, sobretudo, do exemplo do Movimento da
Matematica Moderna. No modelo chevallardiano, saberes cientificos e esco-
lares relacionam-se através de fluxos de elementos do primeiro que se inserem
no segundo, de fempos em tempos, em razdo de crises no saber ensinado.
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Distinguindo esferas como sistema de ensino, noosfera e ambiente social,
Chevallard procura mostrar que, partindo da premissa que todo sistema de
ensino deve ter seu funcionamento compativel como o ambiente social onde
se insere, hd momentos em que essa compatibilidade se vé alterada.

Chevallard considera que o uso do saber ensinado, com o tempo,
produz um envelhecimento desse saber o que leva & incompatibilizagdo do
sistema de ensino com o seu meio ambiente social. Portanto, através da esfera
que pensa o funcionamento do sistema de ensino — a noosfera — sdo alfera-
dos os programas, os conteddos de ensino, de modo a que essas alteracdes
no saber escolar possam fazer retornar a compatibilidade enfre ambiente e
sisema de ensino. No modelo da transposicéo diddtica, a compatibilidade
em termos de saberes,

[...] deve ser vista por uma dupla imposicdo. De um lado o saber
ensinado — o saber fratado no interior do sistema de ensino  deve
ser visto pelos sabios/ cientistas, como suficientemente proximo do
saber cientifico, a fim de ndo incorrer em desacordo com os ma-
femdticos, o que minaria a legitimidade do projeto social de seu
ensino. Por outro lado, e ao mesmo tempo, o saber ensinado deve
aparecer como suficientemente distanciodo do saber dos ‘pais,’
[...] quer dizer, o saber banalizado pela sociedade (e notoriamen-
fe banalizado pela escolal). (CHEVALLARD, 1991, p. 26).

E entdo possivel depreender que, através da diddtica das disciplinas

e o modelo da transposicdo diddtica expandiu-se para além da mate-

matica escolar, sendo utilizado nas mais diversas disciplinas® — as relagdes

entre os saberes cientificos e escolares ficam caracterizadas sempre por uma

fransposicdo de confetddos, que tem origem no saber cientifico, destinados a
serem incorporados como contetdos escolares.

Tal incorporagdo ¢ fruto de um frabalho de adaptagdo e reorganiza-
¢do dos saberes escolares promovida por uma insténcia distante da sala de
aula, & parte do frabalho do professor, chamada noosfera. Grosso modo, a
noosfera relne os pais, os cienfistas, as instancias po|iﬂcc15 e executivas dos
ministérios encarregados da educagdo. Nela est@o presentes aqueles que pen-
sam como deve o sisfema de ensino funcionar e o que deve ser ensinado.

O trabalho do historiador, ancorado na feoria da transposicéo didé-
tica, é o de vasculhar nos conteldos da matemdtica escolar, da matemdtica
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a ser ensinada no nivel elementar, a origem de conceitos que em algum mo-
mento fizeram parte do Matemdtica, da ciéncia Matemdtica, e que sofreram
um processo de fransposicdo.

Dentro da perspectiva da didética das disciplinas, o significado dos
conteldos escolares — em partficular da matemdtica escolar —, deverd ser
buscado na histéria das transposicdes efetuadas para consfitui-lo. Assim, a
histéria da matemdtica escolar traduzse pela histéria das transposicdes dida-
ficas realizadas da Matemdtica para o ensino de Matemdtica.

Saberes cientificos e escolares: a nova histéria das ciéncias

Dominique Pestre, num extenso artigo publicado em Annales ESC
(1995), traduzido para o portugués [1996), sob o titulo “Por uma nova his-
t6ria social e cultural das ciéncias: novas definicdes, novos objefos, novas
abordagens,” realiza um inventario das novas fendéncias para escrita da
historia das ciéncias. Pestre destaca que, a partir dos anos 1970, a histéria
das ciéncias vem sofrendo uma renovagdo similar dquela pela qual passou a
Historia nos anos 1930. Serd a partir de suas consideragdes, nesse texto e
também no artigo Les sciences et ['histoire aujourd’hui, publicado em 1998,
que procurar-se-d exfrair elementos que evidenciem contribuicdes para a com-
preensdo do significado dos saberes escolares, diferentemente daquilo que
propdem as perspectivas vindas da histéria e da diddtica das disciplinas,
sumariadas anteriormente.

A NHC desde logo vem procurando redefinir o que sdo prdticas
cientificas. Nessa nova historiografia, o ponfo inicial dos debates se dé
através da recusa da imagem das ciéncias construida, sobretudo, por Karl
Popper. [PESTRE, 1998). A redefinicdo do significado das praticas cientificas
se coloca contra o discurso dominante que toma as ciéncias enquanto sisfe-
mas de proposicdes, sistemas de enunciados que devem ser postos & prova
em confronto com a experiéncia. Tal concepcdo, hoje dominante, valoriza
em excesso a dimensdo abstrata da producdo cienfifica e reifica a categoria
de ciéncia, sem problematizé-la, tomando-a de modo a-histérico, isto &, trans-
cendendo o tempo comum dos historiadores. (PESTRE, 1996). A redefinicdo
operada pela NHC, denfre outras orientagdes, considera que:
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1.

E preferivel abandonar a categoria de ‘Ciéncia’ e usar o plu-
ral, ciéncias, para, sobretudo, fugir & reificacdo;

. Diferentemente de considerar as ciéncios como conjunfo de

enunciados “[...] convém reconhecer que, fanto para as ci-
éncias tedricas como quanto para as ciéncias prdticas ou
experimentais, os saberes técitos, o saber—fazer, as maneiras
de fazer e de fratar concretamente os problemas vém primeiro

[..]"

. O cientista, aquele que pratica as ciéncias, “[...] é alguém

que adquiriu uma cultura, que foi formado, modelado por um
certo meio, que foi fabricado no contato com um grupo e com
ele compartilhou atividades — e n&o uma consciéncia critica
operante, um puro sujeito conhecedor;”

. "O fato de que os saberes cientificos aparecam como bastante

cumulativos [...] nGo resulta nem do emprego de um conjunto
de regras légicas ‘o método cientifico’) nem de comportamen-
fos éticos ou sociais particulares;”

. "A dindmica das ciéncias ndo se reduz a uma dialética contro-

vérsias—consensos, mas se apdia sobrefudo na circulacdo de

objetos e de saber—fazer.” (PESTRE, 1996, p. 16-19).

A partir desses elementos fundamentais, a NHC debruca—se sobre

novos obijetos histéricos

como a histéria dos instrumentos, andlises das pra-

ficas cientfficas, histéria dos cumprimentos da prova, tecnologias literdrias,
histéria das organizacdes e escolhas técnico-cientificas.

A NHC ao tomar como um de seus objetos de estudo as fecnologias
literarias possibilita, ao que tudo indica, uma nova abordagem para com-
preensdo do significado dos saberes escolares. Assim, serd preciso levar em

conta que,

[

.] o texto cientifico & um objefo construido segundo regras vari-

dveis no tempo e no espaco social, um objeto que seria ingénuo
considerar transparente em si mesmo, como se relafasse fatos
brutos. Aqui como nos outros dominios, o estudo das ‘tradugdes’
sucessivas que os saberes conhecem — desde as cadernetas de la-
boratério, a correspondéncia, os croquis, os rascunhos de arfigos
até as versdes publicadas, os fratados, manuais de cursos, apre-
sentagdes para ndo especialistas e conferéncias para o grande
publico —, desde ha muito destacou que o status de evidéncia e
de légica dos resultados se modifica a cada contexto. Cada rees-
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critura tem funcdes miltiplas — heuristica, demonstrativa, diddtica,
reflexiva, filosofica —, cujo peso relativo varia segundo os locais e
os publicos aos quais se dirige. [PESTRE, 1996, p. 37).

Tais consideracdes, entdo, incluem, o saber escolar como uma forma
de saber cienfifico, como um modo das prdticas cientificas se expressarem.
Assim, diferenfemente de considerar dois regimes diferentes de saber — como
fazem a historia e a diddfica das disciplinas escolares — busca-se um mape-
amento histérico de andlise de como as prdticas cientificas foram ganhando
expressdo e universalizando-se, isto é, sendo apropriadas e reelaboradas em
diferentes contextos. Desse modo, a Matemdtica Escolar é a expressdo da
propria Matemdtica no é@mbito da escola, do meio escolar.

Para além das interpretacées disciplinar e didatica

Bruno Belhoste' numa conferéncia realizada no Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP), Paris, janeiro de 1995, destacou o cardter
restrito dos modelos disciplinar e diddtico para compreensdo dos saberes
escolares. Sobre o primeiro, Belhoste frisou que Chervel apoiou-se principal-
mente no caso do ensino francés para construir sua anafomia das disciplinas.
Assim, pergunta Belhoste:

Mas o historiador deve utilizar tal nogao (de disciplina) de ma-
neira t@o pouco inocente, t&o pensada, t@o trabalhada, tao
penetrada pela cultura professoral, sempre? A evolugdo dos en-
sinos literdrios pode sem divida legitimamente ser interpretada
como um processo de disciplinarizag@o, dado que a nogcdo de
disciplina escolar ¢ no fundo uma feorizagdo pelos modemos
desses ensinos. Mas o que dizer dos ensinos cientificos no liceu,
considerados durante muito tempo como especialidades onde a
promogdo ao ‘status’ de disciplinas se explica por aftragéo ao
modelo das humanidades que eles tratam de imitare (BELHOSTE,
1995, p. 2).

A partir dessa inferrogacéo, Belhoste busca evidenciar que a nogao
de disciplina escolar possui uma histéria prépria — um conceito Util para estu-
dar a histéria dos ensinos das humanidades em nivel secunddrio na Franca no
periodo compreendido entre 1850 e 1950. Desse modo, torna-se anacréni-

Revista Educagtio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 16-30, maio/ago. 2005

ARTIGOS

23



ARTIGOS

24

co o uso do conceito de disciplina escolar, para compreender o significado
de todo e qualquer saber escolar, como categoria histérica.

As observacdes de Belhoste, com respeito ao trabalho de Chervel,
nos alertam para o reducionismo que cometeriamos se tentdssemos enquo-
drar a trajetéria da matemdtica escolar nos limites do modelo disciplinar.
Néo caberia, portanto, ao historiador da matemdtica ensinada ao longo dos
tempos nas escolas de nivel elementar, confinarse na histéria da ambiéncia
escolar, para dela refirar o matemdtica nela produzida sob a forma de expo-
sicGo, exercicios, fécnicas e provas.

Relativamente & diddtica das disciplinas, Belhoste destaca as razdes
para o sucesso do modelo de Chevallard.

[...] ele intenta dar conta do que ocorreu com a reforma da ma-
femdtica moderna, construindo um esquema grosseiro do que se
passou na Franga no curso dos anos ¥0-70, possibilitando um
quadro feérico cdmodo & diddtica das disciplinas alojadas nos
IREM (centros de pesquisa em educag@o matemdtica); ao mes-
mo fempo, fornece aos diddtficos das disciplinas uma justificativa
para sua intervengdo contra os especialistas universitarios de

cada disciplina. (CHEVALLARD, 1995, p. 4).

Mas, o modelo da transposicdo diddtica néo serve como categoria
histérica para fins de compreensao do significado dos saberes escolares. Tal
teoria “[...] descontextualiza radicalmente ‘a situacdo diddtica,” reduzindo o
mundo exterior (fora da escola) a um conjunto de referéncias que o colocam
enfre parénteses. O modelo ¢ um modelo fechado.” (BELHOSTE, 1995, p.
4). O autor ressalta, ainda, que a tarefa do historiador ¢ justamente a marcha
contrdria dquela proposta pela fransposicdo, isto é, a saida de um modelo
fechado para a construgdo de esquemas aberfos que levem em conta a ex-
tensdo, a diversidade e a temporalidade prépria do mundo social.

A crifica central ao modelo da transposic@o diddtica fundomenta—se
nas redefinicdes que vém sendo elaboradas pela NHC. Sem mencionar,
diretfamente a NHC, Belhoste coloca em xeque a légica global do modelo
destacando que um de seus elementos principais, o savoir savant [saber cien-
tifico) representa uma vaga nogdo j& abandonada pela histéria das ciéncias.
Ao que poderiamos acrescentar, que o modelo chevallardiano utiliza o con-
ceito reificado de ciéncia.
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A partir das redefinices produzidas pela NHC é possivel rejei-
far modelos que infentam engessar o desenrolar histérico. Assim, a grande
contribuicdo da NHC, para o enfendimento do significado dos saberes es-
colares, situa-se no alerta de que todo saber escolar para ser estudado deve
levar em conta a reconstrugéo dos contextos especificos de sua produgéo e
apropriagao.

Assim, por exemplo, o ensino da geometria descritiva foge completa-
mente aos modelos disciplinar e didatico. Néo foi criada no interior de uma
comunidade de cientistas e repassada para o meio escolar. A geometria des-
critiva foi criada no interior das escolas de engenharia da Franga no fim do
século XVIII. (BELHOSTE, 1995). Por outro lado, toda matemdtica escolar en-
sinada no Brasil, sobretudo até as primeiras décadas do século XX =, época
em que as sociedades cienfificas e a produgdo matemdtica sGo organizadas
— representa uma apropriagdo origindria dos manuais escolares franceses.

(VALENTE, 1999,

Os novos significados afribuidos &s praticas cientificas pela NHC
permitem afastar modelos prontos que poderiam conformar e explicar as re-
lacdes entre os saberes cientificos e escolares de modo a-histérico, isto &,
modelos aplicaveis em qualquer época e lugar da frajetéria de constituigdo
dos saberes. Assim, o modelo disciplinar pode bem servir num tempo dado
(1850-1950) e para certos saberes (as humanidades cldssicas) mostrar-se-d,
inconveniente para a escolarizagdo dos saberes cientificos. Tampouco goza
do privilégio universalista o modelo da transposicdo diddtica, que congela
os saberes de referéncia (ciéncias) para explicar a consfituicdo dos saberes
escolares.

Matemdtica e matematica escolar: uma mesma histéria?

A redefinicdo do entendimento do que sGo prdticas cientificas ope-
rada pela NHC, nos dé a possibilidade de perceber os saberes escolares,
e em particular a Matematica Escolar, como uma das formas de apropriacdo
e reelaboracdo da pratica matemdtica. Fica, desse modo, posta em xeque
a escrita tradicional da Historia da Matemdtica. Evidenciase uma Nova
Histéria da Matemdtica.
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Uma nova escrita para historia da matemdtica que rejeita o fexto
cronolégico, recheado de biografias de matemdticos ilustres e suas teorias
descarnadas dos contextos histéricos e sociais. Inserida no movimento maior
de reescrita da histéria das prdticas cientificas, uma nova histéria para a
matemdtica busca evidenciar, dentre outras coisas, o significado de prdfi-
ca fedrica, qual seja, o da dimensdo de saberfazer inerente ao trabalho
matemdtico—tedrico, que repousa sobre um conjunto de procedimentos sele-
cionados, que é sempre material e culturalmente situado. (PESTRE, 1996).

lsso supera o modo de perceber as relagcdes entre saberes, posto
pelas perspectivas da histéria das disciplinas e da diddatica das disciplinas.
Tais bases tedricas alicercam-se sobre a premissa da separacdo entre ensino
de matemdtica e produgdo matemdtica, além de tomar a matemética como
essencialmente um conjunto abstrato de teorias, elaboradas em espagos restri-
fos por matemdticos stritu sensu. Desse modo, subjoz a ambas as perspectivas
mencionadas, a idéia de que a producdo matemdtica separada de contextos
sociais, politicos, econdémicos, culturais, pronta e acabada por matemdticos
profissionais, esfaria sempre no aguardo de sua fransmiss@o, como corpo
tedrico intacto, para outras searas que dela tivessem necessidade.

Saindo das consideragdes levadas a cabo pela histéria e diddtica
das disciplinas, e nos situando em meio & prépria andlise do trabalho de
escrita da histéria da matemdtica, um outro estudo, Belhoste (1998), cha-
ma-nos a afencdo sobre o fato de que os historiadores da matematica ainda
consideram que a comunicagdo, a transmissdo e a vulgarizagdo do saber ma-
fematico sdo afividades secunddrias e periféricas. Alerta o autor, que sob essa
concepcdo esconde-se a idéia falsa de que a producdo matemdtica pode ser
separada a priori pelo historiador, das condicdes de sua reprodugdo.

Em nosso enfender, essas consideragdes est@o consoantes com a
NHC, que advoga ndo existir uma esfera infeiramente auténoma da producdo
tedrica, e sim, afividades intelectuais engajadas em contextos especificos que
determinam as condicdes de seu desenvolvimento. Para esse autor francés,?
o estudo da circulagdo dos textos e das praticas no tempo e no espago
social e geogrdfico, estd no coragé@o do frabalho do historiador. Assim, a
reproducdo, isto &, as operacdes através das quais o sentido é localmente
produzido, ¢ parte integrante da atividade de produgéo e invengdo do saber
matemdtico.
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Considerando, entdo, que a produgdo cientifica estd sempre envol-
vida em contextos especificos, responséveis por seu desenvolvimento, é parte
integrante dessa produg@o, a sua reproducdo. Assim, o ensino caracteriza-se
como uma de suas modalidades. A andlise dessa modalidade de reprodu-
¢do revela ndo somente o cardter importante da transmisséo do saber, mas
tfambém o papel que o ensino tem, na propria consfituicdo da matemdtica
enquanfo ciéncia.

Belhoste (1998], sem prefender esgotar o assunto sugere direcdes
que a pesquisa para a escrita, do que poderiamos chamar de Nova Histéria
da Matemdtica, poderia seguir. Elas incluem o estudo da profissionaliza-
¢Go do meio matemdtico, a andlise da histéria da estruturagdo diddtica que
conforma o campo infelectual da produgdo matemdtica e, finalmente, a
contribuic@o das atividades diddticopedagégicas ao desenvolvimento das
praticas matemdticas.

levando em confa tais propostas de direcionamento das pesqui-
sas, em muito a Histéria da Matemdtica no Brasil ganharia, por exemplo,
se fossem consfruidas as frajetérias dos personagens ligados & histéria da
educacdo matemdtica brasileira. Ao focalizar matemdticos e professores de
matemdtica, com estudo acurado de sua insercdo histérica, teriamos a possi-
bilidade de enxergar com maior nitidez as prdticas do fazer matemdtico em
nossa histéria cultural, alguns estudos que estamos realizando intentam esse
objetivo."

Mas, ainda hé muito o que fazer. A comegar pelo trabalho com
novos materiais que adquiriram nessa nova perspectiva, status de fontes pri-
vilegiadas de pesquisa. Exemplos disso sGo os arquivos escolares, as provas
e exames dos alunos, os livios e manuais diddticos,” os arquivos pessoais de
nossos dos professores de mafemdtica e de nossos matemdticos. Para finali-
zar, somos tenfados, mesmo sem ainda estudos histéricos de grande f6lego,
no ambito da histéria cultural da matemdtica, a rejeitar uma separacéo a

priori da escrita da histéria da Matemdtica e de sua forma escolar.
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Notas

' Ao que parece, o préprio conceito de elementar é revelador da problemdtica que envolve a relagao
entre esses saberes. Bkouche [1991) considera que o termo elementos carrega uma ambigiidade:
de um lado pode ser considerado como um conjunto constituido pelos conhecimentos necessarios
& resolugdo de grandes problemas de um dominio cientifico, exemplo disso séo os Elementos de
Matemdtica de Bourbaki. De outro lado, o termo elementos designa, também, o material necessa-
rio & aprendizagem de um dominio do conhecimento e, uma referéncia, é a designagdo escola
elementar.

2 Em nossa Dissertagé@o de Mestrado elaboramos um capitulo denominado “Saber Cientifico e Saber
Escolar,” onde realizamos um inventério bibliografico e fizemos uma andlise dos fextos que tratavam
do tema do ‘saber escolar.” (VALENTE, 1991).

3 A designacdo Nova Histéria das Ciéncias foi refirada do texto de Pestre [1996).

4 Originalmente publicado na revista Histoire de I'éducation (1988), posteriormente traduzido para
o portugués [1990) e finalmente incorporado ao livio de André Chervel, la culiure scolaire — une
approche historique (1998). O texto ainda constou da bibliografia referente aos Conhecimentos
Gerais de Educacdo do Concurso de PEB |l, definida pela Secretaria Estadual de Educagdo de Séo
Paulo em 1998.

° Atitulo de um exemplo, consultar Develay (1995) que retne textos que utilizam a transposicdo diddati-
ca em diversas disciplinas como artes plésticas, educagdo fisica, francés, geografia, histéria, inglés,
musica, filosofia, fisica, ciéncias econémicas e sociais, além de biologia.

78 ¢ Bruno Belhoste é pesquisador da histéria dos saberes cientificos do Institut National de Recherche
Pédagogique de Paris (INRP). Dirigiu a obra La formation polytechnicienne; organizou les sciences
au lycée e escreveu les sciences dans I'enseignement secondaire francais.

7 Um belo exemplo mencionado por Pestre (1996) é o da Teoria da Relatividade. O autor, citando os
trabalhos de Andy Warwick, lembra que a significagdo correntemente atribuida hoje aos textos de
Einstein resulta da maneira pela qual eles foram reinterpretados pelos fisicos, que ela decorre de um
trabalho retrospectivo de atribuicdo de sentido tendo inicialmente implicado outras interprefacdes.

& Valente (1999a) recupera uma confrovérsia ocorrida em 1845 no Rio de Janeiro, sobre o ensino de
geometria, reveladora de como as definices das referéncias matemdticas estdo atravessadas por
elementos os mais diversos do Império brasileiro. E, também, na ambiéncia do Império, Valente
[1999b), busca apresentar personagens matemdticos, investidos de funcdo parlamentar, que re-
presentaram papel deferminante na mudanca do status de saber técnico, inferior, que ocupava a
Matemdtica, para a posicdo de saber necessario & formagdo de todo e qualquer individuo.

? Em Valente (1999) encontra-se um estudo dos diddticos que referenciaram a educagdo matemdtica

no Brasil no perfodo de 1730 a 1930.
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Somar, subtrair, multiplicar e dividir

numeros inteiros: o método analitico

na Arithmetica Raciocinada de Pedro
d’Alcantara Lisboa, publicada em 1863

Add, subtract, multiply end divide integers: the analytic method in “Arithmetica Raciocinada”
of Pedro d'Alcantara Lishoa, published in 1863

Elenice de Souza Lodron Zuin

Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais

Resumo

A aritmética conquista seu espago for-
nandose um saber escolar nos séculos
passados em funcdo da sua aplicagdo
no cofidiano. No Brasil, a partir da se-
gunda mefade dos oifocentos, assistimos
a uma maior publicacdo de liviostexto
dedicados s escolas primérias e secun-
darias. Um dos livios publicados nesta
época é Arithmetica Raciocinada para
complemento da Instrucgéo Primdria de
Pedro d'Alcantara lisboa, no qual sdo
apresentadas as quatro operagdes fun-
domentais da aritmética com numeros
naturais — adi¢do, subtragdo, multipli-
cacdo e divisdo — com a utilizacdo do
método analitico, que acompanha os
métodos préficos para se efetuar as
operacdes (os algoritmos  utilizados,
até hoje, nas esco?os]. Com o desejo
de contribuir para uma maior amplic-
¢do dos debates no campo da histéria
das disciplinas escolares, temos como
objefivo evidenciar uma proposta me-
Tocjobgico que procura privilegiar o
raciocinio e o enfendimento dos proces-
sos apresentados.

Palavraschave: Operacdes Aritméticas
Fundamentais, Livio Diddtico, Século XIX.

Abstract

Arithmetic conquers its space becoming
a school knowledge in last centuries by
daily application. Starting from the midd-
le of the 19™ century, we can find more
fextbook publications dedicated to the
primary and secondary schools in Brazil.
The book “Arithmetica Raciocinada para
complemento da Instrucgdo Primaria”,
of Pedro d'Alcantara lisboa, presents
the four fundamental operations of ari-
thmetic with natural numbers — addition,
subtraction, multiplication and division
— using an analytic method, followed
by practical methods to execute these
operations (the algorithms are until foday
used in schools). Our objective is to evi-
dence a methodological proposal that
fries o privilege the reasoning and the
understanding of the presented proces-
ses, contributing in the discussions of the
history of school disciplines.

Keywords: Fundamental Arithmetical
Operations, School Textbook,
Nineteenth Century.
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Introducdo

Somar, subtrair, multiplicar e dividir nimeros inteiros utilizando o dba-
co, esta foi a pratica utilizada durante muitos séculos. Também era habitual
a utilizacdo dos algarismos romanos. Estes faziam parte de uma longa fra-
dicdo. Correntemente, as contas eram realizadas com o auxilio do dbaco
e os resultados registrados, utilizando-se os algarismos romanos. A partir do
momenfo em que comegam a ser divulgados os algoritmos para realizar tais
operagdes, o esperado seria que o dbaco fosse deixado de lado, mas isso
ndo aconfeceu, pois poucos detinham os conhecimentos para se vincular aos
novos procedimentos.

A difusdo dos algarismos hindu-ardbicos foi muito lentaa. A notagao
dos algarismos hindus, infroduzidos na Europa pelos érabes, é particularmente
ajustada & velocidade e cerfeza do cdleulo e permitiv uma operacionalidade
que, até entdo, ndo havia sido possivel atingir. (ALMEIDA, 1997). Leonardo
Fibonacci (ca.1180-1256), que aprendera o célculo hindu na Africa islé-
mica escreveu Liber Abacci (1202), levando o sistema hindu-ardbico para
a Europa ocidentalb. Mas, foi o britanico John Halifax (ca. 1022-1256) ou
Sacrobosco — como ficou conhecido — que realmente obteve sucesso divul-
gando o sistema posicional decimal e suas técnicas de céleulo na Europa.
Baseando-se na obra de Fibonacci escreveu Algorismus vulgaris (1219) = Ii-
vro deu entrada nas universidades medievais, tornando-se muito difundido.

As operagdes seriam mais simples com o emprego dos algarismos
hindu-arébicos e de novas técnicas de célculo? No século XV foram redigidas
aritméticas pratficas na lingua vulgar que se fornaram imporfantes e j& se fa-
zia uso do cdlculo escrito no século XVI.c Porém, as técnicas ndo eram nada
faceis e os algoritmos complicados. Na verdade,

[...] armar uma conta, mesmo uma soma ou uma subfracgdo,
apresentava grandes dificuldades. Se tivéssemos de deitar méo
a uma conta de multiplicar o caso era muito mais sério. Dividir
era uma operagdo para peritos e reservada a homens de grande

experiéncia.
Confa-se de modos muito diferentes, uma histéria que ndo pode-
mos verificar documentalmente. [...] Em finais do século XV um

importante mercador alemdo perguntou ao abacista da cidade
qual seria a melhor maneira de instruir o seu filho no mundo
dificil do cdleulo aritmético. A resposta veio pronta: Se se frata
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de ensinar ao rapaz umas contas de somar ou de diminuir estou
cerfo que ele aprenderd isso consigo. Quanto & multiplicagéo
eu préprio me encarrego disso. No entanto, se estiver a pensar
em confas de dividir, enido o melhor e o mais sequro é manda-o
para ltdlia. [ALMEIDA, 1994, p. 33, grifo do autor).

O cdleulo mental, a utilizacdo do dbaco e as técnicas dactilondmi-
cas permaneceram por muito fempo.d As técnicas para realizar as operacdes
elementares tiveram uma lenta difusdo.

A algoritmag@o escrita € o cerne da revolugdo da Aritmética do
Renascimento. Até enfdo cémputo esfava confinado as técnicas
digitais e do cdlculo mental ou, para os problemas mais com-
plexos, dependia do emprego do édbaco. O aparecimento na
Europa do sistema de posicdo provocou fransformagdes na uten-
silagem e & assim que se dd a passagem de um cédigo ndo
operatério — o sistema de numeragdo romana — a um codigo
novo e operacional — o algoritmo — que vai abrir as portas ao

cdleulo escrito. [ALMEIDA, 1994, p. 34).

Outra grande dificuldade era a falta de uma notacdo simbdlica. Na
ldade Média, os termos plus € minus representavam os sinais | + ) e | =,
respectivamente. Tem-se noticia que os sinais aritméticos ( + ) e [ =) aparecem
em manuscritos na Alemanha dos finais do século XV. O sinal para multipli-
cacdo | x | foi infroduzido por William Outghtred em 1637, enquanto a
notagdo para a divisdo | : | foi empregada por J. H. Rahn em 1659, sendo

utilizada pelos ingleses. (ALIMEIDA, 1994).

Quando aconfece a escolarizagdo da aritmética? Principalmente
a partir do século XVIII. Suas origens estdo ligadas & aritmética da cultura
mercantil. Na Franca, em 1714, o Parlamento delibera que tanto a escrita
como a aritmética faria parte dos saberes escolares, apesar de ndo se cons-
fituir como “verdadeiros saberes elementares” nas petites écoles. (HEBRARD,
1999, p. 84). ler, escrever e contar, incluindo as operagdes fundamentais da
aritmética, passaram a ser os requisitos basicos em diversas sociedades.

Aos poucos, a aritmética se esfabeleceu como um saber escolar
fundamental, se uma fornando uma disciplina auténoma nos curriculos. Para
Matos (2003, p. 12), “[...] a institucionalizagdo escolar do saber aritméti-
co vai conduzir & sua diferenciacdo dos outros temas escolares (a leitura e
a escrita) e correspondente autonomizagdo.” O conhecimento e o dominio
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das operagdes aritméticas eram imprescindiveis para o comércio passando
a fazer parte da vida cotidiana. Assim, temos um saber que se infegra &
formagdo geral.

A partir da segunda metade dos oitocentos no Brasil iniciase uma
maior publicagdo de liviostexto dedicados as escolas primérias e secundd-
rias. Na drea das ciéncias exatas, os fextos franceses e os traduzidos para o
portugués vao cedendo espago para os de autores brasileiros.

No presente trabalho, evidenciamos um método proposto por Pedro
d'Alcantara Lisboa que consta do seu livio Arithmetica Raciocinada publicado
em 1863. Enfocamos um contetdo que é pouco explorado e uma metodo-
logia alternativa para o ensino e aprendizagem das operacdes elementares,
os quais ndo tém sido enfocados pelos historiadores — tanto os historiadores
da Educacéo como os historiadores da Matemdtica.

Este artigo reflefe parte de uma investigacdo mais ampla dos sabe-
res aritméticos dos oifocentos, na qual o liviotexto comparece como fonte
fundamental em nossos estudos porque, afravés dele, podemos contemplar
“[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condu-
tas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos [...]." JULIA, 2001,
p. 10).

As préticas pedagodgicas s@o influenciadas e dirigidas pelo livro di-
ddtico. Este define confeddos e impde formas de transmissdo dos saberes,
estabelecendo uma seqiéncia e um ritmo a serem seguidos. Ao analisar o
livio diddtico dentro do seu tempo histérico, com uma determinada destino-
¢ao (CHOPPIN, 2000) e ao olhar para o ensino da aritmética no século XIX
nos voltamos para o campo da histéria das disciplinas escolares (CHERVEL,
1990), que apresenta ainda poucos estudos referentes & matematica escolar.
O feor do fexto de lisboa referente as operagdes aritméticas fundamentais
pode nos apontar indicios sobre as praticas docentes. (CERTEAU, 2003).

Verificamos que o aufor, com o objefivo de incentivar o raciocinio
dos alunos, apresenta as quatro operacdes fundamentais da aritmética com
nOmeros naturaise — adigd@o, subtracdo, multiplicacdo e divisdo — mostrando
um método analitico, que acompanha os métodos praticos para se efetuar as
operagdes (os algoritmos utilizados, até hoje, nas escolas).
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O método analitico apresentado consiste em decompor cada nimero
envolvido nas operagdes de adig@o, subfracdo e multiplicacdo e efetuélas,
permitindo a “visualizagdo” das diversas etapas dificeis de entender no
método prético — procedimento que, muitas vezes, o aluno decora sem com-
preender o processo implicito na execucdo do algoritmo. Para a divisdo, o
método consiste em uma equag@o aritmética.

Temos como obijetivo evidenciar uma proposta metodoldgica que se
apresenta em uma época em que a Aritmética afravessava um periodo de
remodelacdesf e o autor escreve sua "Arithmetica Raciocinada,” tentando
privilegiar o raciocinio e o enfendimento dos processos expostos. A metodo-
logia utilizada por Lisboa, em 1863, é calcada no raciocinio, se mostrando
muito adequada para o ensino das operagdes fundamentais da aritmética
porque, afravés da mesma, é possivel analisar e entender a seqiéncia de
efapas em que se constituem os métodos prdticos. Essa proposta ia contra a
prafica comum, na época, de que os alunos decorassem a ligGo — presente

desde Boécio (480-524).

O autor e sua obra

Pedro d'Alcantara Lisboa (1825-1885) era engenheiro e foi aluno
da Escola Central das Artes e Manufaturas de Paris. Atuou como professor de
matemdtica na Escola Normal da provincia do Rio de Janeiro. Entre seus ide-
ais defendia a criagdo de um museu de Instrucdo Piblica, mas ndo conseguiu
efetivar seu infenfo. Seu livro, Arithmetica Raciocinada para complemento da
instruccdo primdria, foi dedicado ao lllm. e Exm. Sr Conselheiro Dr Thomaz
Gomes dos Santos.”

No prefécio, esclarece que a sua obra compreende os preliminares,
o sistema de numeracdo, as nocdes relativas s equagoes aritméticas, a teo-
ria das quatro operacdes fundamentais sobre nimeros inteiros, as fracdes, as
fracdes decimais e peri¢dicas, alguns principios dos quais depende a divisi-
bilidade dos nimeros, o méximo comum divisor, e o sistema métrico nacional.
lisboa considera, ainda, que o fitulo escolhido, Arithmetica Raciocinada, &
bem apropriado, revelando a sua intengéo ao escrever o livro.

No prefacio fica evidente que o autor entende que a seqiéncia dos
contedos proposta era a mais adequada, conduzindo a um ensino no qual
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cada assunto é prérequisito do préximo e nisto também consistiria o ensino
através do raciocinio.

O livro, ao que parece, é destinado ao professor. Existem vérias
notas de rodapé como, no caso das operagdes, com orientagdes para os
mestres: “[...] Aos Srs. Professores compete repetir exemplos, afim de bem

exercitar os alumnos. [...] A explicag@o verbal deve desenvolver a regra e
exercitar os alumnos.” (UISBOA, 1863, p. 17 e 18].

O texto, como era comum na época, ¢ dividido em licdes, em pa-
ragrafos numerados seqiencialmente. Ao final de cada licdo, o autor deixa
uma série de perguntas — denominada Inferrogatério — sobre o fema exposto.
Além das perguntas teéricas que constam no Inferrogatério, nenhum outro tipo
de exercicio ou problema é proposto.

Entendemos que o autor, como professor da Escola Normal da
provincia do Rio de Janeiro, se preocupa em apresentar uma metodologia
que facilitasse o enfendimento dos algoritmos das operacdes fundamentais,
pois o método prético limita a compreens@o dos procedimentos realizados.
"Arithmetica Raciocinada” n&o é o Unico livro escrito por Lisboa. Em um in-
ventério por nds realizado, encontramos também “ Sistema Métrico Nacional”

(1862) e "Nocées de Geometria Elementar.” (1867).

ARITHMETICK RACIBCINADA

PATL COMPFLEMIX [ T INSTREC LD PRIMARI

i #

RIO OE JANEIRD.
TTRGCRFN FRANCEIL — LERCH D SKRECE
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A primeira licéo
O autor inicia com as “Nogdes preliminares:”

1. Arithmetica é a sciencia dos nimeros.

2. Para poder comprehender esta 1o resumida definicao, cumpre
bem compenetrarse do que é sciencia e do que & numero.

3. Sciencia em geral é a reunido de principios, de leis, de theorias
relativas a uma determinada ordem de factos. Na humanidade
os homens sdo os factos e a reunido dos principios, das leis,
das theorias relativas aos homens constitue a sciencia — Historia.
No globo os mares, os rios, as montanhas, as producgdes, as
cidades efc. sdo os factos, e a reunido dos principios, das leis,
das theorias relativas a estes factos forma a sciencia denomi-
noda — Geografia. Na Arithmetica os factos sGo os numeros.
Mas o que é numero?

4. A idéa de nimeros derivou da idéa de unidade. A simples
vista, ou o ouvido, ou o facto, nos desperfa n'alma o conheci- 37
mento de um objecto, ou de um phenémeno distincto de todos
os oufros objectos, ou de todos os outros phendmenos, quer se-
iGo estes da mesma espécie, quer sejam de espécie differente.
Tem a crianga a idéa de individualidade, porque ndo confun-
de seu pai, sua mé&e, sua ama, com qualquer outra pessoa.

5. Pouco tempo depois que o menino adquire a idéa da indivi-
dualidade, ganha também elle a idéa de quantidade. Chega
a época em que a nascente intelligencia sabe avaliar a maior
ou menor quantidade dos objectos que servem para satisfazer

suas naturaes necessidades. (ISBOA, 1863, p. 1-2).

Observamos que Lisboa, nestas primeiras nogdes preliminares, de um
fofal de dezenove, visa esclarecer e afingir o professor. O que é confirmado
pelas notas de rodapé dirigidas aos mestres. Nas questdes do “Inferrogatério”
enconframos: “O que é scencia?”; "O que é principio?;” “O que € leie;” "O
que & theoria?;” "O que ¢ quantidade?;” “O que & unidade?” O mesmo for
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mato de perguntas que eram dirigidas cos alunos, mas, neste caso, supomos
que sdo dirigidas ao docente.

Para compreender as operagées: o método analitico

Apresentamos a seguir o método analitico proposto por Lisboa para
cada uma das operagdes fundamentais com nimeros infeiros. Explicitamos
os casos em que o autor considera que os alunos j& saibam efetuar as ope-
ragdes com unidades simples “pela pratica que deve preceder o estudo da
Arithmetica.” Assim, trabalha exemplos em que os nimeros sGo compostos de
diversas ordens de unidade, sendo estes os casos que envolvem uma maior
complexidade para a sua compreens@o, afravés do método prdtico.

4° Licdo “Nogdes preliminares de adi¢do”

lisboa (1863, p. 14|define “[...] calcular é combinar os nimeros entre
si, para chegar a um resultado determinado. As quatro operagdes fundamen-
taes do calculo sdo as seguintes: addicdo — a subtragdo — a multiplicacdo — a
divisdo. Esta licdo & destinada a explicar a theorio da adicdo.” “A adicdo
de nimeros inteiros é uma das quatro operacdes fundamentais da Aritmética,
que fem por objecto reunir ou exprimir em um s& numero muitos outros. Este
Unico numero se chama somma ou fofal.” (ISBOA, 1863, p. 15).

"Sejdo, por exemplo, as parcellas 4000, 395, 1453, 1789. Estas parcellas
sdo collocadas, ficando as unidades de uma mesma ordem em columna ver-
fical do seguinte modo:

4000
395

1453
1/89

Em seguida, apresenta o método.
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4000 | = 4000 00+ 00+
395 ;?888+ 4§§+ 5§+ 3
1453 |=1 + 700 + 80 + 9
1789 | 6000 + 1000 +400  +200+20+ 10+7
7637

7000 + 600 +30+7

O autor explica o modo de realizar a adigdo.
Adicionar unidades simples = 10 + 7

Adicionar unidades de 2¢ ordem Q0 + 50 + 80 = 220 = 22 unidades de
29 ordem = 200 + 20

Adicionar unidades de 3 ordem 300 + 400 + 700 = 1400 = 1000 + 400
Adicionar unidades de 4° ordem.

"Basta aplicar a lei fundamental da numeracdo escripta, para em um Unico
numero exprimir estes quatro dltimos ndmeros.” (ISBOA, 1863, p. 17).

A seguir, Lisboa apresenta o método préfico e, ao final, alerta:

Este processo que acaba de ser descripto € o processo prati-
co, geralmente seguido, para addicionar. Melhor porém, se
comprehende esta operacdo fundamental de Arithmetica, con-
frontando o processo prafico com o que ser péde chamar de
analytico, destacando-se umas das outras as unidades de diver-

sas ordens. (LISBOA, 1863, p. 17).

Confirma-se que o aufor ndo prescinde do método pratico, mas pri-
ma pelo enfendimento da operagéo oferecendo o método analitico para que
seja o primeiro a ser apresentado para os alunos.

Ao infroduzir o processo prdtfico, recomenda, em nota de rodapé,
que "[...] a explicagdo verbal deve desenvolver a regra e exercitar os alum-
nos”. Entre as perguntas do Interrogatério: “Qual é a regra geral do processo
prafico da adicgdo?” “Qual é o processo analyticoe” “De que serve este
processo?” Confirma-se, com esfas questdes, que o aufor coloca o processo
pratico ao lado do andlitico, inclusive oferecendo a oportunidade ao leitor
que reflita sobre os dois métodos, através da resposta as perguntas.

Revista Educagtio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 31-52, maio/ago. 2005

ARTIGOS

39



ARTIGOS

5° Licao: subtracao

Para o aufor: “A subfracdo é uma das quatro operacdes fundamen-
taes da Arithmefica, que fem por objecto achar o resfo, o excesso ou a
diferenca entre dous nimeros.” Complementa:

Quando os numeros sdo iguaes entfre si, a differenca & zero.
Posto de parte esfe caso em uma subtracgéo qualquer um dos
nimeros & maior que o outro. O maior chama-se minuendo, isfo
é, o numero que se intenta diminuir, e o menor subtraendo. O
resultado da operag@o, como & foi dito, é o excesso, ou o resfo,

ou a differenca. (LISBOA, 1863, p. 19).

lisboa ressalta que é necessério saber proceder as subtragdes com
um s6 algarismo, ou melhor, “ser conhecida de memoria” antes de iniciar as
subtracdes com nimeros contendo mais de um algarismo.

Um dos exemplos ¢ determinar a diferenca entre 1500 e 1498,

1500

4 s

Moo 1308 "%oo 18

O autor destaca que para se realizar esta operacdo podemos escre-
ver 500 = 400 + 90 + 10, para atender a necessidade da subfracdo uma
vez que € necessdrio subtrair Q0 dezenas de O dezenas e 8 unidades de O
unidades, a principio.

100 1050 90 +0
- (1(())00 + 488 +90
+0 +0

o

1500 -
— 1498 | O

++++
N —
=

Verificamos que embora a conta seja simples podendo ser feita
menfalmente, ela se reveste de dificuldades, ao ser realizada por escrito,
utilizandose o processo pratico. O método analitico dispde cada um dos
termos, através da decomposi¢do, indicando uma maneira que torna claro o
procedimento.
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6° e 7° Ligoes: multiplicacéo

lisboa chama a afencdo dos professores, evidenciando que, nos
casos em que a multiplicacdo envolve dois nimeros menores do que 10, é
suficiente ter de memaéria os produtos da taboada. Deste modo, deixa impli-
cita sua posicdo para que os alunos saibam a faboada de cor. Indica que
a multiplicacdo é, na realidade uma soma de parcelas iguais. No entanto,
coloca que nd@o é muito conveniente sempre fazer a multiplicagdo desta forma
e assim um método mais rapido se faz necessdrio. Define a multiplicacdo
como uma operacdo que

[...] tem por fim achar um numero derivado de um numero dado,
do mesmo modo que outro também dado se deriva de um. [...]
Dous numeros dados um se chama multiplicando, o outro mult-
plicador, e ambos estes sdo ditos factores. O numero resultante,
que se infenfa ou procura achar derivado do multiplicando como
o multiplicador se deriva de um, é chamado producto. (LISBOA,

1863, p. 23).

Traz um exemplo que envolve nimeros maiores do que a dezena
para mostrar o método analitico apresentado a seguir.

R IS
x14 100 + 20 +10+2
300 + 30

O que o autor propde é, depois da decomposicdo de cada nume-
ral, que se proceda primeiramente & multiplicagdo de 4 por 33, ou sejq,
segundo a propriedade distributiva da multiplicagdo em relagao & multiplica-
cdo, temos:

4x(30+3)=120+12=100+ 20+ 10 + 2

Em seguida, a multiplicagdo de 10 por 33, ou seja, aplicando-se
novamente a propriedade distributiva da multiplicacdo em relagéo & multipli-
cacdo, vem:

10 x (30 + 3) = 300 + 30.
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Finalmente, somam-se as ordens correspondentes e efetuase a adi-
¢Go do produto obtido.

33 =30 +3
x14 TOIOO+ 20 i 4110 +2
33 132 4%(900++580 +10+2= 462
462

O autor reforca a sua proposta de ensinar as operagdes através do
método analitico para uma melhor compreens@o dos algoritmos das opero-
¢des elementares da aritmética. Sobre a multiplicagdo salienta:

Bem comprehendido fica esfe processo pratico comparando-o
com o processo analytico, em que destacamos as unidades das
diversas ordens. Assim no exemplo tendo a multiplicar 33 por
14, vemos que 33 =30+ 3e 14 =10+ 4.
Multiplicando todos os termos do multiplicando por 4, e depois os
mesmos termos do multiplicando por 10, simplificando, achamos
o produto 400 + 60 + 2, o qual pela fundamental da numeracéo
47 escripta se resume em 462. Na multiplicacdo, feita pelo proces-
so analyfico o produfo sempre confere com o producto achado
pelo processo pratico; ora, o processo analytico sendo evidente-
mente baseado sobre a lei fundamental da numeracdo escripta,

o prafico também o & (LISBOA, 1863, p. 31).

8° e 9° Licoes: sobre a divisao

Para o autor: “DivisGo é uma das quatro operacdes da Arithmetica,
operagdo que fem por objecto, sendo dado dous numeros, achar um terceiro,
que multiplicado pelo segundo dé& um producto igual co primeiro” (ISBOA,
1863, p. 32). "Dos dous termos dados da divisGo o primeiro se chama di-
videndo, o segundo divisor; e o terceiro ndo dado se chama quociente.” E

observa que:
[...] o divis@o, no sentido geral, desta palavra, significa a parti-

lha de objectos em parfes iguaes ou desiguaes. [...] Do mesmo
modo que na multiplicagdo se obtem o producto addcionando o
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multiplicador fanfas vezes quantas sdo as unidades do multiplica-
dor, assim também na divisdo se obtem o quociente, subtrahindo
do dividendo o divisor ate que um resto final seja zero ou menor
que o divisor. (UISBOA, 1863, p. 33).

Para ilustrar, apresenta a divisdo de 25 por 6 da seguinfe maneira:

25
6
19 1°resto
6
13 2°%resto
6
/ 3° resto
ol
| 4° resto

Explica que, no exemplo dado, é possivel verificar que subtraindo
sucessivamente 6 de 25, foi necessario fazer quatro subtragdes, tendo um
resto igual a 1. Deste modo, o quociente é 4 e o resto & 1. 43
Posteriormente, apresenta o método analitico para dividir 14256
por 4.
Chamando x o algarismo dos milhares do quociente,
chamando y o algarismo das centenas do dito quociente,
chamando v o algarismo das dezenas,
chamando v o algarismo das unidades,

Nesse sentido, “[...] & evidente que o quociente pode ser indicado
pela expressdo x000 + yOO + u0 + v" enquanto ndo se conhece os algaris-
mos x, y, u e v que se procura deferminar. Assim explica:

Ora, x deve ser um algarismo, ou 1, ou 2, ou 3, ou 4, ou 5,
ou 6 ou 7, ou8, ou9. E preciso que o valor de x seja tal, que
multiplicando-se X000 pelo divisor 4, este producto seja o maior
producto possivel que se possa diminuir do dividendo 14256.
Comega-se, pois a experimentar pelo algarismo maior 9. Se x
¢ 9, temos X000 = 9000. Sendo 9000 x 4 = 36000, nimero
maior do que o dividendo 14256, sabemos que x ndo pdde
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ser 9. Nao pdde também x ser 8, porque 8000 x 4 = 32000,
producto que é maior que 14256. Experimentando 7, 6, 5, 4,
vemos que x ndo pdde ser nenhum destes algarismos. Mas x pdde
ser 3. logo, X000 & 3000, e 3000 x 4 = 12000. Subtrahindo
12000 do dividendo 14256, o resto 2256 fica sendo igual
aos outros productos parciais. Temos, pois, a seguinfe equagdo
arithmetica

2256 = (yOO + u0 +v) 4

Raciocinamos do mesmo modo [Chega-se a conclusdo que y =
5, assim yOO = 500]

500 x 4 = 2000, diminuindo 2000 de 2256 o resto é 256.
Temos pois a nova equagdo arithmetica

56 =0 +v|4

[observa-se que u =6, logo u0 &€ 60 ] e 60 x 4 = 240. Diminuindo
240 de 256, o resto é 16 = v x 4. Achamos que x = 3, y = 5,
u=0,v=4, e concluimos que o quociente procurado & 3564.
(LISBOA, 1863, p. 34-35).

Uma andlise apressada deste método faz crer que ele é muito
complexo e que ndo valeria a pena que ele anfecedesse ao processo do
algoritmo usual. No enfanto, Lisboa cumpre a sua proposta de apresentar
uma aritmética raciocinada. E possivel perceber, através do método analitico,
cada efapa do processo prdtico da divisdo. Inclusive, o autor destaca que
apesar de o método analitico para a divisdo ndo ser utilizado no dia-adia, se
ele for bem entendido auxiliard na compreensdo do algoritmo usual para esta
operacdo. E alerta em nofa de rodapé “Recomendamos os Srs. professores a
repeticdo deste processo baseado na nogdo das equagdes arithmeticas, que
cumpre n&o confundir com as equagdes algébricas.”

Na 9° licdo expde a divisdo de 5530 por 395 que segue o mesmo
procedimento anterior.

Chamando x o algarismo das dezenas, e y o algarismo das
unidades simples do quociente, temos que este pdde ser escripto
provisoriamente pela formula

X0+ vy

5530 =(x0+y) =395

395 multiplicado por xO deve ser menor que 5530. (LISBOA,
1836, p. 36).
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Conclui que x = 1, portanto xO = 10 e 395 x 10 = 3950, assim,
5530 - 3950 = 1580.

logo, 1580 = 395 y. Verificando qual valor y pode assumir, chega
& conclus@o que deve ser igual a 4; 395 x4 = 1580, e 1580 - 1580 = 0.
Assim, tem-se uma diviso exata, porque o resto é zero. Deste modo, 5530

dividido por 395 ¢ igual a 14,

Vimos o método analytico proposto para cada uma das operagdes
configurando um modelo légico e explicativo. O autor, ao utiliza-los, preten-
de desvelar o processo interno da adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo
de nimeros naturais de modo a tornar mais evidentes e com maior significado
os processos préticos ensinados na escola primdria.

A guisa de consideracées finais

Avaliamos que método analitico proposto no livio " Arithmetica
Raciocinada” auxilia na compreensdo dos algoritmos das operacdes funda-
mentfais com nimeros naturais, mostrando como se chega ao resuliado. O
autor privilegia o raciocinio, na medida em que desvela o processo, através
de um método simples em que & possivel “enxergar” todas as etapas. Lisboa
enumera detalhadamente cada passo para a execucdo dos procedimentos
apresentados, de modo a nd@o deixar nenhum tipo de divida para o leitor.
As sequéncias das licdes estdo bem dispostas apresentando um nivel de
complexidade crescente dos temas abordados. Introduz os métodos prdticos,
no entanto, desfaca o método analitico, preocupado com a compreens@o do
processo inferno das operacdes. Avaliamos que o autor prima pelo entendi-
mento dos processos e propde métodos para serem escolarizados.

O manual escolar faz parte da cultura da escola. Tem uma intencio-
nalidade. E produzido e utilizado com uma intencionalidade. Inferimos que
a estratégia de lisboa se volta para o professor, j& que lecionava na Escola
Normal, tendo como objetivo que os docentes se apropriassem dos procedi-
mentos diddticos presentes no seu liviofexto, estando, entre eles, o método
analyfico para quatro operagdes fundamentais da arifmética com némeros
naturais — adicdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo. Lisboa se ocupa em su-
gerir métodos e as respectivas técnicas para o ensino/aprendizagem desses
contetdos especificos. Estd implicita na obra a concepg@o do autor do que
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é ensinar Aritmética, de uma forma que conduz ao raciocinio. Algo incomum
para aquela época, pois era de praxe que os alunos decorassem a licdo.

Considerando o levantamento que realizamos entre os livios de
Aritmética publicados no Brasil, na segunda metade do século XIX, embora
possa existir, n@o encontramos nenhum que apresente o método analitico.
Entre os autores portugueses, encontramos dois: Couceiro da Costa que ex-
pde somente o processo de divisdo, inicialmente, afravés das subtragdes
sucessivas, como foi colocado por lisboa, e Manuel da Costa Alemao,
que frata da adigd@o e subtracdo utilizando o método analitico. No entanto,
Couceiro da Costa publica o seu Tratado de Arithmética em 1866, sendo
um texto dedicado aos alunos do Colégio Militar. A Arithmética de Alemao
é composta para os liceus e publicada em 1865. Além de ambos serem
destinados a um nivel mais elevado, sdo publicadas depois da Aritmética
Raciocinada, tendo Lisboa também o seu mérito por ser mais claro e detalho-
do na sua exposi¢do.

Nao podemos afirmar que outros aufores tenham utilizado o método
analifico para fodas as operacdes elementares, fazendo esta exposicdo de
um modo minucioso. Porém, nossas investigagoes efetuadas, até o presen-
fe momento, nos fazem crer que Pedro d'Alcantara Llisboa é pioneiro ao
apresentar uma metodologia alternativa para a compreens@o das operagdes
fundamentais da aritméfica com nimeros naturais naquela época. Assim, o
autor pretende promover e veicular saberes pouco divulgados, os quais valo-
riza, acreditando serem Uteis para professores e alunos.

Procuramos uma linha condutora do ensino de aritmética na segun-
da metade do século XIX, remetendo-nos & histéria das disciplinas escolares
(CHERVEL, 1990), enfocando um saber elementar (HEBRARD, 1990). Em
relag@o & “Arithmetica Raciocinada” fica claro um “[...] conjunfo de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de
prdticas que permitem a fransmissdo desses conhecimentos.” (JUUA, 2001, p.
10). Existe um direcionamento da prética do professor afravés das licdes, das
observagdes nas notas de rodapé, sendo o método analitico enfatizado.

Em primeiro lugar, o aluno deve entender o processo das operagdes
para depois conhecer os algoritmos. Sé apds o aluno fer atribuido significado
as operacdes, através do raciocinio, é que a efopa seguinte deve ser apre-
senfada, dandolhe a conhecer o processo prdtico. lisboa, através da sua
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proposta, deixa explicito seu desejo de modificar o ensino de aritmética, o
que interfere diretamente na cultura escolar. (CHOPPIN, 2000).

No livro de lisboa, a apresentag@o do método analitico se reveste
de importéncia para a Histéria da Educagéo, em geral, e para a Histéria
da Matemdtica escolar, em particular, ndo s por apresentar uma proposta
metodolégica em meados do século XIX, totalmente inovadora, como por
consistir em uma metodologia que se mostra adequada em pleno século XXI.
Evidentemente, com excecdo do método analitico para divisdo, pois este
envolve o conceito de equagdo aritmética que n&o é trabalhado nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, todos os outros processos poderiam ser apli-
cados na escolarizacdo elementar.

E imporfante observar que a mefodologia proposta por Lisboa,
apesar de esclarecer os processos prdticos das operagdes elementares, ao
que parece, ndo teve continuidade. Com excegdo dos autores Couceiro e
Alemdo, como citamos anteriormente, ndo identificamos o método analitico
num rol de dezenas de autores de livros de Aritmética do século XIX e inicio
do século XX. Por que? Primeiramente, ndo sabemos até que ponto outros au-
fores tiveram acesso & metodologia apresentada por Lisboa. Chervel (1990,
p. 198 avalia que os novos métodos “[...] d@o testemunhos de uma insatis-
fagdo, e dos quais o sucesso & também o questionamento, ao menos parcial,
da tradicdo.”

Em segundo lugar, mesmo que houvesse conhecimento do método
analifico, inferimos que prevaleceu a tradicdo, que apostava nos exercicios
exaustivos, tendo como obijetivo a fixagdo do método pratico — que era o
convencional — embora muitos estudantes tivessem dificuldades para enfender
porque procediam daquele modo. Era comum que os alunos decorassem as
licdes e, até os dias de hoje, vemos professores de matemdtica brindarem
seus discentes com uma lista inferminavel de exercicios, que s@o executados
de uma mesma maneira. O aluno decora o procedimento por repetido ind-
meras vezes. Chegar & resposta correta ndo significa exatamente que ele
aprendeu. Verificamos isso em inimeras situagdes em que um estudante ndo
consegue chegar & solugdo de um outro problema, que envolva o mesmo
fipo de procedimento, se for diferente daquele que ele decorou, mas ndo
compreendeu.
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Finalmente, queremos ressaltar que, apesar de assistirmos a uma
convergéncia de inferesses em forno da escola, de suas praticas, dos saberes
pedagdgicos do século XIX, no tocante & histéria da matemdtica escolar as
publicacdes e investigagdes sdo incipientes. De um modo geral, os estudos
voltados para a histéria das disciplinas escolares, para a escolarizagdo dos
saberes elementares sdo realizados ainda por poucos pesquisadores. Em
relagdo & matemdtica escolar temos alguns trabalhos no Brasil que procu-
ram contribuir para os avancos nesta drea, os quais sdo de Valente (1999,

2004a, 2004b) e Zuin (2001, 2002, 2003, 2004a, 2004b).

Assim como Valente (2004a), defendemos a idéia de que a Histéria
da Matemdtica escolar deve ser vista como uma especializagdo da Histéria
da Educag@o. Deste modo, pretendemos, com este estudo, contribuir para
um melhor enfendimento da matemdtica escolar dos oifocentos e, consequen-
femente, para o avango das discussdes e de outras pesquisas ndo s6 na
drea da Educag@o Matemdtica, como também no campo da Histéria da
Educacdo no Brasil.

Notas

'Osalgarismos 1,2, 3,4,5,6,7,8e9tmsuaorigemno Vale doRio Indo, jé no inicio da era crista, embo-
raossimbolosndofossemexatamenteesses. O zeroséapareceumuitotempodepois. Foramacontecendo
modificagées na escrita desses algarismos até chegarmos naforma que temos hoje. Os arabes sGo consi-
deradososresponsaveis porsuadifusdo. Eporestemotivoqueosdenominamosalgarismoshindu-ardbicos.
O mundo islamico conheceu o sistema posicional decimal com suas respectivas técnicas de calculo
com |bn Musa al Khowarizmi. Ele escreveu um livio de aritmética, que se tornou muito importante
para a matemdtica, baseado-se no que aprendera com um livro do século VII, Siddhanta, do indiano
Brahmagupta.

2 O liber Abacci utilizava os nove algarismos hindus e o zero, fratava das regras do cdleulo escrito
seguindo o principio posicional. Fibonacci, ao colocar o nome do dbaco no “fitulo de sua obra,
quisera evifar os ataques daqueles que detinham entdo o monopdlio do dominio aritmético e preco-
nizavam a preferéncia pelos métodos de cdlculo com o abacus de fichas.” (IFRAH, 1997, p. 479).

% Entre as aritméficas pub\icodos no século XV encontramos Summa de arithmetica, geometria, pro-
portioni e proportionalita (1494) de luca Paccioli; bem como tratados de Giorgio Chiarini, em
Florenca; Pietro Borgi, em Veneza; e na Franga, em 1520, Arithmétique nouvellement composée, de
Etienne de la Roche. E importante ressaltar que manuscritos denfro dessa mesma fradicdo, escritos
em francés ou em provencal 4 circulavam na Franca desde o século XIV. (HEBRARD, QQO).

4 "Resolver questdes arifméticas por meio dos dedos tem tradicdes profundas na matemdtica drabe da
Alia Idade Média. Alguns tratados importantes escritos no século VIl referem-sethe. E o caso de
Beda (673-735) que no capiiulo | da sua obra De loquela per gestum digitorum frata abundante-
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mente do caso. Fibonacci, no liber abaci (1202) [...] expde, com pormenor, como se efectuam
estas operacdes. Ainda no século XVI, numa altura em que o sistema de posicdo era ja aplicado,
o matemdtico espanhol Juan Perez de Moya dedicava um livro inteiro, o oitavo, da sua Aritmetica
practica, ao estudo deste processo de fazer célculos.” (ALIMEIDA, 1994, 115).

O cdleulo mental ndo é mais do que um conjunto de regras, de artificios e as vezes até de mneménicas
que fendem & obtencdo de resultados operatérios. As técnicas do cdlculo mental servem para redu-
zir os elementos operatérios a uma estrutura simplificada em extremos. [ALMEIDA, 1994

O cdleulo mental sobreviveu, a par do célculo digital, por vezes até imbricado com ele e ocupou
— continua a ocupar ainda — lugar de relevo como utensilagem operatéria. Os nossos aritméticos
quinhentistas divulgaram técnicas notéveis de simplificacdo, sendo justo destacar Gaspar Nicolas.

Por outro lado os problemas do ébaco e dos abacistas ilustram, & maravilha, as dificuldades que as
ufensilagens t&m em sobreviver quando perdem o comboio do seu fempo, e por esta razdo, fen-
dem a morrer. Mas morrem 1&o devagar, a sua influéncia leva tanto tempo a desaparecer, que se
transformam em factores da resisténcia. [...] O dbaco devia ter entrado no museu das velharias da
cultura européia quando o céleulo passou a ser escrito. Devia, mas s6 1a enfrou muito fempo depois.
[...] Porém, ainda hoje, no longinquo Oriente, impdem-se a par dos computadores dos nossos dias.

(ALMEIDA, 1994).

% Os autores dos livros de aritmética dos séculos passados ufilizavam a denominag&o “nimeros inteiros”
no lugar de "nimeros naturais” para evidenciar que ndo se frafavam de fragdes.

¢ Com a promulgacdo da Lei Imperial n. 1157, em 1862, é adotado oficialmente o sistema métrico
decimal no Brasil. Tornarse obrigatério o ensino deste novo sistema de pesos e medidas nas escolas
a partir da promulgacdo da lei. Houve a necessidade da reformulacdo dos livios de Aritmética,
inserindo, além do sisfema métfrico decimal, outros tépicos que seriam prérequisitos fundamentais
para o entendimento do referido sistema.

7 O médico Thomaz Gomes dos Santos foi vice-presidente da Provincia do Rio de Janeiro, defendia que
a higiene se constituia no mais importante ramo da medicina no século XIX, de modo a combater as
doencas. Atuou como professor de Higiene Publica e Privada e Histéria da Medicina na Faculdade

de Medicina durante o periodo de 1837 a 1864.

O presente arfigo foi baseado na comunicacdo cientifica As quatro operacées fundamentais na
"Arithmetca Raciocinada” de Pedro D'Alcantara lisboa, apresentada no Il Encontro Nacional de
Histéria da Educagdo, realizado em 2004, Curitiba. Para a publicacdo nesta Revista, o texto ante-
rior foi revisado e ampliado.
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Ensino de ciéncias:
desafios a formacéo de professores

Teaching science: the challenges of professional formation

André Ferrer Pinto Martins

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Apresentamos nossa visdo a res-

peifo dos desafios colocados ¢
formagdo de professores de cién-
cias na atualidade. Para fins de
andlise, foram estabelecidas frés
"ordens” de desafios, interconec-
tadas, que representam o conjunto
complexo de questoes que en-
volvem o ensino de ciéncias e a
formagdo de professores de cién-
cias em nossa sociedade.

Palavras-chave: Formacdo de
Professores, Ensino de Ciéncias.

Abstract

We present our opinion regarding
the challenges currently placed to
the science teachers’ education.
For the purpose of analysis three
interconnected levels of challenges
were esfablished, which represent
the complex set of problems that
encompass the science feaching
and the science teachers’ educa-
fion in our society.

Keywords: Teachers, Education,
Science Teaching.
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l. Introducdo

Quando pensamos o ensino de ciéncias na atualidade, a primeira
palavra que nos surge & mente é: desafios. Isso porque a realidade comple-
xa impde dificuldades aqueles que prefendem adentrarse pelos caminhos
da educacdo cientifica. Por outro lado, a Diddtica das Ciéncias nas Ultimas
décadas tem se constituido uma proficua drea de pesquisa, cujos principais
resulfados podem orientar aos professores de Ciéncias no enfrenfamento des-
ses desafios da prdfica.

Que tipos entdo de problemas o professor de Ciéncias encontra em
seu dic-adia e que conhecimentos precisa dominare O que a sociedade
espera dele e o que ele espera da sociedade? Dividiremos essa discussdo
em trés grupos representando trés “ordens” de desafios que consideramos es-
tarem colocados & formagdo de professores de ciéncias. Frisemos, de inicio
que os trés grupos de desafios encontram-se interrelacionados, ndo sendo
possivel considerdrlos isolados, sendo para fins de andlise.

Il. Alguns desafios de “1° ordem:” condi¢ées de trabalho

e finalidades do ensino

Supondo que a formacdo de professores nas universidades e outras
instituicdes de ensino superior ndo seja um problema, e que a sociedade os
queira formar, sabemos que os professores em geral, e os de ciéncias em
particular, deparam-se com sérias dificuldades em seu dia-a-dia. Referimo-
nos, aqui, a questdes relafivas as condicées de trabalho dos professores. Tais
questdes, embora conhecidas por fodos e repetidas exaustivamente a ponto
de tornarem “lugares comuns” s@o na prdtica negligenciadas, muitas vezes
pelas universidades que, ou nada podem fazer, ou dizem nada poder fazer.

Nesse ambito, hd a desvalorizacdo social da profissgo. Embora o
imagindrio popular ainda afribua uma importéncia significativa ao professor
em termos de seu papel na construg@o da sociedade, sabemos que esse pro-
fissional ndo goza mais da imagem social que possuia hd poucas décadas.
(IZIQUE; MOURA, 2004). Assim como na escola, o “ser professor” enfrou em
crise [muitos de nds j& ouviram absurdos do fipo: “e além de dar aulas vocé
ndo trabalha?”).
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Crise de imagem e de funcdo que reforca e é reforcada pela baixa
remuneracdo, levando o professor a um aumento de sua jornada de trabalho,
que, por sua vez, cerfamente diminui a qualidade de sua produgdo e atuacdo
pedagdgica: ndo hé como preparar boas aulas, corrigir os frabalhos e inves-
fir em sua propria formacdo, pois ndo existe tempo habil para isso, em funcdo
do acimulo de trabalho. Junte-se a isso dois fatores de ordem material: a pre-
cariedade do espago escolar [muitas vezes de uma estrutura fisica adequada
para a concretizacdo do fendmeno “ensino”’) e a falta de material pedagdgi-
co (livros, laboratérios, computadores, entre outros elementos imprescindiveis
a um bom aprendizado). Ha ainda a organizacdo viciada do espaco escolar
que acaba estruturando o préprio ambiente de aprendizagem, de modo a
favorecer prdticas pedagdgicas consideradas menos produtivas (para dizer
o minimo), tais como a fransmissdo de conteldos.

Um segundo grupo de questdes em que o professor encontra em sua
pratica profissional poderia ser chamado “questdes relativas &s finalidades
do ensino." Para que ensinar ciéncias? Se a resposta for algo como: “para
confribuir com a formagdo do cidad@o, permitindo sua insercdo no mundo
cientffico e fecnolégico contempordneo de modo crifico e auténomo...," cerfa-
mente o professor de ciéncias enconfrard ressonéncias em documentos como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ou as Diretrizes Curriculares
Nacionais [DCNs). Provavelmente inferessam por temas como interdisciplina-
ridade, contextualizag@o, ética e cidadania, mesmo que o seu repertério ndo
esteja familiarizado com a terminologia presente nesses documentos, ainda
objeto de discussdo e de disseminagdo.

Entrefanfo, na escola, o professor encontra com muita freqiéncia, o
objetivo para o ensino de ciéncias: a aprovagdo nos exames vestibulares,
para o que se exige do professor o cumprimento de um programa (entenda-se
rol de conteddos), previsto em certo livro diddtico recomendado para aqueles
exames e adotado pela escola. A conclusdo é que mesmo norteando-se por
finalidades outras do que a simples aprovacdo no vestibular e a continuidade
dos estudos em nivel superior, o professor acaba preso a esse conjunto de
exigéncias que envolvem a escola, os alunos e seus pais.

Ha uma determinagdo do ensino de ciéncias no nivel médio pelos
exames universitarios, embora haja uma autonomia (o que nem todos sabem)
das instituicdes de ensino superior no que se refere & formulag@o desses
exames. Com isso, é interessanfe notarmos que fanto a autonomia quan-
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fo a determinag@o est@o presentes na propria lei de Direfrizes e Bases da
Educacao (LDB).

Capitulo IV = Da Educagdo Superior

Art. 51. As instituicoes de educag@o superior credenciadas como
universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de selecéo
e admissdo de estudantes, levardo em conta os efeitos desses
critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se com
os érgdos normativos dos sistemas de ensino. (LEI DE DIRETRIZES

E BASES DA EDUCACAO N° 9394..., 199¢).

Assim, cairmos num circulo vicioso dificil de ser quebrado, em cujo
teor dos exames alimenfa o formafo de cursos prévestibulares e de livros
diddticos, cuja existéncia dificulla a mudanca dos exames. Dessa forma,
perpetuam-se exames e livios. Sobre isso, vale a pena cifar, esse trecho de
1938, de Gaston Bachelard, epistemélogo francés.

Os livios de fisica, que hé& meio século sdo cuidadosamente
copiados uns dos outros, fornecem aos alunos uma ciéncia socia-
lizada, imével, que, gracas & estranha persisténcia do programa
dos exames universitarios, chega a passar como natural; mas ndo
é; & ndo & natural. (Bachelard, 1996, p. 30).

O professor de ciéncias do ensino médio forna-se refém dessa situ-
a¢do, vendo-se obrigado a frabalhar em funcdo de objetivos com os quais
ndo concorda. Por outro lado, esse contexto também pode favorecer um certo
"comodismo,” representado por uma manutencdo de prdticas ultrapassadas
referendadas por um discurso de que “nada podemos fazer.”

Essas questdes relacionadas as finalidades do ensino geram conse-
quéncias inusitadas. Como professor de disciplinas da licenciatura em Fisica
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), verifiquei, no
Ultimo ano, que diversos professores elaboravam um planejamento verdo-
deiramente inusitado, em que os objetivos gerais e especificos da disciplina
alinhavam-se com o discurso dos PCNs, enquanto a metodologia e a lista de
conteldos mantinham-se fiéis a um esquema tradicional voltado aos exames
vestibulares.

No geral, os professores apenas estavam tentando, no fundo incor-
porar elementos de um discurso que percebem como atual e necessario, mas
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permanecem limitados ao que sabem e podem — devido a constrangimentos
de toda sorte — fazer. Mas, ndo deixa de ser relevante observar o modo
como os livios e os exames perpetuam-se no planejamento dos professores,
apesar das reformas educacionais.

lll. Alguns desafios de “2° ordem:” formacéo basica
e formacdo continuada

Por hipétese, suponhamos agora, que os desafios de “1° ordem,”
antes levantados, fenham — sido aparentemente — superados, ou seja, que as
condi¢cdes de frabalho dos professores sejam safisfatérias e que ndo exista
uma deferminagdo marcante do ensino de ciéncias pelos exames vestibulo-
res. Haveria outros desafios a serem enfrentados?

A resposta € “sim"l Isso porque, obviamente, ndo bastam das condi-
¢des materiais adequadas, salarios dignos, valorizagéo social da profissdo
efc., se o professor ndo for qualificado profissionalmente. As necessidades
formativas dos professores de ciéncias impdem-se, portanto, como um desafio
(de 2% ordem”) a ser enfrentado pelas instituicdes formadoras e pela socie- 57
dade em geral. Quais seriam essas “necessidades formativase” Carvalho e
Gil-Pérez apontam nove aspectos a serem considerados.

1 A ruptura com visdes simplistas sobre o ensino de ciéncias;

2 Conhecer a matéria a ser ensinada:

3 Questionar as idéias docentes de ‘senso comum’ sobre o ensino
e aprendizagem das ciéncias;

4 Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das
ciéncias;

(@)

Saber analisar criticamente o ‘ensino tradicional:’

6 Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem
efetiva;

7 Saber dirigir o trabalho dos alunos;

oo

Saber avaliar;
9 Adquirir a formag@o necessdria para associar ensino e pesquisa

didatica. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1998, p. 5).
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Deixando de lado uma descricdo de cada um desses aspectos,
destacariamos que ndo basta ao professor de ciéncias o saber disciplinar
(conhecer a matéria a ser ensinada). Também ndo hé “receitas” ou padrdes
metodolégicos oriundos do campo pedagdgico, que sejam aplicaveis a prio-
ri em qualquer situag@o do processo de ensino e aprendizagem (o que seria
uma visdo simplista do ensino de ciéncias). Esses aspectos, dentre outros,
s@o alguns dos resultados da érea de Diddtica das Ciéncias, que nas Gltimas
décadas vém se constituindo como um campo especifico do conhecimento.

E fundamental que o professor, em sua formagdo, tenha acesso a
esse conhecimento, seja colocado em contato com o saber produzido por
essa area de pesquisa. O professor de Fisica, ndo é um fisico profissional,
mas um professor (de fisica). O mesmo vale para o professor de quimica ou
de biologia. Daf a importancia dos saberes especificos da area de Diddtica
das Ciéncias na formacdo docente, como fica claro na lista de Carvalho e
GilPérez. (1998).

E importante que o futuro professor conheca, por exemplo, o chamar-
do Movimento de Concepgdes Alternativas (MCA), responsavel por uma série
de trabalhos reveladores do contetido do pensamento de estudantes acerca
dos mais variados conceitos cientificos, pois em sua prdtica, como mostram
as pesquisas, o professor iré depararse com concepgdes alternativas de seus
alunos, e levélas em considerag@o serd imprescindivel no processo de en-
sino e aprendizagem da Ciéncia. Considerar o erro como algo inerente ao
processo de aprendizagem dos conceitos cientificos (e, portanto, positivo) &
outro resultado dos estudos dessa linha de pesquisa que tem conseguéncias
sobre a prdtica do professor.

Também é relevante para o futuro professor o conhecimento de mo-
delos tedricos surgidos na literatura que procuraram estabelecer alternativas
metodolégicas para o ensino de ciéncias, levandose em confa também ¢
existéncia de concepgdes alfernativas. Modelos de captura conceitual ou de
froca conceitual, ancorados no uso de analogias e metéforas ou do conflito
cognitivo, respectivamente, podem orienfar a prdtica docente. Da mesma
forma, criticas enderecadas a esses modelos e ds bases tedricas do movi-
mento construtivista confribuem ndo apenas para uma reflexdo de natureza
mais abstrata, bem como para uma maior compreensdo (por parte do futuro
profissional do ensino) dos diversos aspectos que envolvem o confexto de
aprendizagem em sala de aula.
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Ainda € imporfante que o professor conheca as diferentes abordagens
presentes no ensino de ciéncias. Referimonos, aqui, as varias tendéncias da
pesquisa em ensino que procuram oferecer diferentes perspectivas tedrico-me-
todolégicas. Poderiamos citar os estudos da Histéria e Filosofia da Ciéncia, a
énfase em atfividades experimentais, a aproximagdo do confeddo com o coti-
diano do aluno; a perspectiva das relacdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS); os projetos interdisciplinares, dentre outras abordagens.

longe de querer esgotar a tfemdtica que acreditamos ser necessdria &
formacdo de professores de ciéncias, gostariamos de chamar a atengéo para
os resultados de pesquisa da érea de Diddtica das Ciéncias, assim como as
implicagées desses estudos para a sala de aula, precisam estar presentes nos
cursos de formacgdo bdsica do professor de ciéncias.

Tudo isso implica em desafios a serem superados, uma vez que as
instituicdes formadoras e de seus profissionais serem capazes de planejar um
curriculo que contemple e interrelacione diversos saberes: o saber disciplinar
(especificol, o saber pedagdgico (geral] e o saber da Diddtica das Ciéncias.
Desse modo, a qualificacdo safisfatéria compreendida em termos de um con-
junto de saberes necessarios & profiss@o, constitui-se num importante desafio,
quando pensamos na formagdo de professores.

Ha, portanto, uma grande demanda sobre o professor em formacao,
em fermos de saberes que ele precisa dominar. Obviamente, nenhum curso
de formacdo basica — por melhor que sejo — é capaz de “esgotar” esses
saberes, que se renovam confinuamente. Tampouco, a formagdo deva ser
compreendida em termos de uma “quantidade de saberes” pré-determinados
(uma espécie de “lista de contetdos”). Além disso, exigese cada vez mais
do professor um posicionamento frente a questdes que surgem a cada dia,
como por exemplo, as reformas educacionais em andamento (PCNs), ou a
incorporagdo de "novas fecnologias” (internef.

Diante de tudo isso, seria ingénuo considerar que a formacdo profis-
sional de professores de ciéncias deva se restringir a um curso de Licenciatura
com quafro anos de duracéo. A formacdo deve ser confinua, mediante a
interacd@o entre insfituicdes formadoras e escolas. E ndo pensamos aqui numa
relag@o assimétrica, em que os cursos de capacitacdo sdo oferecidos por do-
cenfes universitdrios (que ensinam) a professores (que aprendem). Tratamos do
ponto de vista de uma real interagdo universidade-escola, que permita uma
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efefiva valorizagdo do conhecimento gerado na escola (saber da experién-
cia) e uma verdadeira froca de saberes e reflexdes, nos cursos de formacdo
continuada ou de capacitagdo.

A idéia de formacdo continua encontra-se em sinfonia com o movi-
mento atual de re-significagd@o da Diddtica, em que o “ensino” é compreendido
como um fenémeno complexo e multidimensional. (Pimenta; Anastasiou,
2002). Nessa linha, em que surgem conceitos como “professor reflexivo” ou
"infelectual critico,” a formagdo de professores & pensada em senfido amplo,
ndo se limitando ao tempo e ao espago das licenciaturas. O professor que
reflete sobre a sua prdfica, reorienfando-a, deve encontrarse em “estado per-
manente de formacdo.”

Desse modo, a perspectiva da formagdo confinuada de professores
impde grandes desafios aos professores, as insfituicdes formadoras e & so-
ciedade em geral. Por um lado, os professores necessitom incorporar essa
perspectiva, acreditando, de fafo, que sua qualificacdo e o desenvolvimento
de sua autonomia profissional sdo buscas continuas e “sem fim.”

Por outro lado, devem superar certos mitos ou ilusdes, como a idéia
do “"dom” [ensinar é algo inato, que ndo se aprende), do “saber disciplinar”
(para ensinar ciéncias basta saber ciéncias), ou do “saber didatico” (dominio
de uma metodologia de ensino infalivel). As instituicdes formadoras precisam
oferecer cursos que arficulem a formagdo bdésica com a formagdo continu-
ada. Isso implica cerfamente, em uma série de agdes que viabilizem essa
arficulacdo e uma valorizagdo — inclusive social — dos espagos formativos.

IV. Alguns desafios de “3° ordem:” alfabetizagdo (cientifica)
para o didlogo (com a cultura cientifica)

Imaginemos agora que os desafios de Ta e de 2a ordens tenham
sido superados, ou seja, que além das questdes referentes ¢s condicdes de
frabalho e as finalidades do ensino, as necessidades formativas do professor
estejam contempladas em cursos de formagéo de boa qualidade. Ainda as-
sim, restariam desafios a serem enfrentados. Quais?

Esclareceremos, voltando a uma importante quest@o: para que en-
sinar ciénciase Se a nossa resposta ndo for “para ser aprovado nos exames
vestibulares,” & porque afribuimos, sem dovida, um valor mais profundo e ela-
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borado para o “saber ciéncia.” Em outras palavras, somente ha sentido em
uma educacgdo cientifica, na medida em que a ciéncia tenha valor social.

Conseqgientemente, a valorizacdo do professor de ciéncias, enquan-
fo profissional dos cursos de formagdo basica e continuada, vincula-se a uma
valorizagdo do conhecimento cientifico pela sociedade. Por mais que isso
possa parecer dbvio a alguns, cerfamente passa despercebido ou ¢ algo
inconsciente para muitos.

O que queremos dizer é que vivemos numa sociedade cienfifica e
tecnolégica. Ou, para usar a expressdo de Santos (2001), no mundo da “tec-
nociéncia,” onde ciéncia e tecnologia enconfram-se por demais imbricadas,
para que seja possivel separd-las rigidamente e adotar a visdo (simplista) de
que a ciéncia vem primeiro, e a fecnologia — como sua aplicagdo — depois.

Formar cidaddos para esse mundo e para a vida em nossa socie-
dade implica necessariamente em promover uma alfabetizacdo cientifica e
fecnolégica.a Na medida em que objefos e temas cienfificos permeiam nos-
so cofidiano, tornasse cada vez mais fundamental o dominio da linguagem
e dos conceitos da ciéncia. Como dialogar com o mundo na atualidade
sem essas ferramentas? Como desenvolver nossa aufonomia enquanto atores
sociais, sem nos apropriarmos de um conhecimento sobre temas e conceitos
cientificose

Nossa cultura é uma cultura (fambém) cientifica. Por isso, quando
pensamos na insercdo do conhecimento cientifico em nossa sociedade, ndo
o fazemos a partir de uma perspectiva utilitarista, para a qual o saber ciéncia
enconfraria sua razdo nas necessidades do “mercado” ou na compreensdo
imediata do funcionamento de objefos (tfecnolégicos) do “cotidiano.” Para
nds, a cultura cientifica é algo mais amplo, que encontra suas raizes na
histéria da humanidade e abarca um universo de saberes que vai além do
util. Envolve um saber sobre a ciéncia, seus métodos, sua ldgica de funcio-
namento, suas instituicdes e suas diferencas em relacdo a outras formas de
conhecimento.

Ao nosso ver, o dominio do conhecimento cientifico e do saber so-
bre a ciéncia é importante para que o cidaddo comum possa posicionarse
auténoma e criticamente frente a questdes da atualidade. Certos problemas
sociais, envolvendo inclusive problemas de natureza ética, encontram-se per-
meados de saberes cientificos, a ponto de ndo ser possivel opinarmos a
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respeifo deles, sem um dominio minimo de elementos da cultura cientifica.
Para cifar alguns casos:

al

b)

A sociedade deseja consumir alimentos geneticamente modi-
ficados? Quais os riscos e beneficios envolvidos? Quem deve
decidir a esse respeito?

Deve-se permitir pesquisas com embridese Que limites éticos
precisam ser impostos aos pesquisadores? Como estabelecer
o controle social sobre essas pesquisas®

De quem ¢ a propriedade das informagdes sobre o ADN2 Sdo
de dominio publico, privado ou da comunidade cientifica? Ha
diferentes casos a considerar®

A quem compete o controle sobre o uso e desenvolvimento de
novas tecnologias? Que dreas priorizar?

O uso bélico da ciéncia e da tecnologia é legitimo? Se néo,
como evitélo? A sociedade deseja reservar verbas especificas
para issoe Quanto?

Como impedir a manipulacdo de informagdes — e da opinido
piblica — com o aval do discurso cientifico? (Recentemente,
por exemplo, a invasdo do lraque foi mundialmente justificada
com a utilizagdo de relatérios de “especialistas” e imagens de
satélites “ultra-modernos e precisos,” onde supostos comboios
de armas quimicas podiam ser vistos).

Se acreditarmos que questdes dessa natureza ndo podem ser deixa-
das apenas nas maos de politicos ou especialistas da ciéncia, mas necessitam
ganhar um espago piblico mais amplo, precisamos criar condigdes para que
os cidad@os sejom capozes de fransitar por esse debate. A alfabetizacdo
cientffica e tecnoloégica é premente numa sociedade em que, pela propria
natureza das questdes que surgem, ndo podemos mais separar um cidaddo

critico de um

"cidaddo cientifico.” Mas, partilhar da cultura cientifica, ndo &

um processo facil, muito menos imediato.

A sociedade que quer educar (para a ciéncia e pela ciéncia) tem,
portanto, esse desafio: fornecer elementos para que os sujeitos possam dialo-
gar com essa cultura, inferpretando o mundo onde est@o inseridos em toda a
sua complexidade. Ora, esse processo de “enculturagao” depende, em larga
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medida, da formagdo de professores de Ciéncias competentes e capacitados
para as suas diversas funcdes.

A promogdo de uma alfabetizagdo cientifica de qualidade encontra-
se, principalmente, sob a responsabilidade desses profissionais. Daf, que ndo
se possa desvincular a perspectiva de valorizagdo social do conhecimento
cientifico da perspectiva da formagdo bdsica e continuada de professores.
Ambas, por sua vez, encontram-se atreladas & valorizagcdo social do profes-
sor (de ciéncias) e & melhoria de suas condicdes de trabalho.

V. Por fim...

A classificacdo que fizemos dos desafios (de 1°, 2° e 3° ordens,
colocados & formacdo de professores de ciéncias, representa uma fentafiva
de destrinchar uma situag@o complexa.b Como salientamos na introdugdo,
esses frés grupos de desafios encontram-se interconectados.

Assim, & impossivel, pensarmos nas necessidades formativas do pro-
fessor sem levarmos em conta suas reais condicées de trabalho, bem como o
contexto sociohistérico onde esse profissional encontra-se inserido, marcado
pela desvalorizacdo de seu oficio. Também néo é possivel desvincular a
formagdo bdsica e continuada do professor do papel desempenhado por
esse profissional na sociedade em que vive: uma sociedade cientifica e tec-
nologica. Muitas seriam as relacdes entre os trés niveis considerados, o que
fentamos representar pela figura a seguir:

Desafios de “1°ordem:”
condicdes de trabalho e
finalidades do ensino

% !

Desafios de “2° ordem:” <:> Desafios de “3%ordem:”
formacdo basta e alfabetizagdo para
formagdo continuada o diglogo
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Finalizando, gostariamos de citar parte do relato de um grande dis-

seminador mundial do pensamento cientifico, a respeito das aulas de ciéncia
de seus cursos primdrio e secunddrio. Embora o texto néo se refira a escolas
brasileiras, acreditomos que a realidade nacional fem muito em comum com
esse depoimento que serve de alerta para repensarmos o ensino de ciéncias
e a formagdo de professores de ciéncias:

Notas

Costaria de poder lhes contar sobre professores de ciéncia inspi-
radores nos meus tfempos de escola primdria e secunddria. Mas,
quando penso no passado, ndo enconfro nenhum. lembro-me
da memorizagcdo automdtica da fabela periédica dos elementos,
das alavancas e dos planos inclinados, da fotossintese das plan-
tas verdes, e da diferenca entre antracito e carvdo betuminoso.
Mas néo me lembro de nenhum sentimento sublime de deslumbro-
mento, de nenhum indicio de uma perspectiva evolutiva, nem de
coisa alguma sobre idéias errdneas em que outrora todos acre-
ditavam. Nos cursos de laboratério na escola secunddria, havia
uma resposta que deviamos obter. Ficavamos marcados, se ndo
a conseguiomos. Nd@o havia nenhum encorajamento para seguir
nossos interesses, intuicdes ou erros conceituais. Nas paginas fi-
nais dos livros diddticos, havia material visivelmente interessante.
O ano escolar acabava sempre antes de chegarmos até aquele
ponto. Podiam-se encontrar livios maravilhosos sobre astronomia
nas bibliotecas, por exemplo, mas ndo na sala de aula. [...] Na
escola secundéria, a extragdo da raiz quadrada era dada com
reveréncia, como se fosse um método enfregue oufrora no monte
Sinai. A nossa tarefa era simplesmente lembrar os mandamentos.
Obtenha a resposta correta, e esquega se vocé ndo compreende

o que estd fazendo. (SAGAN, 1996, p. 13 e 14).

" A expressdo "alfabetizacdo cientifica e fecnolégica” pode ser compreendida de diversas formas,
que n&o serdo discutidas aqui. Nesse trabalho, adota-se uma visGo compativel com a “perspectiva
ampliada,” conforme exposta por Auler; Delizoicov (2001), que tem lagos com a concepgéo edu-

cacional de Paulo Freire.

2 Nossa classificacdo tem pontos de contato com o trabalho de Delizoicov; Angotti; Perambuco (2002).
Esses autores apresentam, no Capitulo |, o que consideram “os desafios mais prementes” para o en-
sino de ciéncias: a superagdo do senso comum pedagégico, a meta de uma “ciéncia para todos,”
uma visGo de ciéncia e tecnologia como cultura, a necessidade da incorporagéo de conhecimentos
confemporéneos em ciéncia e tecnologia, a superagdo das insuficiéncias do livio diddtico, e a
aproximagdo entre pesquisa em ensino de ciéncias e ensino de ciéncias.
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Evidenciando concepc¢oes de leitura
e biblioteca na formacado do leitor

Revealing reading and library concepts in the reader’s development

Resumo

Desenvolvese  estudo  sobre
praticas de leitura em  escolas
publicas estaduais de Fortaleza
com os alunos da disciplina Teoria
e Prética de Leitura.Parte-se dos re-
ferenciais sociointeracionista, da
estética da recepcdo e do letro-
mento. Utiliza-se como método
de trabalho a pesquisa-agdo, e
portfdlios, semindrios, oficinas e
compartilhamento de experién-
cias como ferramentas. O estudo
aponta a viabilidade de continuar
alicercando as praticas diddtico-
pedagdgicas nos referenciais
tedrico-metodolégicos adotados
e que essa prética impulsiona
o uso das bibliotecas escolares, a
necessidade de inserir o bibliotecd-
rio nesse processo, de capacitar
professores e adequar o espago
fisico e o acervo ao nimero de
alunos matriculados.

Palavras-chave: Leitura, Biblioteca
Escolar.

Ana Maria S& de Carvalho

Universidade Federal do Ceard

Abstract

The essay describes reading
practices in the public libraries
in Fortaleza, Brazil along with
students of Theory and Reading
Practices at UFC. The study is
based on its social interaction
references, the reception aes-
thetics, and literacy. The method
used was Action Research and
the tools used were portfolios,
seminars, workshops, and experi-
ence sharing. The study revels the
viability of continuing the usage
of pedagogical practices in the
theoretical-methodological  refer-
ential. It impels the use of school
libraries, the need to include the
librarian in the process, the need
of teachers fraining, and fo have
physical space and library col-
lection commensurate with the
number of students enrolled.

Keywords: Reading,
School library.
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. Introducdo

A educacao brasileira trabalha seus conteddos pedagdgicos voltan-
do-se, muito mais, para a reproducdo de saberes do que propriamente para
sua criagdo e recriagd@o. Infentamos expressar que a énfase recai mais no
conhecimento como produto do que como processo. E isto se evidencia cada
vez mais, quando se frata dos métodos empregados no ensino e pratica da
leitura nas escolas brasileiras, negligenciando ao educando o ensejo de refle-
fir e debater sobre sua insercdo e atuacdo no espaco escolar e no mundo.

Corrobora a assercdo um estudo recente e inédito do Ministério da
Educac@o e do Desporto [MEC], comprovando que apenas 5% dos alunos
da 4%érie do Ensino Fundamental demonstram habilidades de leitura compa-
fiveis com a série que cursam. [JARDIM, 2003). Esse estudo acrescenta que
65% dos professores & concluiram o curso superior. Isto nos remefe & neces-
sidode de rever as concepgdes de leitura que embasam esses professores
nas suas prdticas leitoras no cotidiano escolar, considerando que o MEC esté
se referindo a profissionais que, na sua maioria, {&m uma formagdo de nivel
superior a qual os deveria habilitar para o ensino da leitura e da escrita.

Na infencdo de fransformar o quadro educacional a pouco apresen-
tado, resolvemos elaborar e coordenar um projeto de pesquisa/extenséo da
Universidade Federal do Ceard, objetivando estudar as préticas leitoras em
15 (quinze) escolas publicas estaduais do ensino fundamental e médio de um
bairro periférico de Forfaleza, visando a confribuir para melhorar a qualidade
educacional, sobretudo, fentando reverter os baixos indices de leitura apre-
sentados nas avaliacdes nacionais e internacionais.

Acrescentamos que esse Projefo nasceu a partir de dois encontros
promovidos pelos alunos da disciplina Teoria e Pratica da Leitura, numa esco-
la daquele bairro, que era designada como Escola-Pélo da regi@o. Desde o
inicio, por meio das palestras, debates e oficinas realizadas durante os encon-
fros, evidenciaram-se as caréncias de prdticas leitoras daqueles professores e
de agdes sustentadas em referenciais sociointeracionistas que reputamos ser
mais condizentes com a atualidade. A repercussao foi grande e os pedidos
de promogdo de outros encontros foram maiores ainda.

Selecionamos como método de trabalho a Pesquisa-Agdo [...]
enquanto linha de pesquisa associada a diversas formas de acdo colefiva
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que é orientada em fungdo da resolucdo de problemas ou de objetivos de
fransformacdo.” (THIOLENT, 1986, p. 7). O motivo da escolha recaiu na
coincidéncia dos nossos objefivos: minimizar os problemas observados e
desenvolver os conhecimentos, tanto dos pesquisadores como da populacdo
envolvida no estudo, buscando transformar essa realidade social: enfatizar
a interagdo de pesquisadores e populacdo-alvo em busca de solugdes, sob
a forma de agdes concretas; isto sem relegar a realizag@o dentro de uma
instituic@o, no nosso caso, a parceria Escola/Universidade.

As diversificacdes das observacdes e dos resultados alcancados
constituiram-se na riqueza desfe estudo a ser relatado no decorrer do texto.

Il. O processo da pesquisa

A Associacdo Brasileira de Educacdo em Ciéncias da Informacdo
(ABECIN) tomou para si a tarefa de formular direfrizes que confribuam com as
escolas de biblioteconomia para a elaboragcdo de seus projetos pedagdgicos
e implantacdo de um curriculo. Para isso, adota como referencial de estudo
os quatro pilares propostos no Relatério de Delors (1999) da Organizagéo
das Nagdes Unidas pela Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), coorde-
nado pela ComissGo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, ou
seja, aprender a conhecer, a fazer, a viver juntos e a ser.

Com base nestes pilares, direcionamos a disciplina Teoria e Pratica
de leitura, visando a encontrar opcdes de praticas leitoras que levem professo-
res e bibliofecdrios a integrarem-se numa reflexdo conjunta sobre a formagao
de leitores, tendo a biblioteca escolar como sustentdculo fundamental, con-
siderando que leitura e informacdo representam condicdes para a insercdo
social, e biblioteca ¢, por exceléncia o suporte informacional.

Como a ABECIN recomenda, fambém, que os professores inscrevam
os alunos nos seus projetos de pesquisa e nossa prdéfica j& era incentivar os
alunos a contribuir com a sociedade, na medida que vao adquirindo conhe-
cimentos, resolvemos oficializar o projefo referido e relatar os resultados do
estudo cujo eixo, no presente trabalho, voltar-se-d, sobrefudo, para a forma-
¢Go do aluno de graduag@o que, logicamente, teve como parceiros de sua
aprendizagem os professores do ensino fundamental e médio.
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O programa da disciplina Teoria e Prética da leitura tem como
objetivo geral subsidiar os discentes com teorias e prdéticas de leitura que
os preparem para desempenhar o papel de mediadores de leitura, como
também o de formadores de leitores na sociedade. Quanto aos obijetivos
especificos, esperamos levar o aluno a: refletir sobre o processo da leitura;
compreender a relevancia de contar e escrever histérias literérias e do coti-
diano; estudar as concepgdes de leitura voltadas para o Sociointeracionismo,
letramento e Estética da Recepgdo; tomar conhecimento das problematicas
da leitura na nossa sociedade; e conhecer as politicas de leitura estaduais,
nacionais e infernacionais.

A disciplina foi dividida em dois momentos: um feérico, aconteci-
do na sala de aula = espaco para a fundamentagdo dos alunos. O outro
privilegiou a prdfica, referindo-se & aplicagdo do que aprenderam no am-
biente educacional, anteriormente referido, com professores de varias escolas
do Conjunto Ceard. Este foi o momento de culmindncia da aprendizagem,
do [reJconhecer a realidade, do compartilhamento, das experiéncias e da
re)construg@o de outros conhecimentos, tanto dos docentes (professores do
Conjunto) como dos discentes (nossos alunos da graduagdo).

A estratégia metodolédgica utilizada foi a mesma, em ambos os mo-
mentos, com ténues diferencas: palestras, leituras, frocas de experiéncias,
debates, oficinas. Logicamente, as leituras dos alunos foram mais avancadas,
mais fedricas e profundas, e esses puderam usufruir as experiéncias relatodas
pelos docentes relativas as préticas leitoras na escola. Estas se constituiram
num universo rico de informagdes, ou seja, evidenciaram as problemdticas da
educagdo brasileira, carregando consigo concepgdes que ndo sGo adequa-
das & contemporaneidade.

O portfolio’ sobressaiuse como instrumento estratégico no desenvolvi-
mento da leitura e da escrita, assim como mostrou-se uma excelente ferramenta
de pesquisa para a conhecer melhor, tanto os discentes quanto os docentes
das escolas estudadas em suas afividades pedagdgicas referentes ao proces-
so da leitura.

A sistematica do portfolio consiste em refletir as problemdticas do co-
fidiano, escrevélas e compartilhélas, constituindo, portanto, um instrumento
valioso de pesquisa, reflexdo e desenvolvimento da leitura e da escrita.
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lll. Criacéio de outros paradigmas

O momento estd a exigir dos educadores uma postura ousada, in-
vestindo no correr riscos, apostando no desconhecido, desconstruindo o &
construido. ou seja, neste vaivém de incertezas, é importante valerse dessas
de modo inteligente. Essa é a possivel seguranca que poderd garantir o
sucesso em oufros investimentos educacionais. Daf o porqué de a disciplina
Teoria e Prdtica da leitura ser apresentada aos alunos como a alternativa
para tentar construir outra prética socioeducacional por intermédio de refle-
xdes criticas e do compartilhamento de nossas leituras.

Tomamos reforco em Gramsci (1989) para solidificar a tentativa de
entrelacamento da Universidode com os contextos sociocultural, politico e
econdmico, tendo em mira a perspectiva de um ensino criticoreflexivo, pro-
dutor e transformador. Nesse sentido, Aquino acentua que

Cramsci é incisivo, uma vez que nofifica a discrefa influéncia da
universidade na vida cultural do pais e questiona a ruptura da
relacdo dos infelectuais e povo. Na acepgdo deste autor, os inte-
lectuais deveriam, concretamente, vivificar a instituicdo universitdria,
fornando-a como um espago de consciéncia critica no processo
historico-social, para afender as expectativas da sociedade quanto

& significagdo do ensino e da cultura. (AQUINO, 2000, p. 31).

As concepgdes selecionadas baseiam-se em aportes tedricos que
expdem a cultura como parte infegrante da natureza humana, ou seja, o meio
fisico e cultural s@o constitutivos do ser humano, daf a razdo da construcdo
do conhecimento processarse pela inferacdo social dos individuos, da dia-
logicidade e do compartilhamento de experiéncias mediadas. A explicagdo
de Kramer (2000) com base em Benjamin (1987) enriquece esfa posicdo,
quando ela se expressa para mostrar a distingdo que Benjamin instala entre
vivéncia e experiéncia.

[...] vivéncia (reacdo a choques) e experiéncia (vivido que & pen-
sado, narrado): na vivéncia a agdo se esgota no momento de sua
realizacdo (por isso ¢ finita); na experiéncia, a agdo é contada
a um outro, compartilhada, tornado-se infinita. Esse cardter his-
térico, de permanéncia, de ir além do tempo vivido, tornado-se

colefiva, constitui a experiéncia. (KRAMER, 2000, p. 19 e 20).
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O Sociointeracionismo, a Estética da Recepgdo e o letramento
carregam consigo paradigmas que atendem s propostas ora referidas e
entrelacam-se teoricamente.

Para o aporte tedrico socioinferacionista, o homem constitui-se como
ser humano, por meio das suas relagdes com a cultura, a linguagem e o
Outro. Neste sentido, Vigotsky [1995), como um dos representantes dessa
corrente, possibilita outra perspectiva para as praticas pedagégicas; visdo
voltada para o futuro e ndo apenas para o que os aprendizes conseguem
fazer sozinhos, hoje. Esse tedrico valoriza o que ainda esfd por ser consfruido
com a ajuda de outros e mediado pela linguagem.

Isto transforma a relagcdo aluno/professor, a visdo da avaliagao,
dos métodos empregados na escola e ajuda a compreender os prejuizos
decorrentes da caréncia do acervo da biblioteca escolar somada ¢ falta
do profissional bibliotecdrio para gerir esse espaco cultural da informagao.
Focaliza o desenvolvimento das potencialidades individuais peculiares a
cada um. Essas potencialidades, entretanto, ndo s@o desenvolvidas individu-
almente, mas na interatividade, coletivamente.

Bakhtin (1995), outro importante representante do Sociointeracionismo,
também por meio de seu relevante contributo para a Educagdo, pauta-se na
visdo dialdgica que facilita a compreensdo do Outro. Ou seja, eu apreendo
e construo a realidade a partir da minha relagao social com o Outro, media-
da pela linguagem, constituindo-se como resultado as relagdes polifénicas.
Nao mais a voz do professor, ou a leitura do livro diddtico, somente, mas as
multiplas vozes no que se constitui a liberdade de se expressar.

Com a Estética da Recepcdo, deslocase a primazia do autor, o que
fradicionalmente lhe era ofertado, para o leitor, que, por sua vez, terd vez
e voz, ficando com ele a responsabilidade de dar sentido e significado &s
suas leituras. Agora, o aluno deverd selecioné-las e direciondas, deixando
de lado o autoritarismo do professor que impde o texto por ele desejado e a
compreens@o por ele captada.

A express@o Leframento surgiu, recentemente, como necessidade de
franscender a palavra Alfabetizacdo que ndo satisfaz mais as exigéncias
da atualidade. leframento conota, ndo s6, o dominio do codigo linguistico,
mas também o uso da palavra escrita inserida e compreendida no contexto
social dos individuos com suas multiplas significagdes. E o cardter de pratica
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social da leitura que vai estabelecer o diferente entre os individuos letrados
e os alfabetizados. O letfrado aprende a ler a partir da fung@o que a escrita
exerce em seu cotidiano e ndo desde o dominio do cédigo. Na realidade, o
letramento busca uma perspectiva critica e social.

Foram, porfanto, as feorias e os conceitos ora referidos que sustenta-
ram e orientaram nossos esTUdos, no seu Todo, feorias essas que comempbm
os pilares educacionais para o terceiro milénio propostos pela UNESCO e
que nos levaram & compreensdo de que o fazer cienfifico exige romper com
o empirismo cego, cuja fendéncia na Educagdo é privilegiar a préfica em
defrimento da teoria, ou viceversa. Preocupamonos com a dualidade teoria/
prética: dualidade cuja unicidade nGo permite a dicotomia, a separagdo,
isto se quisermos, realmente, inaugurar outro paradigma.

IV. Aproximacdo teoria e pratica

Partindo da teoria sociointeracionista que situa a linguagem (lei-
tura e escrifa, fambém sdo linguagens) como formadora do pensamento e
considerando o referencial teérico-metodologico adotado, expomos algu-
mas consideracdes, com base, sobretudo, nas falas dos nossos alunos e dos
docentes das escolas visitadas, cujas experiéncias vivenciadas, bastante sig-
nificativas na sua esséncia, revelam singular relevancia. Isto confirmado pela
riqueza e alcance tedricos do pensamento de Vigotsky quando apresenta o
significado das palavras como:

[...] um fendmeno de pensamento apenas na medida em que o
pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 é um fendmeno
da fala na medida em que esta ¢ ligada ao pensamento, sendo
iluminada por ele. E um fendmeno do pensamento verbal, ou
da fala significativa = uma unido da palavra e do pensamento.

(VIGOTSKY, 1995, p. 104).

O aspecto processual, educacional, pedagdgico e social do portfolio
conferiu notavel visibilidade ao desempenho tedrico e pratico dos discen-
tes e docentes envolvidos. A sua elaboracdo levou-os a percorrer caminhos
de onde emergiu a subjetividade de cada um. O dpice do momento deuse
quando compartilharam suas histérias de vida e de leitura. A emogéo aflorou,
os relacionamentos solidificaram-se e sentiram-se mais comprometidos social
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mente. Comentdrios como, por exemplo, parece que estou fazendo ferapia,
foram frequentes. Isto nos remete a Ouaknin (1996, p. 23), que compreende
terapia (palavra de origem grega) como o sentido de curar, “[...] abrirse de
uma outra dimensdo, sair de todo encerramento dogmdtico, teolégico, filosé-
fico, artistico etc.”

As diferentes dificuldades foram relatadas quando iniciado o trabalho tedri-
coprdtico. Os que se deleitavam com didrios, quando adolescentes, demonstraram
o prazer de reavélos, agora, compreendendo o porifolio como um instrumento que
possibilita a ampliagdo do imagindrio e de suas leituras de mundo.

O depoimento de uma aluna constituiu a comprovagéo de que a
pratica alicercada em teorias resulta na solidez da aprendizagem. Referindo-
se & sua experiéncia na Disciplina, ela assim se expressou: estou crescendo
como gente. Seu senfimento de compartilhamento foi 1@o forte que incentivou
o namorado a elaborar, também, um porifolio, acreditando que seria o cami-
nho para melhorar seu relacionamento com a méae. Infelizmente, de pronto,
o rapaz ndo aceitou o conselho t&o bem-intencionado. O tempo passou, o
namoro acabou, mas ela conseguira fazer germinar aquela semente. Em um
deferminado dia encontraram-se. Ele, encabulado, confessou que os proble-
mas maternais arrefeceram a partir do momento em que resolveu elaborar um
portfolio sobre seus problemas pessoais. O agradecimento foi comovente.
Isto nos remeteu ao pensamento de Bakhtin, quando ele diz que:

A afividade mental tende desde a origem para uma expressdo ex-
ferna plenamente realizada. Mas pode acontecer também que ela
seja bloqueada, freada: nesse Ultimo caso, a afividade mental
desemborca numa expressdo inibida. Uma vez materializada, a
expressGo exerce um efeifo reversivo sobre a afividade mental: ela
pdese entdo a estruturar a vida inferior, a darlhe uma expresséo

ainda mais definida e mais estavel. (BAKHTIN, 1995, p. 118).

Outras falas se fizeram ouvir, tais como:

Lucia Pereira (2003) — Adorei escrever portfélio pela liberdade que
fivemos para escrever, ele ndo é rotulado pelo professor. Ele nos
despertou para a criatividade j& que cada um tem seu modo de es-
crever. Descobri, também, que gostava de escrever e ndo sabia. Ele
me ajudou muito a compreender as leituras que fizemos.
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Maria Sena (2003) — Gosfei muito de elaborar meu portfolio embora
tenha sido doloroso pelas lembrancas de vida. Adorei aprender sobre o
leframento, foi uma ligéo de vida e importante para minha profisséo.

Débora Sampaio (2003) — O Enconfro com os professores nas es-
colas foi maravilhoso! A disciplina Teoria e Préfica da leitura é vida
e serviu até para minha casa. Achei muito importante o comparti-
lhamento do portfolio com os colegas, pois os que &m dificuldades
aprendem nesse momento.

André Filipe (2003) - Trabalhar a teoria, escrevendo-a no portfolio, foi
uma nova referéncia para mim. Aprendi que é um meio de se produzir
conhecimento e de se frabalhar com o sentimento. Otima disciplinal

Clemilda Sousa (2003) - Aprendemos com os professores das
escolas, mas também compartilhamos conhecimentos teéricos que
eles desconheciam.

Estas falas consfituem o pensamento da maioria dos nossos alunos,
os quais captaram com muita facilidade as representacdes relativas as con-
cepcdes de leitura, buscando sempre exemplos do cotidiano. As dificuldades
surgiram, enfretanto, quando da leitura dos tedricos. Felizmente, na medida
em que se foram percebendo nao-leitores, mas infelectuais orgdnicos [no sen-
fido gramsciano) tentaram coletiva e individualmente reverter essa realidade.

As falas do professores envolvidos nos nossos estudos coincidiram,
muitas vezes, com a dos nossos alunos. Diferem, contudo, quando se referem
as suas agdes pedagdgicas. Nesse momento, nossos discentes perceberam
que os professores ainda desconhecem concepgdes de leitura mais coerentes
com a sociedade atual, acarretando imensas dificuldades com as praticas
leitoras naquelas escolas, incluindo, logicamente, a escrita, j& que esta &
vista, também, como leitura.

O distanciamento dos tedricos da linguagem, revelado no momento
reservado para as trocas de experiéncias, consfituiu-se, com maior énfase, na
problematica de leitura manifesta.

Reclamagdes como estas reafirmam o distanciamento tedrico hd pou-
co aludido. Conforme Cdassia Costa (2003) — alunos na 5° série que ndo
sabem ler; alunos do Ensino Médio que ndo querem ler livros de literatura de
escritores como José de Alencar, Machado de Assis: classes com mais de cin-
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quenta alunos dificultando o exercicio do trabalho pedagdgico; falta de livros
diddticos, de literatura e, para a atualizagdo dos professores; a biblioteca,
muitas vezes, fechada ou nGo dispensa um atendimento adequado.

Nas trocas de experiéncias, estavam incluidas oficinas de sensi-
bilizagdo para a leitura, as elaboradas pelos discentes, e abordavam a
importancia de trabalhar a emogdo, de compartilhar as historias de vida
dos leitores, utilizando portfolio, no intuito de promover o acesso ao material
bibliografico e & liberdade para ler.Vale explicitar o interessante registro feito
pelos professores no terceiro e Ultimo dia do Encontro. Destacamos os exem-
plos mais comuns e recorrentes que obtiveram mais éxito:

Gorete Branco (2003) — Depois de conversar com meus alunos sobre
a importancia da identidade de cada um pedi para que eles escre-
vessem sobre o nome deles e o que mais gostavam de fazer. Depois,
leram em voz alta e expressaram o prazer daquela atividade.

Maria Coutinho (2003) — Houve um acidente elétrico com um de nos-
sos alunos e ele veio a falecer. Aproveitei o momento de emogdo, pedi
um frabalho sobre o acidente. Foi um sucesso! A professora chama &
afengdo, portanto, para a importancia de se utilizar os fatores emocio-
nais, o que facilita o desenvolvimento da leitura e a da escrifa.

Lucia Pereira (2003) — Pedi para que cada um confasse uma histéria
da sua vida. Ficaram t&@o safisfeitos! Um aluno veio me agradecer,
chorando, dizendo que nunca ninguém tinha se preocupado em ou-
vir a histéria dele. Foi emocionante! Creio que comecei a conquistar
meus alunos.

Lucia Pereira (2003) — Ensino em duas classes diferentes, tentei apli-
car o que temos compartilhado, numa senti os alunos mais sensiveis,
mas na outra, acho que ndo vou conseguir.

A tenfativa de aproximar teoria e prética dos alunos da graduagdo e
professores do ensino fundamental e médio tem-nos apontado, cada vez mais,
que realmente precisamos quebrar paradigmas, investir em teorias e diferen-
fes espagos metodoldgicos que contemplem a humanizagdo do homem.
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V. Consideracoes finais

Sabemos que a conjuntura atual exige molduras para amenizar as
necessidades sociais da atualidade. Alguns organismos compreendem a
urgéncia de novos modelos, tais como a ABECIN, que fem entre outras pre-
ocupagdes repensar o acesso a informacdo como de primordial importéncia
no século XXl e a UNESCO com suas propostas universais indicando os
pilares educacionais.

Entrelacando essas propostas, compreendemos o valor do acesso
informagdo para a construgdo social, a qual se encontra, sobretudo, inscrita
no material bibliogréfico em que encontramos os subsidios, por exceléncia,
para aprender a conhecer, a ser, a fazer e a conviver; lembrando que, na
realidade, esses parémetros convergem, apenas, para um: aprender a ser
— confirmando a preocupagdo com o Homem na sua inteireza.

Sob este aspecto, como j& demonstrado, acreditamos que, ao fri-
lharmos o percurso da teoria/prética encontramos uma possibilidade de
alternativa que poderd contribuir para solucionar os problemas relativos &
formacdo de leitores.

Ao percorrer o caminho em quest@o, selecionamos aquele que con-
templa o homem na sua dimensdo histérico-cultural e, como tal, projeta-o como
Homem, por via da construgdo social, cuja prdtica reforca as concepgoes
adotadas. As vias metodolégicas aplicadas nos proporcionaram um retorno
imediafo, de acordo com as falas expostas. Sendo assim, compreendemos
que o Socioinferacionismo de Vygotsky e Bakhtin, a Estéfica da Recepgdo e o
leframento s@o concepgdes vidveis para a formagdo do leitor dos cursos de
Biblioteconomia, de Pedagogia e de lefras e que os professores das escolas,
sobretudo do ensino fundamental, ndo poderdo olvidar as agdes pedagdgicas
voltadas para as referidas concepcdes. Com relagdo & pratica do portfolio,
os resultados alcancados outorgam-he o lugar de valioso instrumento diddtico,
comprovado n&o somente pelos nossos estudos, mas fambém, pelos autores
esfrangeiros, mencionados num outro momento desta reflexdo.

As concepcdes e prdticas adotadas impulsionaram o acesso ao
material informacional, provocando a urgéncia de remover os obstaculos
encontrados nas bibliotecas escolares. Deste modo, por solicitacdo dos di-
retores das escolas pesquisadas e, como conseqiéncia da nossa insercdo
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nessas escolas, organizamos um encontro de todas elas (piblicas estaduais),
no Conjunto Ceard, em novembro de 2003, cujos convidados inclufram os
diretores administrativos, pedagogicos e os professores responsaveis pelas
bibliotecas escolares.

O posicionamento dos participantes ratificou a preméncia da dina-
mizacdo das bibliotecas, nomeadas como centros de multimeios. Dentre os
fatores citados para fal, ficaram evidenciadas a necessidade da presenca do
profissional bibliotecario (o grande ausente das escolas); a capacitacdo dos
professores lotados nas bibliofecas; a aquisicdo do acervo delegada &s res-
pectivas escolas; espaco fisico condizente e adequado ao nimero de alunos;
e, sobretudo, habilitar os docentes para a formagao de leitores criafivos.

Registramos o fato de que os receios e as dificuldades ao enfrentar o
novo foram diluidos quando os compartilhamos com todos os participantes.
Conquistamos cumplices entre os atores. Hoje estamos juntos, Universidade
e Escola, cada vez mais conscientes de que precisamos transformar nossa
realidade escolar. Acreditamos, portanto, que o éxito obtido no nosso projeto
didatico-pedagogico de “formagdo do leitor” devemos ao referencial tedrico-
metodolégico que contemplou em suas agdes o desenvolvimento educacional
dentro de sua realidade sociocultural.

Continuamos a acreditar que a Educagdo e, de modo especial, a
formacdo de leitores auténomos, profagonistas das suas préprias leituras,
poderd ser uma das vias a impedir que o Pais continue a situarse numa con-
dicdo subserviente perante os mais fortes, dentro de um corpo social que,
no plano global, estd a exigir, além da competitividade, mais cuidado com
o humano, mais participacdo e comprometimento para o alcance de uma
melhor qualidade de vida.

Nota

"' A palavra portfolio tem origem no latim: portare, portar, trazer, transportar somada a folium, i, folha.
O Dicionario Houaiss da lingua Portuguesa refere-se, entre outras, a portafélio como conjunto de
trabalhos de um artista (designer, desenhista, cartunista, fotégrafo efc) ou de fotos de ator ou modelo,
para divulgacdo entre clientes prospectivos, editores efc. buque. Quanto & grafia inglesa, portfolio,
segundo o referido diciondrio, tem-se fixado em razdo de influéncias, principalmente, norte-americana,
nas dreas comercial, financeira, econémica, educacional e de publicidade. Educadores estrangeiros
como Hansen (1994, Graves; Sunstein (1992), dentre outros, publicaram sobre o tema e nos inspiram
a utilizélo como pratica pedagdgica para as miliiplas e diversas expressdes dos aprendizes e captar
dos docentes das escolas pesquisadas uma realidade muitas vezes camuflada pelo discurso oficial.
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A preocupacdao com a profissdo docente:
antiga, mas insatisfatoria

The concern with professorship profession: ancient, and unsatisfactory

Resumo

O artigo mostra alguns aspec-
tos da caminhada histérica da
organizagdo da profissdo  do
magistério no Brasil. Os jesuitas,
primeiros professores brasileiros
no século XVI, possuem prestigio
na sociedade colonial. As difi-
culdades surgidas na instituigao
das aulas régias com professo-
res publicos leigos estimulam a
busca da instituicdo de direitos e
garantias profissionais aos mes-
tres. No século XIX, a criacdo
das primeiras escolas normais,
em vdarias provincias, objetiva
instituir uma formagdo especifica
dos professores e difundir o edu-
cacdo brasileira, representando,
ainda, uma expansdo das opor-
tunidodes de educacdo para as
mulheres.

Palavras-chave: Profisséo
Docente, Escola Normal,
Politica Educacional.

ligte Oliveira Accdcio

Universidade Estadual do Norte Fluminense

Abstract

The article shows some as-
pects of historical walk of
organization of professorship pro-
fession in Brazil. The Jesuit, first
Brazilian professors in XVI century,
have influence on colonial socie-
ty. The difficulties starts with king
classes with public laic professor
stimulates the search for institution
of rights and profession guaranty
to the teachers. On XIX century,
the Normal School creation in
several provinces has as obijective
starts a professor specific formation
and divulges the Brazilian education,
representing, vet, an opportunity of
education women.

Keywords: Professorship
Profession, Normal School,
Educational Politics.
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l. O comeco: jesuitas e professores régios

O magistério no Brasilcolénia consistia em ocupagdo de alfo nivel ja
que exercido por padres, membros da elite colonial, sendo os jesuitas quase
0s Unicos mestres do Brasil no século XVI. A educacdo aristocrdtica, das classes
dirigentes, baseada no ensino de humanidades classicas, europeizante, univer-
salista, destinada a formar uma cultura bésica, sem preocupagdes profissionais
e uniforme em todo o Brasil constituia a vocacdo jesuftica em lugar da edu-
cacdo popular primaria ou profissional. A formagdo pedagodgica dos jesuitas
vinha da linha da educacédo literdria de Isoerates e da tradicdo cldssico-cristd,
humanista e ndo cientificomatemdtica de Platdo. (AZEVEDO, 1976).

A Companhia de Jesus atribuia grande importéncia ao professor,
que no século XVI caira em desprestigio na Europa, consagrando esforcos &
sua formag@o moral e intelectual. Foram os primeiros a se preocupar com a
formagdo pedagdgica do professor no Brasil. A formagdo do mestre jesuita
comegava por dois anos dedicados ao aperfeicoamento moral, continuava
por mais dois anos de estudos das letras cléssicas, latim, grego, hebreu e se
completava com trés anos de formagdo filoséfica caso ele ndo se destinasse
ao ensino superior, quando deveria continuar os estudos por mais seis anos.
Apbs o curso tedrico, o futuro professor jesuita recebia uma formagdo prati-
ca fornecida por um homem possuidor de grande experiéncia de ensino. A
formagdo ainda se completava por meio da leitura de obras especialmente

compostas para este fim. (FRANCA, 1952).

Dessa forma, o contetdo cldssico da cultura européia ia sendo trans-
plantado para o Brasil com base na formagdo dos jesuitas. Os mestres jesuitas
comegaram seu frabalho pela educacdo popular na escola de ler e escrever,
embora nela ndo se detivessem e as escolas primdrias lhes serviram de ins-
frumenfo de penetragdo na sociedade brasileira em formagdo. Gozavam de
prestigio na sociedade colonial e a dotagcdo de recursos para seus colégios
crescia sem cessar. Em sua maioria, provinham da aristocracia rural, das fa-
milias proprietérias das fazendas, pois “[...] era neste mundo quem n&o tinha
um filho religioso da Companhia.” (VILHENA, 1946, p. 289). Eles formaram
a legido de tios padres, padres mestres, capelaes de engenho e preceptores
dos filhos da aristocracia rural, influenciando de forma marcante a cultura da
Colénia.
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Esse periodo representou, portanto, uma fase de valorizagdo do
professor, valorizagcdo social através do respeito da comunidade e da vo-
lorizacdo monetdria pelas doagdes e dotagdes de recursos que recebia a
Companhia de Jesus. O dominio dos jesuitas na educacdo brasileira mostrou-
se completo durante dois séculos até sua expulsdo de Portugal e do Brasil, em

1759, Por Sebasti@o José de Carvalho Melo, Marqués de Pombal.

Com a expulsdo ndo houve reforma, mas paralisag@o do ensino reli-
gioso jesuitico, restando os prédios onde funcionavam seus colégios. Abriu-se
caminho, enfretanto, com as reformas pombalinas da instrucdo piblica para
a circulogdo das idéias pedagdgicas inspiradas no laicismo que caracterizou

a visdo iluminista. (SAVIANI, 2004).

O Estado tomando a seu cargo o ensino instituiu o regime de aulas
régias, aulas isoladas, mas o governo ndo soube recrutar adequadamente,
os mestres que necessitava, os novos professores publicos. Esses mestres, lei-
gos nomeados para aulas e escolas régias, mostravam, em geral, ignoréncia
das matérias que lecionavam e auséncia de senso pedagdgico. Somente
em 1772, uma ordem régia mandou estabelecer aulas de primeiras letras e
outras cadeiras nas principais cidades das capitanias. Nesfe ano, também
se estabeleceu o Subsidio Literério, imposto criado para manter o ensino pri-
mario e médio, que mandado cobrar no ano seguinte no Brasil ndo chegou
a colher os recursos necessdrios. (MENDONCA, 1960).

A influéncia dos capeldes e fios padres permaneceu continuando
a ensinar nas casas grandes, nos engenhos, nas fazendas e sobrados da
burguesia transmitindo a tradigdo humanistica e literaria herdada do ensino
jesuifico. A instrucdo em casa para as familias abastadas e as aulas régias,
a que assistiam também mesticos das vilas e cidades, se somavam as aulas
aberfas nos conventos e mosteiros pelos carmelitas, beneditinos e francisca-
nos. Assim, o ensino, que se mantivera tradicional, em parte se transferiu dos
jesuitas para os padres seculares e frades como a porcdo mais lefrada da
sociedade colonial. Essa instrug@o, no periodo apds a expulsdo dos jesuitas
e até a vinda de D. JoGo VI, apresentou-se desorganizada, fragmentaria e dis-
persa, seja pela inadequada formacdo de muitos dos novos mestres régios,
seja pela influéncia da tradicdo da pedagogia jesuftica.

Luis dos Santos Vilhena — um professor régio na Bahia — frouxe-nos
uma série de informagdes sobre esses professores. A formagdo de Vilhena foi
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obtida através de aperfeicoamento nas linguas latina e grega em suas horas
de lazer no reino, tendo servido nas milicias portuguesas no Regimento de
Infantaria da Praga de Settbal. Mandado para a Bahia, por seis anos, para
lecionar grego em uma escola régia, aqui permaneceu em exercicio, tendo
feito requerimento com este objetivo e sé voltando a Portugal por motivo de
doenca, onde pediu jubilagdo.

Em suas Cartas, Vilhena criticou o Projeto Real de Criagdo por todo
o reino, de escolas de primeiras letras por meio do Tribunal da Real Mesa
Censdria, relatando a falta de planejamento que levou a criagdes supérfluas
destas escolas em locais “[...] onde sé podiam servir de aumentar, sem neces-
sidade, a despesa da Real Fazenda, [...]," assim como a inadequagdo dos
mestres “[...] muitos sujeitos em que ndo concorriam os requisitos que devem

ser inseparaveis de quem ocupa empregos.” (VILHENA, 1946, p. 290).

Apontou, ainda, a criag@o por Pombal de um érgé@o que centraliza-
va no Estado a direcdo do ensino, a Geral Diretoria de Estudos, de que fazia
parfe o Tribunal da Real Mesa Censéria como érgdo executor dos Projetos.
Mostrou a mé remuneracdo, jG em 1793, desses primeiros professores publi-
cos leigos e as dificuldades em receber seus ordenados, especialmente apés
a extingdo do Régio Tribunal, embora se soubesse “[...] ser aquela a sua
Unica subsisténcia, sem jamais possam passar a ter outra coisa de que vivam

e se frafem com decéncia necessdria.” [VILHENA, 1946, p. 291).

Denunciou a malversacdo na educacdo brasileira com utilizacdo dos
expedientes necessarios para o professor conseguir receber os seus saldrios,
"[...] deixando-os passar pelas amarguras da indigéncia a ndo ser quererem
com grave prejuizo seu assentir na conveniéncia sérdida de quem a fama
publicava que o fazia com os filhos das trés folhas, Eclesiastica, Militar e
literarria.” O professor régio leigo era desprestigiado pelas autoridades, ¢
que “[...] ser Professor e ndo ser nada é tudo o mesmo.” Todos os saldrios
estavam defasados, pois “[...] tudo estd hoje pelo quadruplo, e com boas
esperangas de passar muito avante, segundo o governo politico e econémico
que se pratica, sendo absolutamente impossivel o poder passar com o seu

simples ordenado um Professor.” (VIIHENA, 1946, p. 297).

A época cabia ao professor, com o seu salério alugar a casa onde
funcionava a escola e empregar a sua mobilia no servigo escolar. Disso re-
sultavam escolas com prédios e mobilidrio precarios. Portanto, esse momento
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entre a expulsdo dos jesuitas em 1759 e a vinda da corte portuguesa para o
Brasil em 1808 representou uma queda do prestigio para o magistério de en-
sino elementar, que, se anteriormente era exercido exclusivamente pela classe
mais elevada representada pelo padre, passou a contar também com leigos,
pessoas de projec@o média muitas vezes rejeitadas de outras profissdes, que
seriam os professores régios mal preparados e mal remunerados.

A chegada de D. JoGo ao Brasil expandiu o ensino, mas com pre-
ocupagdo exclusiva no ensino superior, deixando ao abandono o ensino
primdrio e médio, atendendo apenas aos interesses e necessidades edu-
cacionais da corte, indiferente & educacdo do homem brasileiro. O ensino
elementar continuou aristocratizado e aristocratizante = como o fora com os
jesuitas e Pombal — ficando limitado &s elites marginalizando a grande maio-
ria do povo e das criangas do Brasil. O ensino primério permaneceu como
nivel de instrumentagdo técnica com as escolas de ler e escrever e os poucos
que as freqientaram viram nelas apenas um meio de acesso ao secundario
ou a pequenos cargos burocrdficos. Criaram-se, apenas, mais cerca de ses-

senfa cadeiras de primeiras letras. ROMANELL, 1989).

Entre 1812 e 1816, Martim Francisco elaborou um projeto enco-
mendado por Dom Jodo VI e néo colocado em prética visando reformar o
ensino elementar. Criticou a desigualdade no ensino percebido como destina-
do exclusivamente & elite, pois ndo se devia “[...] infroduzir a desigualdade
de instrug@o em qualquer pais ou limitar os conhecimentos exclusivamente a

algumas classes pouco numerosas dele.” (FRANCISCO, 1945, p. 466).

No projeto preocupou-se com o desprestigio e desinteresse dos
professores, mas a solug@o que apontou — a liberdade de ensino, o ensino
particular — exibia o trago arisfocratizante de que se encontrava eivada @
educagdo na Colénia e que acompanharia o desenvolvimento do ensino
brasileiro. Pretendia, assim, submeter o poder publico “[...] & censura dos ho-
mens iluminados, sem falar na maior massa de luzes que se dissemina pelos

povos.” (FRANCISCO, 1945, p. 481).

Martim Francisco (1945, p. 481) propunha honordrios anuais mais
condignos para os mestres, mas mantinha a hierarquia, com desprestigio dos
mestres dos alunos mais pobres, do primeiro grau do interior: “[...] os mestres do
primeiro grau de instrugdo, sendo do interior, tenham 250$000 de honordrio

anual, os da marinha e cidade 300$000; e os do segundo grau 400$000,
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enquanto nGo é possivel igualé-los todos.” A tabela teria representado um avan-
¢co se fivesse sido aprovada, pois os professores, em 1823, estavam ainda
recebendo 40$000 anuais, saldrio insuficiente para sustentar-se, mantendo-se
como mestresescola apenas aqueles que se viam na contingéncia de ensinar
por falta de habilitacdo para profissdes mais rendosas.

Na Assembléia Constituinte de 1823, o Deputado pela Provincia
do Ceard, Pedro José¢ da Costa Barros apontava a falta de mestres “porque
ndo corresponde o pagamento” e explicava — demonstrando sua avaliagdo
dos professores régios — “[...] se ha algum que se propde a isto, é sempre
um miserével como o que eu conhego, que anda embrulhado em um timéo
grosso, que estd carregado de filhos e que ndo sabe ler, nem escrever.”

(HAIDAR, 1972, p. 305).

Em sua proposta, Martim Francisco tentou uma incipiente organiza-
¢do de carreira, dando garantias funcionais aos professores de forma que
fossem jubilados com seu saldrio infegral e que sua mulher e filhos gozassem
de uma pensdo proporcional ao seu tempo de servico. Além de garantias
na aposentadoria propds garantia do emprego como recompensa pelo
esforco dos mestres na prépria habilitagdo, explicando que a utilidade pu-
blica exigia que empregos de “longa e penosa preparagdo” tivessem uma
"espécie de perpetuidade.” Considerava que o emprego de mestre devia
durar vinte anos, “[...] espaco & grande na vida de um homem e suficiente
para a execugdo dos frabalhos, que empreendeu a bem da instrugdo pu-

blica e ndo superior & conservacdo de sua forca, capacidade e gostos.”
(FRANCISCO, 1945, p. 481).

O projeto de Martim Francisco que tratava de um ensino publico
elementar de primeiro e segundo graus, embora sem escapar de detalhes
aristocratizantes, em seu conjunto fraria beneficios & educacdo popular, ndo
foi sancionado, continuando os professores mal remunerados, pouco capa-
citados e desprotegidos. Muito caracteristicamente das coisas brasileiras
apenas o principio da liberdade de ensino foi outorgado pela Coroa, em
1823, apds a Independéncia do Brasil.

As proposicdes que diziam respeito aos mestres na Colénia vol-
tfaram a aparecer em 1826 em outro projefo, a “Reforma do Cénego
Januario Cunha Barbosa,” compilada por Primitivo Moacyr em sua obra “A
Instrucdo e o Império” (1936). Em 16 de junho daguele ano os Deputados
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Janudrio da Cunha Barbosa e Pereira de Mello e Ferreira Franca, membros
da Comissdo de Instrucdo Publica, ofereceram & consideracéo da Céamara
dos Deputados um projeto de ensino publico infegral, preocupados com a
quase inexisténcia de cadeiras de primeiras lefras em todas as freguesias
do Império. Nele falava-se numa “[...] corporacdo de homens instruidos, do
mais distinfto merecimento debaixo da denominacdo de Instituto do Brasil,
a cujo cargo estard a direcdo da instrugdo piblica em toda extens@o do
Império” e na “[...] nomeagdo dos professores para as escolas de 1° e 2°

graus.” (REFORMA DO CONEGO. .., 1936, p. 150).

A fentativa de reforma preocupava-se também com o cardter dos
professores, refletindo a realidade da época: "A boa morigeracdo, gravi-
dade e sisudez de cardter dos pretendentes, se terd em muita consideragdo
para o provimento das cadeiras.” [REFORMA DO CONEGO..., 1936, p.
161). A Reforma do Cénego Januario da Cunha Barbosa (1936, p. 161)
i&@ pretendia que a nomeacdo dos professores fosse feita por concurso,
"[...] pois ninguém deve ser provido em lugar algum de mestre nas escolas
publicas, sem que se qualifique habil pelo seu saber e dotado de talento
verdadeiramente cldssico.”

O projefo propds, da mesma forma, dar amparo aos professores en-
quanto profissionais em um esquema de carreira de magistério, dispondo que
todo professor que por moléstia ou idade se inabilitasse para confinuar na
regéncia da sua cadeira, se houvesse servido efetivamente por mais de vinfe
anos seria jubilado com o seu ordenado por infeiro e se houvesse servido
mais de 15 e menos de 20 anos, receberia trés quartas partes do seu ordenco-
do. Propds, ainda mais, ampliar as vantagens com melhorias proporcionais
ao aumento do tempo de servico, de forma que aquele que continuasse a
servir até 25 anos teria de aumento a quarta parte de seu ordenado; até 30
anos, a mefade; até 35, trés quartos e até 40, o dobro. Castigos também se
achavam presentes, através da inspecdo das escolas publicas pelo Instituto
do Brasil, que esfaria autorizado a suspender do exercicio de suas funcdes
os professores negligentes e pouco zelosos.

Portanto, embora pouco do previsto se efefivasse estiveram presentes
na época, as preocupagdes com a formacdo do professor e seus direitos e de-
veres nos aspectos social, moral e intelectual. Os projefos discutidos no meio
politico pretendiam organizar o ensino e a carreira do professor. As idéias
que apareceram (e foram quarenta os projetos apresentados, embora apenas
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duas as leis promulgadas) contemplaram, além de melhor capacitagdo do
professor, um sistema nacional de educacdo com a distribuicao racional por
todo o territorio nacional de escolas de diferentes graus de ensino.

Entretanto, todas essas tentativas de mudancas na orientacdo da
politica educacional, impulsionadas pelos ideais dos liberais, ndo conse-
guiram mais que estimular debates em favor de uma educacdo popular. A
Constituicdo de 1824 apontou uma instrucdo primdria gratuita para todos
os cidaddos, mas ndo especificou de que forma isto seria obfido nem esfa-
beleceu condicdes para a prdtica efetiva. Somente em 1827 promulgou-se,
em 15 de outubro, a lei que determinava que em fodas as cidades, vilas e
lugares mais populosos haveriam as escolas de lefras que fossem necessarias.
(AZEVEDO, 1976]. A lei resultou do projeto de Januario Cunha Barbosa e
consistia na Unica lei geral de educagdo para todo pafs, em mais de um
século, embora sé contemplasse a idéia de distribuicao racional das escolas
de primeiras letras.

A lei de 1827, entrefanto, fracassou e poucas escolas foram cria-
das, especialmente as escolas para meninas que em 1832 ndo passavam
de vinte. O fracasso deveuse, segundo seus andlistas, a causas econdmicas,
técnicas e politicas, seus resultados ndo tendo correspondido aos intuitos do
imperador. O governo imperial mostrouse incapaz de organizar a educagdo
popular no pafs. Houve a infencdo de resolver o problema pela divulgagdo
do método de “lancaster” ou de ensino mituo que quase dispensava o pro-
fessor e perderam-se anos até que se dissipasse essa ilusdo.

Do mesmo modo, as mestras, embora com saldrio igual ao dos ho-
mens, finham seu espaco profissional e moral limitado pela Lei, pois o programa
de ensino feminino apresentava-se reduzido em relagdo ao masculino e as me-
ninas se ensinaria apenas a doutrina da religido catélica romana, os principios
da moral cristd, a ler e escrever e as quatro operagdes de aritmética. Cabia
a essas professoras, ainda, o ensino das prendas da economia doméstica e
teriam seu cardter vigiado |@ que “[...] serGo nomeadas pelos presidentes de
provincias, em conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras de reconheci-
da honestidade, mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos na forma

indicada.” (REFORMA DO CONEGO. .., 1936, p. 150).

A necessidade de boa conduta se estendia também aos professores
homens para que fossem nomeados afravés de concurso publico: “S6 serdo
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examinados os cidaddos brasileiros que estiverem no gozo de seus direitos
civis e politicos, sem nota na regularidade de sua conduta.” Os &nus para os
professores, j& tdo sacrificados, ndo faltaram, tendo os conservadores reme-
fido os custos para a melhoria da sua capacitacdo aos préprios professores,
como consta do projeto de Reforma do Cénego Janudrio Cunha Barbosa:
"Os professores, que ndo tiverem a necessdria instrugdo deste ensino, virdo
insfruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capi-

tais.” (REFORMA DO CONEGO..., 1936, p. 151).

Dessa forma, o perfodo referido se caracterizou pela falta de pro-
fessores preparados para o exercicio do magistério nas escolas de primeiras
letras e pela falta de amparo profissional que ndo motivava para o apri-
moramento nem para a propria carreira. O ensino primdrio, relegado ao
abandono, sobreviveu com poucas escolas e poucos alunos pelo sacrificio
de seus professores despreparados.

Il. As Escolas Normais

Com a abdicacdo de Pedro |, em 1831, e a pressdo dos liberais as
fendéncias regionalistas dominantes apareceram no Ato Adicional de 1834,
que fransferiu as Assembléias Provinciais o encargo de regular a instrucdo
primdria, acabando com o sonho de alguns de um sistema nacional de edu-
cacdo e colaborando na fragmentacdo do ensino. Na sociedade brasileira
baseada no latifdndio e na escraviddo a educacdo permaneceu doméstica
e escolar, aristocratizante, antidemo’crética, para privilegiados, aumentando
as desigualdades entre as classes pela auséncia de uma educacdo popular
e fabricac@o de grande massa de analfabetos. A instrucdo priméria confiada
as provincias de recursos limitados, ndo se expandiu, atendia apenas peque-
na parte da populagdo, permanecendo sem nenhuma estrutura e sem cardter
formativo, reduzida ao ensino da leitura, escrita e cdlculo.

Nesse clima de desprestigio, despreparo e improvisagdo de profes-
sores e de dificuldades no ensino primario foram criadas as primeiras escolas
normais brasileiras, o méximo em educacdo que uma provincia podia insti-
tuir. A primeira em Niteréi em 1835, na Bahia em 1836 e no Ceard em
1845 com objetivo de formar professores primérios melhor preparados, mas
com uma organizacdo rudimentar — em sua maioria ndo ultrapassando o
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nivel primério superior — e que depois desapareceram. A Escola Normal de
Niteroi representou um marco & que foi a primeira Escola Normal piblica
das Américas. Lourengo Filho (1937), comentando esse fato, mostrou que
nossa precedéncia de alguns anos no adotar instituicdes publicas para o
preparo do mestre logo seria ulirapassada em quantidade e qualidade.

No fim do século XIX, os Estados Unidos j&@ mantinham duzentas es-
colas normais, introduzindo a pesquisa, as idéias de Pestolozzi e de Herbart
e reagindo contra o ensino de simples memorizacdo que se desenvolvia em
nossas escolas. Em Sao Paulo, considerada a provincia com melhor instrucdo
criouse a Escola Normal em 1846, destinada somente a homens e com um
Unico professor, Manuel José Chaves, cafedrdtico de Filosofia e Moral no curso
anexo & Faculdade de Direito. A escola funcionou em sala contigua & Catedral
da Sé e formou apenas cerca de quarenta professores em vinte anos, afé
1867, quando desapareceu. Em 1874, ressurgiu com um curso de dois anos
e novo plano, mas por falia de verba para instalagéo e custeio novamente foi
fechada em 1878. S6 em 1880 o presidente da provincia de Sdo Paulo reins-
talou a Escola Normal com um curso de trés anos. (AZEVEDO, 1976).

Todas estas marchas e conframarchas em Sao Paulo, a provincia com
a economia mais desenvolvida do paifs, revelou as dificuldades das oufras pro-
vincias, j& que, com a fransferéncia cos Estados da educagdo primdria e normal
e a consequente desobrigagdo a este nivel do Governo Central, a expansdo
quantitativa e qualitativa dessas escolas ficou na dependéncia do desenvolvimen-
fo econdmico de cada regi@o. Assim, essas primeiras escolas normais insfaladas
pelas provincias ndo conseguiram prosperar nem modificar o panorama do ensi-
no primdrio, que confinuou escasso, sendo exercido por professores improvisados
e sem preparacdo especifica, muitas vezes relegados de outras profissdes, pois
ndo havia maior inferesse em educar a massa popular.

Um esforco para a revisdo e reconstrucdo do aparelho educacional,
aproveitando fase de conciliagdo no governo de Pedro I, concretizou-se nas
reformas do Ministro do Império Luis Pedreira do Couto Ferraz, o conservador
Visconde do Bom Refiro, que aprovou o regulamento para a reforma do en-
sino primario e secunddrio do Municipio da Corte, j&@ que no Rio de Janeiro
o ensino em todos os graus competia ao Governo Geral. O decreto criou
a Inspetoria Geral da Instrugdo Priméria e Secundéria no Municipio Neutro,
destinada a fiscalizar e orientar o ensino publico e particular dos niveis primé-
rio e médio, na Capital do Império, estabelecendo normas para o exercicio
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da liberdade de ensino, prevendo um sistema de preparacéo do professor
P prep P
primdrio entre as medidas que se referiam ao ensino elementar.

A lei Couto Ferraz, de 1854, estabeleceu condicées rigorosas para
o exercicio do magistério publico e particular, condicionando-o & apresen-
tacGo de provas de moralidade e capacidade que entravaram o processo
pelo aumento da burocratizagdo. Em relagdo ao sexo feminino houve grandes
exigéncias em acordo com o grau de dependéncia a que ficavam submeti-
das as mulheres pela moral da época. A lei determinava que as professoras
casadas deviam exibir a certiddo de casamento; as vitvas, a do ébito de
seus maridos; e as que vivessem separadas desfes a piblica forma da sen-
fenca que julgou a separagdo “[...] para se avaliar o motivo que a originou.”
Impunha, ainda, que as professoras solteiras s& poderiam exercer o magisté-
rio publico tendo 25 anos completos de idade, salvo se ensinassem na casa
dos pais e estes fossem reconhecida moralidade. As afestacdes, folhas cor
ridas, certiddes e piblicas formas, porém, ndo eram suficientes e o confrole
moral ao professor foi exercido afé através de seu vestudrio, exigindo-se que

se apresentassem decenfemente vestidos. [DECRETO N° 1.331A, 1854).

Quanto as provas de capacidade do mestre, deveriam ser obtidas
através de exames para ingresso ao magistério, avaliando conhecimento das
matérias de ensino e da mefodologia. Os saldrios ndo apresentaram melhorias
e os dos professores de primeiras lefras mantinham-se sempre mais baixos, ca-
racterizando seu menor prestigio social e profissional. Os valores, entrefanto,
diferenciavam-se pela habilitacdo obtida, estabelecendo-se que os antigos pro-
fessores confinuariam a receber os mesmos ordenados e os que fossem providos
de novo ou que se habilitassem na forma do Regulamento, em prazo defermi-

nado, feriam os seguinfes vencimentos: os professores das escolas de segundo
grau, 1000$000 de ordenado e 400$000 de gratificagdo; os das escolas
de primeiro grau, 800$000 de ordenado e 200$000 de gratificacdo.

No entanto, se alguns incentivos eram proporcionados buscando
incentivar o trabalho do professor publico, ndo faltaram regras de controle e
penalidades, considerando-se o professor desinteressado e acomodado em
virtude de ndo temer a perda do cargo ou a diminuicGo dos vencimentos
como empregado publico vitalicio, demonstrando-se uma postura de descon-
fianca em relacdo ao funciondrio publico. A lei Couto Ferraz determinava
que os professores publicos que por negligéncia ou mé vontade ndo cumpris-
sem bem os seus deveres, instruindo mal os alunos, exercendo a disciplina

Revista Educagio em Questdo, v. 23, n. 9, p. 79-101, maio/ago. 2005

89



ARTIGOS

sem critério, deixando de dar aula sem causa justificada por mais de trés dias
em um més, infringindo qualquer das disposicdes do Regulamento ou as deci-
sdes de seus supervisores, ficavam sujeitos ¢s seguintes penas: Admoestagdo,
repreensdo, multa até 50%, suspens@o de exercicio e vencimentos de um até
frés meses, perda da cadeira.

Assim, o professor publico confinuava a apresentar os sinais do desprest-
gio como demonstrava o comentério do deputado liberal Torres Homem a respeito
desse professor, registrado nos Anais da Cémara dos Deputados de 1847

[...] um homem profundamente descontente de sua sorte, pungido
pela necessidade, queixoso da desconfianca e descrédito em
que é tida a sua nobre profissdo, e explicando o mau estado do
esfabelecimento com a exiguidade de seu ordenado, que mal lhe
chega para as primeiras precisdes da existéncia. Esse homem &
o mestfre publico que ensina por ensinar, mas sem fé, sem gosfo,
sem entusiasmo no cumprimento de um dificil dever. (ANAIS DA

CAMARA DOS DEPUTADOS, 1847, p. 575).

Em seu discurso, bradando, contra o mau estado do ensino publico

e desejando reformdro, o deputado liberal buscava atender & classe média

L emergente, considerando este mau ensino suficiente ¢s classes pobres, despri-
vilegiadas e sem direito & ascensdo social. Para Torres Homem:

ler e escrever, as primeiras operacdes da aritmética, alguns rudi-
mentos da gramdtica e o catecismo, eis af fudo. Para as classes
infeiramente pobres, e que vivem do trabalho manual nas regices
inferiores da sociedade, talvez uma tGo acanhada instrugdo pos-
sa em rigor bastar. Mas de certo ndo basta para aquelas outras
classes que medeiam entre as operdrias e as cienfificas, classes
importantissimas, em que reside toda a forca da comunidade, em
que se encontra o negociante, o fabricante, o lavrador, o artista e
o empregado publico. (ANAIS DA CAMARA DOS DEPUTADOS,
1847, p. 576).

A superficialidade de algumas solucdes caracterizou as propostas
da época, j& que oriundas de pessoas pertencentes & camada privilegiada
as Unicas com voz e sem interesse real na transformacdo das estruturas so-
ciais. Enfretanto, o ensino particular sofreu também confrole com o Deputado
Torres Homem reivindicando a fiscalizagdo da iniciativa privada, justificando-
a pelos abusos dos professores particulares, pois considerava que abriam
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escolas pessoas que se sentiam inabilitadas para outro modo de vida ou a
quem faltava uma profissdo, sem que para isso necessitassem de autorizacdo
do governo, de exame de capacidade ou de provas de moralidade.

O deputado e médico Torres Homem néo propéds o fim das escolas
particulares, mas a melhoria e a multiplicagdo dos estabelecimentos piblicos
de ensino, que embora insuficientes e em esfado deplorével, deveriam trans-
formar-se em modelos frenfe & iniciativa privada. Na verdade, a fiscalizagao
da iniciafiva particular ndo se fez com zelo, especialmente nas provincias,
o que frouxe como efeito & liberdade de fafo, completa, do ensino privado
primdrio e secunddrio e a conseqiente expansdo do segundo.

O ensino particular, objeto de debates e confrovérsias, foi coloca-
do em confronto com o ensino piblico para desmerecimento deste dltimo,
reduzido em raz&o da pequena abertura de escolas em casas acanhadas,
alugadas pelo professor, com um punhado de criangas e poucos resultados.
Somente em 1870 se construiram os primeiros prédios escolares publicos
adequados ao ensino primdrio com dotagdo destinada por Dom Pedro |,

oriunda de subscricdo feita inicialmente para erguer uma estdtua em sua ho-
menagem. (AZEVEDO, 1976).

Enquanto isso, as provincias continuaram a criar escolas normais
publicas, que serviam ndo sé para pequena melhoria da instrugdo primdria,
mas tornaram-se veiculos de liberacao da mulher brasileira, que, até entao,
praficamente sé finha escassas fontes de educacdo na casa dos pais com
mesires particulares ou fregientando algum dos poucos colégios particulares
femininos, caso perfencesse a familias abastadas.

Em 1879, a Reforma do Conselheiro Carlos Ledncio de Carvalho,
Ministro do Império, previa, além da liberdade de abrir escolas de todos os
niveis, a concessdo aos particulares do direito de conferir graus académicos
e dos cursos de suas escolas normais possuirem validade como preparatérios
para o curso superior. A prerrogativa valorizava o curso, pois a mefa da maio-
ria dos que conseguiam ingressar na escola era chegar ao curso superior que
representava a oportunidade, especialmente para as camadas médias, de as-
censdo social. Além disso, esfendia-se para as escolas normais e outras escolas
da Corte e provincias, a gratificagdo jé estabelecida para as escolas particula-
res primdrias que recebessem meninos pobres nas pardquias da Corte.
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A Provincia de Minas Gerais criou cinco escolas normais: a da capi-
tal e a de Campanha em 1872, a de Diamantina em 1879 e as de Paracatu
e Montes Claros em 1880. Na provincia de Espirito Santo, em 1873, re-
forma da instrugdo priméria mandou criar uma escola normal. Na Provincia
do Rio Grande do Norte, a criacdo aconteceu em 1874 e na Provincia do
Amazonas, em 1882 (MOACYR, 1939). Essas escolas eram, geralmente,
franqueadas & populacdo feminina, mas, em sua maioria, o ensino ndo ultra-
passava o nivel primdrio superior.

A formagdo de professoras para o ensino elementar enfrentou, assim,
muitos obstéculos alguns devido & mentalidade tradicional da época que
considerava os estudos demorados improprios e nocivos & mulher, levan-
do vérios colégios secunddrios particulares femininos a fecharem as portas.
Representavam outras dificuldades a grande instabilidade das escolas nor-
mais, a sua programacdo que detalhava aspectos desnecessarios e tratava
superficialmente a falta de pratica de ensino por serem os cursos noturnos e
a ndo garantia da profissionalizacdo. Apenas quando comecaram a chegar
ao Brasil as idéias inspiradas no movimento que na América do Norte e na
Furopa tendia a confiar & mulher o ensino da primeira inféncia e o positivismo
no Brasil colocou a mulher como a portadora da reserva moral as docentes
do sexo feminino encontraram maior espago profissional.

Alguns colégios particulares secunddrios, como o Colégio Progresso
no Rio de Janeiro e a Escola Americana em Séo Paulo, ofereceram, &s meni-
nas que se dedicassem ao magistério, uma cadeira de formacdo pedagdgica
incluida em seu curriculo. (AZEVEDO, 1976). Isso se deveu, especialmente,
ao fafo de que, por estarem desobrigados de preparar para o ensino superior
ao qual as mocas ndo se dirigiam, os curriculos das escolas femininas tinham
maior organicidade, destinados a uma clientela mais interessada em apren-
der que conquistar cerfificados.

lll. O ensino normal na capital
Em 1874, no Rio de Janeiro, criouse uma primeira Escola Normal
livre, particular, gratuita, com autorizagdo e subsidios do Governo para pre-

parac@o do magistério de instrucdo primdria. Vivse a iniciativa partficular
ocupando o lugar do publico enquanto subsidiada por ele, fato recorrente em
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vdrios momentos da educacdo brasileira. Em 1880 instalou-se, finalmente, a
Escola Normal oficial no Municipio Neutro, inaugurada com a presenca do
Imperador no Externato do Colégio Pedro Il em cujos salas iria funcionar.

O primeiro diretor (e professor de Mecénica) Benjamim Constant
Botelho de Magalhaes, j& no discurso de inauguragdo deixou clara a orien-
tacdo positivista que viria conferir & nova escola. A escola recebeu alunos
de ambos os sexos, insfruidos, entfretanto, em diferentes salas. Os acompa-
nhantes das alunas poderiam assistir as aulas ou dirigirse as salas destinadas
ao género respectivo, onde deveriam “[...] comportarse com urbanidade.”

(SILVEIRA, 1954, p. 106).

Assim, embora em uma escola mista estava-se muito distante da co-
educagdo dos sexos, objeto de lutas ainda cerca de cingienta anos depois,
nos anos 30, o que demonstrava as dificuldades que enfrentaram as primei-
ras professoras primdrias para preparar-se para a profissdo.

Previa-se que os professores da Escola Normal fossem nomeados por
decrefo ou por concurso de provas escrita, oral, pratica e de defesa de tese,
no caso das vagas para o curso de Ciéncias e lefras que compunha, junfo
com o curso de Artes, o curriculo oferecido. Seus vencimentos foram equipa-
rados, por Regulamento de 1881, aos dos professores do Imperial Colégio
Pedro Il, mas a equiparagdo ndo se efetivou. Essa tenfativa de fortalecer e
investir de prestigio uma iniciante formagdo do professor ndo conseguiu supe-
rar a barreira de desprestigio anterior.

O saldrio do professor do curso de Ciéncias e lefras representava mais
do dobro do valor do salério do professor do curso de Artes, clarificando o des-
valor deste Gltimo provavelmente freqientodo apenas por mulheres em vista da
composicdo de seu curriculo. De toda forma, a criagdo de uma Escola Normal
no Municipio da Corte, Unica provincia em que o ensino primdrio e secunddrio
permanecia sob a futela do Governo Central, representou um ponto importante
no cuidado em valorizar uma incipiente formacdo profissional do mestre prima-
rio. A Escola Normal se transferiu das salas do Imperial Colégio Pedro Il para
a Escola Central e em 1888 fez nova transferéncia, passando a funcionar na
Praca da Aclamagao (depois Praga da Republica) instalando-se no prédio depois

ocupado pela Escola Técnica Rivaddvia Correa. (SERRANO, 1945).

A mudanc¢a coincidiu com a modificacdo do Regulamento por de-
crefo de 1988 quando o curso reduziuse para trés anos e perdeu o cardfer
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positivista com a distribuicdo pelas trés séries das matemdticas, ciéncias fisicas
e biologicas. O curriculo assumiu um cardter mais humanista, constando das
cadeiras: Religido, Instrugéo Moral e Civica, Pedagogia, Portugués, Francés,
Geografia, Histéria, Matemdticas, Fisica e Quimica, Ciéncias Naturais,
Escrita, Desenho, Msica, Trabalhos de Agulha ou Trabalhos Manuais para
os alunos, Gindstica e Exercicios Militares para os alunos ou Gindstica para

as alunas. (SILVEIRA, 1954).

Em 1888, o aparecimento no curriculo da Escola Normal da co-
deira de Instrucdo Moral e Civica relacionou-se & introducdo da “Instrucdo
Moral” no curso das escolas primérias do Municipio da Corte pela Reforma
ledncio de Carvalho, em 1879. A “Instrucdo Moral e Civica” no curriculo
dessas escolas primarias também apareceu na Reforma Benjamim Consfant,
em novembro de 1890. Nesse ano, enfre as modificagdes que a Escola
Normal sofreu, constou a inclusdo de Sociologia e Moral, disciplina posi-
fivista que deu continuidade a uma educagdo moral dos futuros mestres. A
insfrucéo moral, dessa forma, ligava-se & formacdo da consciéncia ideolégi-
ca e podia permitir manipulagdes que dificultassem o desenvolvimento dos
nascentes movimentos de questionamento do Estado liberal.

A quest@o social — que convulsionou a Primeira Repiblica através da
difusdo das idéias anarquistas e socialistas — comegou a desperfar interesse
em razdo da abolicdo da escravatura e do inicio da migragdo do campo
para a cidade, sendo fratada como uma questdo moral até ser transformao-
da, na década de 20 do século seguinte, em questdo de ordem publica e
questdo de policia. Assim, a cadeira de Instrugdo Moral na Escola Normal
buscava preparar o professor para a “[...] sua imensa e silenciosa obra de
formagdo espiritual do povo, “[...] obra precipua da escola é a formagdo

moral do povo. E ndo é obra que se processe sem alta capacidade docente.”
(NASCIMENTO, 1929, p. 21).

A criag@o das escolas normais mistas foi abrindo caminho & profissio-
nalizacdo da professora, pois admitiase que a farefa de educar criangas era
inerenfe & natureza feminina e que sua suposta inferioridade infelectual ndo
representava obstéculo para exercitar a instrug@o em niveis elementares. A aber-
tura das porfas do magistério elementar ao sexo feminino beneficiou-se também
de razdes de ordem econdmica j& que a instrugdo primdria, com remuneragdo
inferior a dos outros niveis, foi sendo aos poucos abandonada pelo homem.
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Entretanto, a criacdo da Escola Normal do Rio de Janeiro associo-
da & construgé@o de algumas escolas primdrias publicas marcou um surto
educacional no Municipio Neutro com aumento da populacdo alfabetizada
de 51,6%, em 1872, para, em 1890, 75% dos maiores de 10 anos, o
que representou um indice bastante significativo especialmente se comparado
ao indice brasileiro. Nesse periodo, apenas 22% da populacdo brasileira
sabiam ler e escrever com o analfabetismo atingindo, portanto, os niveis
alarmantes de 78%. (MOREIRA, 1965). Dessa forma, a atuacdo da Escola
Normal na iradiag@o do ensino primdrio beneficiou a populagao mais pobre
da capital do Império.

Com a Proclamagao da Republica, Benjamim Constant — o primeiro
direfor da Escola Normal do Municipio Neutro e depois substituido — assu-
miu inicialmente a Pasta da Guerra e a seguir a da Instrugao, Correios e
Telégrafos e, embora sem maiores fransformagdes nas normas gerais de atuo-
cdo do Estado relativas & educacdo, novas modificacdes atingiram o ensino
normal com a atividade legiferante deflagrada pelo novo regime.

Em maio de 1890, a Escola Normal reassumiu o cardter positivista
com a infrodugd@o da série hierdrquica das ciéncias abstratas, segundo a
classificacdo de Comte. A reforma do ensino normal de Benjamim Consfant,
entrefanto, sofreu alteracdes e mutilacdes em funcéo das criticas que rece-
beu — por seu frago acentuado de influéncias positivistas — especialmente
da Igreja Catélica. Desse modo pouco do previsto foi realizado, mas a
reforma do ensino secunddrio e normal deu ao ensino propedéutico e ao de
formacdo profissional do professor um cardter mais enciclopédico do que
cientifico. (AZEVEDO, 1976).

A constituic@o republicana de 1891 atribuiv aos Estados a com-
peténcia quanto & instrugdo primdria, dividiu, entre esses e a Unido, a
atribuicdo de criar instituicdes de ensino secunddrio e superior, mas reservou
& UniGo o provimento da instrugdo no Distrito Federal. Em 1892, entrefanto,
os ensinos primario e profissional foram transferidos para a érbita municipal
também na capital da repiblica, completando a descentralizag@o imposta
pelas idéias federalistas. A quebra de unidade do ensino publico passou @
subordiné-lo no Rio de Janeiro, igualmente a inferferéncias diversas com o
governo federal impondo o modelo de ensino secunddrio e superior e po-
dendo estabelecer as condigdes consideradas adequadas & manutengdo do
ensino aristocrdtico de elite, enquanto deixava o ensino popular a cargo das
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possibilidades econdmicas municipais (e estaduais nas outras unidades da
federacdo).

Atrelava-se, assim, totalmente, o ensino normal co ensino primdrio
no ambito regional também na capital federal, fechando-se as portas & pos-
sibilidade de equivaléncia com o secunddrio e do acesso ao curso superior
pelos concluintes do curso normal. Mantinha-se, dessa maneira, a dualidade
de sistemas oriunda do Império: de um lado o ensino primdrio, normal e téc-
nico profissional, de educacdo popular e, de oufro, o ensino secunddrio e
superior, de formagdo de elifes.

Em 1901, caracterizouse definitivamente o magistério primario como
profissGo feminina por meio da restricdo da matricula na Escola Normal do
Distrito Federal exclusivamente as mogas. Por essa época, [...] as portas das
escolas normais j& se franqueavam inteiramente as mulheres, que passaram a

dominar o ensino primdrio.” (AZEVEDO, 1976, p. 138).

A educagdo feminina secunddria concentrava-se nas escolas nor-
mais leigas e nos colégios de ordens religiosas — catélicos ou protestantes
— e as demais estudantes dirigiam-se as escolas profissionais de arfes do-
mésticas. Praticamente ndo havia mulheres nas escolas secundarias, pois as
duas primeiras mogas concluiram o Bacharelado em letras apenas em 1907

(VENANCIO FILHO, 1941).

Os cursos de preparatérios e os gindsios, desligados das escolas
primdrias, permaneceram a servico das escolas superiores em sua finalidade
utilitéria. Estas escolas encontravam-se fechadas ao género feminino, pre-
parando candidatos s profissdes liberais reservadas exclusivamente aos
homens. Desde 1890, o fato representava motivo de protestos femininos em
publicacdes fundadas e dirigidas por mulheres. Assim, a Escola Normal per-
maneceu ligada ao ensino primdrio ndo sendo sequer obrigatério, para nela
ingressar, a conclus@o do curso primério de segundo grau. A exclusividade
feminina na Escola Normal, desse modo, n@o contribuiu para a elevagéo dos
padrées desta Escola, sendo revogada em 1907

Nesse ano, Manuel Bomfim propds & Camara, em emenda a Projefo
de lei do Ministro Augusto Tavares de lyra — relativo & agéo supletiva da
UniGo na educagdo piblica do Distrito Federal — a criagdo de uma escola
normal superior destinada & formagdo do professorado das escolas normais
primérias e dos institutos de ensino secunddrio. Tanfo a emenda quanto o
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projeto foram rejeitados, apesar da grande demanda pelo aumento das
oportunidades de educagdo escolar.

Em 1907, o Rio de Janeiro tinha apenas 60% da populagdo de 7
a 11 anos de idade fregiientando escolas, segundo censo do ensino reali-
zado por Bulhdes de Carvalho. (MOREIRA, 1965). Assim, os padrdes de
alfabetizagdo da Capital, embora mais altos do que os do restante do pafs,
ndo sofreram elevacdo na Primeira Repiblica em relacdo aos indices do
Império, apesar de fodas as reformas do ensino primdrio e de fantas modifi-
cacdes introduzidas na Escola Normal. Do mesmo modo, os professores do
curso normal, autodidatas, continuaram sem oportunidade de uma formagdo
especializada.

Em 1911, nova reforma municipal tornava o ensino normal profissio-
nal e independente de fributagdo ou oficializagdo. A autonomia administrativa
e diddtica resultava de influéncia da Reforma Rivaddvia Corréa (1911) que ins-
fituiu o ensino livie e acentuou uma orienfagéo positivista. Ao suprimir o cardter
oficial do ensino, a lei Organica trouxe um refrocesso na organizagdo desfe
em termos de Brasil. No movimento de oposicdo aos seus resultados restabe-
leceu-se no Distrito Federal, em sefembro de 1914, a autoridade do Governo
Municipal sobre a Escola Normal, precedendo de alguns meses a Reforma
Carlos Maximiliano (1915), que reoficializou o ensino a nivel nacional.

Em 1914, efetuou-se, por sua vez, a terceira mudanca de endereco
da Escola Normal, que se transferiu para prédio da Rua de Sao Cristovao,
n® 18, no bairro do Estécio, onde funcionava a escola primaria municipal
Estacio de S&, que cedeu seu espaco. Posteriormente conseguiu localizar-se
no edificio da esquina do largo do Estécio, destinado antes a uma Agéncia
da Prefeitura. (SERRANO, 1945). O cuidado de melhor alojar a formacdo
de professores trouxe, assim, o sacrificio de uma escola primaria, i@ que as
autoridades municipais ndo construiam prédios escolares, mas limitava & ins-
talacdo das escolas em prédios residenciais j& existentes, apesar do nimero
extremamente reduzido de escolas elementares e da demanda educacional
por parte da populagdo.

At finais da década de 1920, em quarenta anos de existéncia, @
Escola Normal do Rio de Janeiro ndo conseguiu modificar em profundidade
o panorama de descrédito da formacdo profissional do professor, que con-
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finuou em grande parte um autodidata. Como escreveu Lourenco Filho em
relag@o ao periodo.

O desembaraco com que qualquer pessoa, no Brasil, se arroga o
fitulo de professor e, mais, o fato de nossos costumes e nossas leis
o folerarem demonstra que, na prépria consciéncia publica, ndo
ha diferenciacdo para os que tenham passado por um instituto
de preparagdo para o magistério. Compreende-se, assim, que se
possa chamar de professor a qualquer, saiba ou presuma saber,
e ndo somente ao que saiba ou deva saber ensinar. (LOURENCO

FILHO, 1937, p. 286).

Todas as reformas efetuadas no ensino do Rio de Janeiro, na Primeira
Republica, ndo modificaram os indices de analfabetismo que continuaram, ao
final da década de 1910: na marca dos 22% entre os maiores de 10 anos
de idade, o que mostrou que ndo focaram no essencial, que traria a melhoria
do ensino. As reformas da Escola Normal situaram-se num plano elementar
de administragcdo e organizacdo do curso e das seriagdes, sem afender aos
problemas fundamentais da educagdo. Faltou concepcdo pedagdgica, uni-
dade orgénica, senso de realidade humana. Curriculos, duracdo do curso
variaram arbitrariomente ao sabor de influéncias filosdficas e politicas sem
maiores correspondéncias sociais.

Os aspectos relativos aos professores brasileiros na Colénia e no
Império demonstraram a aristocratizacdo do ensino brasileiro. Enquanto os
mestres do ensino fundamental eram os padres, parcela benquista da so-
ciedade colonial j& que membros das classes dirigentes, a profisséo era
reverenciada e respeitada com as ordens recebendo doagdes materiais de
grande monfa. A medida que os mesires passaram, em sua maioria, a ser
leigos que tenfavam ascender, a profissdo foi desprestigiando-se e tornando-
se mais mal paga, dirigindo-se a ela aqueles com poucas opgdes.

O professor primdrio foi o mais despresfigiado, seja pela desvalo-
rizagdo monetdria do seu trabalho, seja pela indigéncia de locais onde o
desenvolvia, seja pelo abandono a que eram deixados pelas autoridades,
preocupadas com os niveis de ensino mais elevados. As elifes prescindiam da
escola elementar, educando seus membros nas casasgrandes e sobrados da
burguesia por preceptores particulares religiosos ou leigos. O povo foi afastado
da escola pelo fotal divércio entre sua realidade didria, suas necessidades e as-
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piracdes e o que a escola proporcionava. Apds o afastamento dos jesuitas ndo
se construiram prédios para abrigar escolas de ensino primario e os préprios
mestres-escola foram obrigados a fornecer o local e o material para o ensino,
fazendo com que se processasse quase entre ruinas, em alguns locais.

A criagdo das primeiras escolas normais, em vérias provincias, obje-
fivou insfituir uma formacdo especifica dos professores e expandir a educagdo
brasileira. Representou, ainda, o aumento das oportunidades de educagdo
para as mulheres, que enfrentaram obstéculos de ordem social, moral e de
formacdo infelectual para encontrar espaco profissional. Entretanto, as dificuldo-
des das escolas normais e da profissdo do magistério ndo receberam solugdes
em profundidade, as mudangas produzidas deram-se em ritmo lento e sofreram
problemas de continvidade. Nas primeiras décadas da Republica, a educo-
¢do estadualizada e municipalizada ndo caminhou conforme as necessidades
de grande parte da populacdo, presa entre os interesses da politica local e
do govemno federal, mantendo-se escassa e mal cuidada. As reformas da edu-
cacdo empreendidas por iniciativas governamentais, impuseram modelos de
ensino, subordinacdes, interferéncias, dualidades, sem estabelecer condicoes
concretas de solugdo dos problemas da educacdo e dos docentes.

Os professores empreenderam a busca da instituicdo de direitos e
garantias profissionais, da delimitagdo do campo profissional, da organi-
zagdo da profissdo e da carreira docente, mas nem sempre obtiveram os
resulfados desejados. As alteragdes curriculares, de duragdo e hordrio dos
cursos, as exigéncias de cardter moral, as fentativas de equiparagdes, de
forfalecimento e investimento de prestigio, de quebra de barreiras de precon-
ceitos ndo foram suficientes para resolverem as dificuldades na formagao do
professor e determinar o espaco de sua profissdo, continuando o docente,
em grande parte, um aufodidata, sem preparagdo especifica. O tema ndo se
esgota no periodo tratado neste artigo, a luta pela valorizagdo profissional
representada pelo estabelecimento de direitos e garantias, assim como a pre-
ocupagdo com a formagdo profissional atravessam a histéria da educagdo
brasileira e permanece em debate.
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Modos de educagao catélica em Florianépolis:
final do século XIX e meados do século XX

Ways of catholic education in Florianopolis: late XIXth century and middle XXth century

Resumo

O presente trabalho se propde com-
preender a infervencdo da Igreja
Catolica no campo educacional em
Florianépolis, capital do Estado de
Santa Catarina, entre o final do sé-
culo XIX e meados do século XX. As
Irmas da Divina Providéncia criaram
o Colégio Coracdo de Jesus, vol-
tado especialmente para meninas
e mogas, e os jesuftas fundarom o
Gindsio Catarinense, direcionado
para meninos e mogos. Esses colé-
gios internos educavam as elites. Por
outro lado, a Igreja Catélica dirigiu
tfambém grupos escolares em dareas
periféricas de Florianépolis e o Abrigo
de Menores, procurando escolarizar
as classes desfavorecidas. A Igrejo
Cafélica insfituiu diferentes modos
de educagdo, que concorriam para
a construcdo do dualismo escolar e
a desigualdade de género.

Palavraschave: Colégio, Grupo
Escolar, Catolicismo.

Norberto Dallabrida

Universidade do Estado de Santa Catarina

Abstract

This paper aims proposes fo help
understand the infervention of the
Roman Catholic Church on the edu-
cational field in Florianépolis, capital
of the Santa Catarina State, between
the late XIX and middle XX century.
The Sisters of the Divine Providence
founded the “Colégio Coragdo de
Jesus” (School of the Sacred Heart of
Christ), focused particularly fowards
girls and young ladies, and the Jesuits
founded the “Colégio Catarinense”
(School of Santa Catarina) with fo-
cus on boys and young lads. These
internal schools used to educate the
elite. On the other hand, the Roman
Catholic Church also directed scho-
ol groups in suburban areas of
Florianépolis and the Minors Shelter,
seeking to educate the deprived
classes. The Roman Catholic Church
instituted  alternative ways of edu-
cation that confributed to a scholar
dualism and gender inequality.

Keywords: School, Scholar Group,
Catholicism.
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Desde o final do século XIX, a capital do Estado de Santa Catarina
sofreu significativa metamorfose urbana, que |he deu feicGo moderna e republi-
cana. O arranco dessa fransformacdo ocorreu apds a Revolugdo Federalista
(1893-1894), quando a fragdo das elites vitoriosa na guerra civil, aglutinada
ao Partido Republicano Catarinense, tornou-se hegeménica no governo esta-
dual. A troca de nome da capital catarinense de Nossa Senhora do Desterro,
para Florianépolis — ocorrida em 1° de outubro de 1894 — e a reforma do
paldcio do governo, realizada no ano seguinte, falvez sejam os primeiros
sinais daquela mudanga, que foi coroada, na década de 1920, com a inau-
guragdo da Ponte Hercilio Luz.

Juntamente com o redesenho do espago urbano, foram implementa-
das medidas politicas que visavam regular a sociedade, produzindo sujeitos
disciplinados, produtivos, hierarquizados. A acumulagéo e gest@o da popu-
lacdo urbana brotavam de insfituicdes como a imprensa escrita, a familia
burgueso, as associacdes assistenciais, as escolas, as igrejas, as fébricas,
que se fortaleciam entre si, se amalgamavam no Estado e emanavam deste

para a sociedade. (ARAUJO, 1989).

A reforma do espaco urbano de Floriandpolis e a regulacdo de sua
populacdo, na Primeira Repiblica, também foi realizada por novas institui-
¢des escolares, que marcaram a cidade. No inicio da década de 1910,
foram inaugurados os grupos escolares Lauro Miller e Silveira de Souza e,
no decénio seguinte, a Escola Normal Catarinense ganhou novo e imponente
prédio, situado préximo & modema Avenida Hercilio Luz, ao lado do Instituto
Politécnico.

Quando essas escolas publicas foram estabelecidas, a cidade de
Florianépolis j& contava com importantes colégios confessionais, como a Escola
Alema, vinculada & Igreja Luterana (KIUG, 1994), a Escola Americana, per-
tencente & rede escolar presbiteriana (TAPIA e CORREA, 2003) e o Colégio
Coragdo de Jesus e o Gindgsio Catarinense — ambos dirigidos por congre-
gacdes cafélicas. Essas instituicoes escolares, de diferentes modos, esfavam
sintonizadas com a modernidade que se procurava imprimir na capital cata-
rinense, quebrando-he o ritmo provinciano e colonial.

E importante perceber que em Florianépolis, a criagdo de escolas
dirigidas por congregagdes estava conectada com um deslocamento das praé-
ficas sociais catélicas. Ao longo do século XIX, na imperial cidade de Nossa
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Senhora do Desterro, predominou o chamado catolicismo “luso-brasileiro,”
em que as irmandades leigas, com suas respectivas igrejas, congregavam
diferentes camadas da sociedade local e eram administradas por mesas di-
reforas formadas por leigos.

Essas irmandades promoviam as devogdes aos santos, procissdes e
festas populares, que eram momentos muito marcantes da religiosidade po-
pular. O clero secular tinha uma fun¢do secunddria tanfo na organizagdo das
irmandades leigas, como na realizagdo das prétficas devocionais e festivas e,
pelo fafo de ndo ser bem remunerado como funciondrio publico, geralmente
finha oufras profissdes e envolviase na vida politico-partidéria. Assim, nesse
periodo, varios padres atuaram na Assembléia Legislativa Provincial e ocupor-
ram a Diretoria da Instrucdo Piblica da Provincia de Santa Catarina.

Nas primeiras décadas do regime republicano, o catolicismo “lusobro-
sileiro” foi paulatinamente sobreposto e ressignificado pelo chamado catolicismo
romanizado, que procurava produzir figis disciplinados, piedosos, submissos &
hierarquia clerical e civil, e praticantes dos sacramentos, ministrados exclusiva-

mente pelo clero. (SERPA, 1997; WERNET, 1987; OLIVERA, 1985).

A romanizacdo do catolicismo foi infroduzida em Santa Catarina na
segunda metade do século XIX, por imigrantes europeus e pelos pouquissi-
mos sacerdotes que lhes davam assisténcia religiosa. Na capital catarinense
houve algumas tenfativas de estabelecer padres de mentalidade romanizante,
como jesuitas e lazaristas, que pregaram missdes, dirigiram igrejas e estabe-
leceram colégios, mas acabaram néo se fixando na cidade. Assim, no inicio
do periodo republicano, Floriandpolis encontravasse praticamente & margem
das fransformacdes que estavam ocorrendo na Igreja Catélica no Brasil.

O cendrio comecara a se alterar com a criacdo da Diocese de
Curitiba, em 1892, sob jurisdicao dos Estados do Parand e Santa Cataring,
e, especialmente, dois anos depois, com a nomeagdo do seu primeiro bispo,
D. José de Camargo Barros, que introduziu, de forma acelerada e sistema-
fica, discursos e prdticas do catolicismo romanizado.a Para diagnosticar e
controlar mais amidde as praticas catélicas de seu rebanho, o primeiro bispo
de Curitiba realizou freqientes e demoradas visitas pasforais na sua vasta
diocese.

Em marco de 1895, D. José fez a primeira visita pasforal a
Florianépolis, quando constatou o predominio do catolicismo “luso-brasilei-
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0" tanto entre os leigos, como no clero secular, e o abandono de varias
paréquias por falta de padres. (PIAZZA, 1984). Para viabilizar a reforma
do cafolicismo na capital catarinense, o bispo diocesano nomeou, no ano
seguinte, vigario da igreja matriz o padre Francisco Xavier Topp, um jovem
sacerdote alemdo que imigrara seis anos antes para dar atendimento religio-
so aos seus conterr@neos no sul de Santa Catarina.

Até a década de 1920, ele foi o principal articulador da romaniza-
¢do do catolicismo em Florianépolis, liderando novas e diversificadas frentes
administrativas e pastorais, tais como a reestruturagdo da gestdo paroquial,
o processo de criagdo da Diocese de Floriandpolis, a promogdo de con-
gregacdes catolicas européias, a reforma das irmandades, a criogdo de

associagdes pias, a fundagdo de escolas catélicas e de insfituicoes hospitala-
res e assistenciais. (BESEN, 1990).

Para alavancar a romanizagdo do catolicismo, o novo vigario atraiu
para Florianépolis, padres seculares e congregacdes catélicas femininas e
masculinas de ascendéncia germanica, sintonizadas com os novos ares ecle-
siais, como as Irméas da Divina Providéncia, a Congregacdo dos Padres
do Sagrado Coragdo de Jesus, a Companhia de Jesus, a Ordem de Sdo
Francisco. Os sacerdotes estrangeiros passaram a ocupar as principais fun-
¢des na paréquia da capital e o clero secular, geralmente de ascendéncia
lusobrasileira, foi paulatinamente refirado de cena e enviado para outras
paréquias. Com a importacdo de mao-de-obra especializada, formou um
novo grupo eclesial, que animaria uma rede de instfituicdes catélicas afinadas
com a pastoral romanizada do bispo diocesano e do vigario da matriz, que
crescia e se aperfeicoava, procurando “reuropeizar” e regular os discursos e
as préticas catdlicas.

Os colégios das elites

As congregacdes religiosas européias transplantadas pelo padre
Topp atuaram, particularmente, na fundag@o de escolas, com o intuito de
afirmar a infervencdo social da Igreja Catélica e fazer frente & laicizagdo do
sistema escolar publico. Foi o caso da Congregacdo das Irmés da Divina
Providéncia, fundada em meados do século XIX, em Minster (Alemanhal, que
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iniciou frabalho pastoral em Santa Catarina em 1895, pela intercess@o do
vigdrio da capital catarinense.

As primeiras irmas missiondrias fixaram residéncia em Tubardo e
Blumenau e, dois anos depois, instalaram-se em Floriandpolis, onde assu-
miram a dire¢c@o do Hospital de Caridade e fundaram o Colégio Coracdo
de Jesus, que abriu as suas portas em 15 de janeiro de 1898. Inicialmente
essa escola oferecia o curso primdrio para meninas, em regime de externato
e internafo, mas em seguida passou a admitir também meninos. O projeto
educativo do Colégio Coragdo de Jesus visava educar a inféncia, e passou
a ser ainda mais eficaz com a criacdo do Jardim de Inféncia, no inicio do

século XX, destinado a criancas de 4 a 7 anos. (ROPPRE, 1989).

No inicio da década de 1910, o sistema escolar catarinense

passou por uma reforma significativa, chefiada pelo pedagogo paulista
ui des, qu U uturaca

Orestes Guimardes, que comegou com a reestruturagdo da Escola Normal
Cafarinense — instituigdo piblica e gratuita — e se desdobrou com a implanta-
¢Go dos grupos escolares no Estado de Santa Catarina. (TEIVE, 2003). Além
do curso primdrio graduado, que se diferenciava das escolas unitarias, os
grupos escolares também passaram a oferecer o curso complementar — um
ciclo escolar de frés anos, oferecido apds o curso primario, que tinha como
principal objetivo formar professores que atuavam onde n&@o havia docentes
normalistas. O Colégio Coragdo de Jesus, que & preparava alunas para
fazer os “exames de normalistas,” passou a oferecer o curso complementar, e
de acordo a legislagdo vigente equivalia aos dois primeiros anos da Escola
Normal Catarinense, de forma que os chamados complementaristas tinham
direito de se matricular no ferceiro ano dessa instituicGo escolar.

No entanto, em 1919, o curso complementar do Colégio Coracdo
de Jesus foi equiparado & Escola Normal Catarinense, tornando-se o segundo
curso normal criado em Santa Catarina. A formatura da primeira turma de
normalistas, em 1921, foi espefacularizada com a presenca do governador
Hercilio Pedro da Luz (paraninfo), do Diretor da Instrucéo Piblica Henrique da
Silva Fontes (homenageado), e do bispo diocesano D. Joaquim Domingues
de Oliveira.

Desde a década de 1920, o Colégio Coracdo de Jesus passou a
formar uma turma de normalistas por ano, que, além dos saberes diddaticope-
dagdgicos, deveriam ter sélida formagdo catdlica. Segundo Cunha (2003),
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o Colégio Coragdo de Jesus procurava produzir a professora normalista como
uma mulher de bem, isfo €, que pautasse a sua conduta pela moral catélica e
atuasse sobremaneira na esfera privada como esposa, dona de casa e mae,
bem como professora primaria.

Em 1935, o Colégio Coracao de Jesus, no sentido de se consolidar
no cendrio estadual catarinense deu mais um passo com a criag@o do curso
ginasial. Com a Reforma Francisco Campos [1931), o ensino secunddrio bra-
sileiro passou a ter dois ciclos: o fundamental ou ginasial e o complementar.
O curso ginasial do colégio das Irmas da Divina Providéncia foi o primeiro
e Unico por varios anos a ter como populagdoalvo as adolescentes do sexo
feminino. Na década de 1930, além do Colégio Coragdo de Jesus, havia
outros sefe colégios de ensino secunddrio em Santa Catarina, sendo que
quatro eram masculinos e trés praficavam a coeducagdo.

Em 1947, o Colégio Coracdo de Jesus implantaria o curso cientifico
que, segundo a lei Organica do Ensino Secunddrio (Reforma Capanemal,
era o nome do segundo ciclo do ensino secunddrio.b A idealizadora desse
curso, Irma@ Maria Teresa, considerava o curso normal importante, mas insu-
ficiente, pois afirmava que “[...] era mister oferecer outras oportunidades &
classe feminina.” (BOPPRE, 1989, p. 381). Em meados da década de 1950,
ela concretizou outra oportunidade para as mogas no Colégio Coragéo de
Jesus: o curso cléssico.

Na primeira metade do século XX, o Colégio Coragdo de Jesus con-
solidouse como um educanddario feminino de referéncia em Florianépolis e
no Estado de Santa Catarina. Ele se voltou especialmente para as filhas das
elites e partes das classes médias catarinenses, que procuravam leframento
e disciplinamento distintivos. As mocas de familias do interior do Estado de
Santa Catarina eram matriculadas no internato do colégio, que se notabilizou
pela rigidez e polimento germanicos e pelo estimulo ao aprendizado de afo-
zeres artisticos, particularmente a musica classica.

Padre Topp também envidou esforgos para atrair a Floriandpolis
a Companhia de Jesus, que esfava presente em algumas cidades do Rio
Crande do Sul. No final do periodo imperial, jesuitas alemaes fundaram
o Colégio Nossa Senhora da Conceicdo, em Séo leopoldo, onde tinham
frabalho apostélico entre os descendentes de imigrantes germanicos. No seu
famoso infernato, passaram a estudar filhos das familias abastadas de Santa
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Catarina, especialmente aquelas do Planalto Serrano, como os Ramos e os
Costa.

No periodo republicano, o nimero de alunos internos catarinenses
no colégio dos padres jesuftas de SGo leopoldo cresceu, apesar da existéncia
do Gindsio Catarinense localizado em Florianépolis. Esse estabelecimento de
ensino secunddrio, piblico e gratuito, havia sido criado em 1892, a partir da
Reforma Benjamin Constant, que previa a existéncia de no minimo um gindsio
estadual para cada unidade da federacdo brasileira. Todavia, a elite politica
estadual no enviava os seus filhos para o Gindsio Catarinense, que ndo
conseguia a equiparagdo ao Gindsio Nacional — antigo Imperial Colégio de
Pedro Il e considerado colégio-padrao em nivel nacional.

Em meados de 1905, o governo Vidal Ramos suprimiv o Gindsio
Catarinense e viabilizou a instituicdo do Gindsio Santa Catarina, dirigido por
padres jesuitas alemdes, responsdveis pelos colégios de ensino secunddrio
no Rio Grande do Sul. O estabelecimento do gindsio da Companhia de Jesus
na capital catarinense provocou infenso debate publico na imprensa escrita,
particularmente nos jomais “Correio do Povo” e “Reforma,” que envolvia o
seu cardter privado, a laicidade do ensino puiblico, a subvengdo pelo erd-
rio publico estadual e a nacionalidade alema dos seus futuros dirigentes e
professores.

Um arfigo publicado no jomnal “Correio do Povo” e assinado por
"Plebeu,” afirmava que o poder piblico ndo deveria subvencionar um
estabelecimento de ensino para as elites e, como infegrante das classes desfa-
vorecidas, ele perguntou: “Onde irdo buscar instrug@o secunddria, sem meios
de pagar mensalidade para fregientar o futuro Gindsio [Santa Catarina, dos
padres jesuitas], a totalidade dos rapazes pobrese” (DALLABRIDA, 2001, p.
47).

Apesar dos profestos, o Gindsio Santa Catarina, localizado na
drea burguesa de Floriandpolis, comegou a funcionar regularmente em 15
de marco de 1906, tornando-se, até o final da década de 1920, o Onico
estabelecimento de ensino secunddrio em Santa Catarina. Resultado da ar
ficulogd@o entre a elite politica catarinense e membros do alto clero regional,
o Gindsio Sanfa Catarina respondeu ao desejo de distincdo social das elites
burguesas estaduais, que procuravam diferenciarse da aristocracia “fradicio-
nal” por meio da cultura escolar marcada pelo letramento e disciplinamento
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de corte europeu. Os padres jesuitas alemaes transplantavam para o Brasil a
experiéncia dos gindsios seriados, que na sua nacdo de origem vigoravam
no século XIX, considerada um dos modelos mais eficazes no continente eu-
ropeu.c

Devido ao sisfema de equiparagdo e fiscalizagdo, o colégio dos
padres jesuitas de Florianopolis — que, em 1918, passaria a se chamar
Gindsio Catarinense — adotava as “disciplinassaber” do curriculo do Gindsio
Nacional, considerado padré@o nacional. Esse conjunto de saberes que en-
volvia seis ||'nguos e conhecimentos matemdticos, cientificos, geogrdficos,
histéricos e filoséficos, era dirigido para as classes abastadas que freqien-
favam os poucos gindsios localizados nas capitais e principais cidades
brasileiras.

No entanto, o Gindsio Catarinense concedia aos seus estudantes
saberes que ndo consfavam no curriculo oficial do Gindsio Nacional, como
ReligiGo, Musica Cléssica e Gindstica. Esse acréscimo de saberes visava
aperfeicoar a formagdo elifista dos alunos, pois o Ensino Religioso ia muito
além dos rudimentos catequéticos, j& que procurava dar aos ginasianos refi-
namento teolégico — geralmente comum aos intelectualizados padres jesuitas.
Musica Classica e Gindstica, nas primeiras décadas do século XX, eram pré-
ficas mais afeitas as elites e partes das classes médias brasileiras.

Para transmitir e avaliar esses saberes escolares, o Gindsio
Catarinense colocava em marcha um conjunto de mecanismos de disciplina-
mento corporal como a divisdo do fempo, o controle do espago, a emulagdo,
classificacdo e premiacéo dos alunos, a vigilancia panéptica, o uso do uni-
forme. Tratavase de procedimentos diddaticos modemos, em boa medida
calcados na “Ratio Studiorum”, que visavam imprimir um ritmo de trabalho
escolar burgués no corpo discente, o qual era ainda mais infenso no regime
de infernato. Essa énfase na producdo foi detectada por cronista do Gindsio
Catarinense, ao sintetizar “Na vida intima do Gindsio, a nota fundamental,
dominante, sempre susfentada, soa labor. Reforcam-na harmonicamente as

que dizem estimulagdo e vigilancio, e até as bem compassadas pausas do
recreio.” (DALLABRIDA, 2001, p. 160).

Esse modo de educagdod era dirigido especialmente para os filhos
do sexo masculino das elites catarinenses — pecuaristas, grandes comercian-
fes, empresdrios, funciondrios publicos de alto escaldo, profissionais liberais
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, que geralmente ingressavam nos cursos superiores e faziam carreiras profis-
sionais exifosas em empresas privadas e/ou piblicas.

O colégio das Irmas da Divina Providéncia e o gindsio dos padres
jesuitas, se estabeleceram na capital catarinense como parte integrante da ro-
manizagdo da Igreja Catélica, liderada pelo padre Topp, que se aproximou
discreta e sistematicamente das elites estaduais. A escolarizacdo secunddria
foi o principal projeto catélico na drea educacional desde a implantagdo do
regime republicano laico, em boa medida devido & atuagdo das congrego-
¢oes religiosas, que tinham mao-de-obra especializada, dedicacdo exclusiva
e fervor missiondrio. A concess@o do ensino secunddrio & Igreja Catélica
verificou-se em todos os Estados da federacdo brasileira, segundo a andlise

de Miceli.

A criogdo de escolas secunddrias, femininas e masculinas, se
fornara [na Primeira Repiblica] um dos principais itens dos pro-
gramas de governo dos dirigentes oligarquicos, inclusive nos
Estados mais atrasados. N&o podendo arcar diretomente com os
encargos financeiros e institucionais requeridos pela formagdo de
quadros docentes e administrativos, e sem contar com o respaldo
de politicas piblicas adequadas na drea educacional, os go-
vernos estaduais e alguns sefores de peso dos grupos dirigentes
locais preferiram dar méo forte aos empreendimentos confessio-

nais. (MICELI, 1988, p. 23).

Na capital catarinense, os colégios catélicos converteram-se em
instituicdes formais das elites, que tinham uma nitida divisdo de género,
pois as meninas/mogas formavam-se no curso normal e/ou secunddrio do
Colégio Coragdo de Jesus, enquanto os meninos,/rapazes cursavam o ensino
secunddrio no Gindsio Catarinense. Esses colégios infernos, dirigidos por
congregagdes catolicas de ascendéncia alema, consolidaram-se nas primei-
ras décadas do século XX e se converteram em educanddrios de referéncia
ndo somente em Florianépolis, mas no Estado de Santa Catarina.

Escolas para as classes populares

O clero e as congregacdes catélicas de mentalidade romanizada
também investiram as suas energias pastorais no sentido de criar escolas para
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os filhos das classes desfavorecidas. Com a laicizacdo do sistema escolar
publico, o episcopado brasileiro estimulou a criagdo de cursos priméarios nas
paréquias, que ficaram sendo conhecidos como “escolas paroquiais.” No
ferritério catarinense, essas unidades escolares brotaram nas comunidades
catélicas de imigrantes europeus e passaram a fer organicidade com a cria-
cdo da Diocese de Curitiba.

Em Florianopolis, em 1901, o padre Topp fundou a Escola Paroquial
Santo Anténio, destinada aos meninos pobres da cidade, que inicialmen-
fe foi instalada na residéncia paroquial, mas depois foi fransferida para a
Igreja S@o Francisco, sendo dirigida por padres alemaes da Congregagdo
dos Padres do Sagrado Coracdo de Jesus e, posteriormente, por freis fran-
ciscanos. ([COLEGIO PAROQUIAL..., 1904, p. 2). Na sede da UniGo dos
Trabalhadores, os padres da Companhia de Jesus, que dirigiam o Gindsio
Catarinense, fundaram a Escola D. Jodo Becker, destinada aos trabalhado-
res, com aulas diurnas e noturnas. (DALLABRRIDA, 2003).

No inicio de 1915, nos primeiros meses do episcopado de D.
Joaquim Domingues de Oliveira, essas duas iniciativas escolares catolicas
foram juntadas, resultando na criagéo da Escola Diocesana Sao José. O arti-
fice dessa nova escola paroquial foi o padre jesuita Luiz Schiller, designado
pelo bispo diocesano, o primeiro diretor. O prédio da Escola Diocesana Sdo
José, inaugurado em 15 de junho daquele ano, foi construido pela Curia
Diocesana e confou com a ajuda de diversos benfeitores e uma pequena
subvencao do governo estadual.

Essa escola localizavase no bairro da Figueira, habitado por operdrios
e frabalhadores manuais, mas recebia criangas pobres de vérias partes da cida-
de de Florianopolis e de Sao José. (ESCOLA PAROQUIAL..., 1915, p. 83).

Em 30 de setembro de 1922, a Escola Diocesana Sdo José foi
equiparada, pela Diretoria da Instrucdo Publica de Santa Catarina, aos gru-
pos escolares, passando a se chamar “Grupo Escolar Arquidiocesano Sao
José." Ele foi o resultado da articulag@o politica entre o bispo diocesano e o
govemo estadual, pois continuava sendo uma escola catélica, embora seus
professores fossem pagos pelos cofres publicos.

O Grupo Escolar Arquidiocesano S@o José oferecia o curso primé-
rio, composto por quatro anos, e o curso complementar, com trés anos de
duracdo. Na condigdo de grupo escolar, os saberes que ele ensinava eram
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definidos pela Diretoria da Instrugao Piblica de Santa Catarina e controlados
pelos inspetfores escolares. No curso primario, além de lingua Portuguesa,
Aritmética, Histéria e Geografia do Brasil e Cantos Pdatrios, ensinava-se tam-
bém Ensino Religioso, geralmente ministrado pelos padres franciscanos, os
quais em 1921, inauguraram ao lado da escola a Igreja Santo Anténio, com
o intuito de dar melhor atendimento religioso aos alunos.

Com o falecimento do padre Luiz Schiller, em meados da década
de 1920, o Grupo Escolar Arquidiocesano Sdo José passou a ser dirigi-
do por frei Evaristo Schirmann, que perfencia & Ordem Franciscana e era
professor de latim e Alem@o da Escola Normal Catarinense. No curso com-
plementar, os conhecimentos ministrados eram mais desenvolvidos, inclusive
com o aprendizado de outras linguas, como o alemao — disciplina que tinha
o objefivo de preparar os professores para atuar nas regides de colonizagdo
germdanica, mais resistentes ao processo de nacionalizagdo da sociedade
brasileira.

O Grupo Escolar Arquidiocesano Sao José colocava em marcha me-
canismos disciplinares modernos, como o fempo fabril, provas mensais e
exames de final de ano, inscricdo dos melhores alunos no “Livio de Honra”
e dos alunos indisciplinados no “Livio Negro,” a divisdo espacial dos alunos
e alunas  previsto nas disposicdes legais no Estado de Santa Catarina. Ele
acolhia sobremaneira os filhos das classes populares de Florianépolis, que
ndo eram incluidas nos outros grupos escolares, localizados no centro da
cidade e frequentados por filhos da classe média. Dallabrida (2003), que
analisou a origem social dos alunos do Grupo Escolar Arquidiocesano Séo
José, tendo como fonte documental os livios de matricula daquela escola,
afirma:

Tomando como referéncia o ano de 1938, quando os dados
aproximavam-se do fofal de alunos matriculados, percebese que
a metade dos alunos eram filhos de operdrios, artesdos/frabalha-
dores manuais, domésticas e funciondrios piblicos — certamente
de baixo escaldo. A presenca significativa de domésticas deve-se
ao fafo de varias familias das classes populares serem chefiadas
pela m&e, pois o campo a ser preenchido no Livio de Matricula

era ‘profissGo do pai.’ [DALLABRIDA, 2003, p. 304).
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Em 1929, o bispo diocesano criou a Escola Padre Anchiefa e desig-
nou como seu primeiro diretor o padre Frederico Maute, professor do Gindsio
Catarinense. Tratavase de uma escola primaria, localizada na periferia da
cidade de Florianopolis, que foi anexada ao Grupo Escolar Arquidiocesano
S@o José. No entanto, cinco anos depois, apesar de ndo ser uma “tipica es-
colar urbana,” ela também ganhou o “status” de escola graduada e passou

a se chamar Grupo Escolar Arquidiocesano Padre Anchieta. (MACHADO,
2004).

Desta forma, em meados da década de 1930, dos quatro grupos
escolares existentes na capital catarinense, dois eram publicos — o Lauro
Miller e o Silveira de Souza — e dois eram dirigidos pela Igreja Catélica — os
arquidiocesanos Sao José e Padre Anchieta — e recebiam subvengdo piblica
estadual. Nesse momento histérico, o Ensino Religioso havia sido reintrodu-
zido no sistema escolar piblico catarinense — em que a Igreja Catélica tinha
predominéncia quase absoluta — e o episcopado cafarinense desestimulou o
projefo das escolas paroquiais, que fora criado para se contrapor as escolas
publicas laicizadas pelo regime republicano.

Em 11 de margo de 1940 foi inaugurado, pelo presidente Gettlio
Vargas, o Abrigo de Menores de Florianépolis — localizado préximo ao Grupo
Escolar Arquidiocesano Padre Anchiefa. A pedra fundamental dessa institui-
¢Go havia sido langada quatro anos antes, pelo entdo governador Nereu
Ramos, como partfe infegrante da expansdo das instituicdes assistenciais em
Santa Catarina, como o leprosério Santa Teresa e o Hospital Psiquidtrico
Colénia Sant'’Ana. O Abrigo de Menores foi criado com o objetivo de abri-
gar meninos e adolescentes do sexo masculino de 8 a 18 anos julgados
abandonados pelo Juizo de Menores. Ele ndo dbriu espago para as meni-
nas abandonadas, que continuaram sendo enviadas ao Asilo de Orfas Sao

Vicente de Paulo, para onde ia menores de todas os municipios catarinenses,
embora a maioria fosse de Floriandpolis. [ACKERMANN, 2002).

Como interventor federal em Santa Catarina, Nereu Ramos empe-
nhou-se para entregar a administragdo do Abrigo de Menores & Congregagao
dos Irmdaos Maristas. Numa carfa enviada ao superior dessa associagdo
catdlica, ele afirmou:

Como lhe fiz sentir, prefiro enfregar a administracdo a uma con-
gregacdo religiosa, porque confio mais na eficacia dos seus
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ensinamentos que na de simples educadores-eigos. [...] Trabalho
de alto alcance social, ficard bem nas mdos dos Maristas.
(RAMOS apud ACKERMANN, 2002, p. 17].

A Congregacdo dos Irmdos Maristas foi fundada na Franca, no
inicio do século XIX, e os seus primeiros membros chegaram ao Brasil no
final dessa centuria. Contudo, esses religiosos somente se estabeleceriam em
Santa Catarina em 1938 — vindos do Rio Grande do Sul -, quando institui-
ram o Gindsio Aurora, localizado em Cacador, no Meio Oeste Catarinense.
Os Irmaos Maristas assumiram o Abrigo de Menores de Florianépolis logo
apds a sua inauguracdo e, desta forma, deram um passo importante para a
expansdo de sua obra educativa em Santa Catarina. (AZZI, 1996).

O Abrigo de Menores configurou-se como uma instituicao disciplinar
que procurava formar sujeitos déceis, trabalhadores e piedosos, por meio de
mecanismos de normalizagdo. Os meninos e adolescentes que ingressavam
nesse internato eram submetidos a uma cultura educativa homogeneizante.
Ackermann (2002) assinala que apesar de constatar resisténcias dos menores
no seu cofidiano, constata rituais de regulagdo institucional, como o banho
higiénico e a raspagem da cabeca dos recém-chegados, o cadastramento,
a numeragdo e a classificagdo dos alunos por furmas e a imposicdo do
uniforme. Os Irmaos Maristas estiveram & frente da diregdo do Abrigo de
Menores por mais de trés décadas e marcaram vdrias geragdes de menores
abandonados.

Tanto os colégios infernos dirigidos por congregagdes catélicas como
os grupos escolares vinculados & Ciria Diocesana, bem como o Abrigo de
Menores, sob a batuta dos Irméos Maristas, eram instituices disciplinares
que concorreram para a fabricacdo de sujeitos produtivos, trabalhadores,
patrioftas e catélicos. Elas fizeram parte da reforma urbana e da reformulagdo
das condutas implementada na capital catarinense, desde a primeira década
do regime republicano.

Os imponentes prédios escolares dos colégios catélicos e dos gru-
pos escolares, localizados na drea central e na regido burguesa da cidade,
foram visiveis sinais arquiteturais do arfefato urbano de Florianopolis  do qual
faziam parte também a Escola Normal Catarinense e o Instituto Politécnico.
Os dispositivos disciplinares colocados em marcha no cotidiano escolar,
em especial, incitavam ao trabalho regular proprio da sociedade burguesa.
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Enfim, as escolas e colégios ajudaram, de forma significativa, a reinventar a

cidade.

E importante sublinhar que, em meados do século XX, na capital
catarinense, a Igreja Catélica dirigia os dois Unicos colégios de ensino se-
cunddrio, dois dos quatro grupos escolares e o Unico Abrigo de Menores de
Santa Catarina. No entanto, essas instituicdes catélicas tinham diferencas
marcantes em relagdo s suas propostas educativas e populagdes discentes.
Grosso modo, o Gindsio Catarinense e o Colégio Coragdo de Jesus pro-
porcionavam escolarizagdo priméria e especialmente secunddria para boa
parte das classes abastadas de Florianépolis e de Santa Catarina.

Os seus famosos internatos, com altas mensalidades recebiom os
filhos das classes mais abastadas do inferior cafarinense, que buscavam nos
colégios de padres e de freiras leframento e refinamento estético para seus
filhos. Por oufro lado, os grupos escolares arquidiocesanos Sao José e Padre
Anchieta, localizados nos bairros periféricos, eram dirigidos para as classes
populares e partes das classes médias. O Abrigo de Menores era um inferno-
fo para os meninos e adolescentes pobres e abandonados.

Ademais, além do dualismo escolar baseado em classes sociais,
pode-se verificar flagrantes divisdes de géneros entre as insfituicdes escola-
res da rede catélica. Nos colégios de elite, essa separacdo foi socialmente
construfda e naturalizada: o Gindsio Catarinense era o reduto dos mocos
"bem-nascidos,” enquanto o Colégio Coracdo de Jesus — particularmente nos
cursos normal e secunddrio — tornou-se o gineceu escolar das mogas da alta
sociedade.

Os grupos escolares catélicos, seguindo as deferminacdes legais
vigentes, admitiam meninos e meninas, mas finham alas e salas especificas
para cada género, de forma que ndo praticavam efefivamente a coedu-
cacdo. O Abrigo de Menores, conforme dito, admitio somente meninos e
adolescentes do sexo masculino.
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Notas

"' A criagdo da Diocese de Curitiba fazia parte da expansdo insfitucional da Igreja Catélica apés a
laiciza¢do do Estado brasileiro, ocorrida em 1890, no inicio do regime republicano. Houve cresci-
mento significativo do nimero de dioceses e de paréquias em todo o territério nacional. A Diocese

de Florianépolis, que abrangia o Estado de Santa Catarina, foi criada em 1908. (MICEL, 1988).

2 A lei Orgénica do Ensino Secundério foi promulgada mediante o decretolei n® 4244. "O artigo
22 [desse Decreforlei] reestruturava o ensino da seguinte forma: um primeiro ciclo, que se chamava
ginasial, e um segundo ciclo, subdividido em classico e cientifico.” (ROMANELL, 1996, p. 157).

% Em Portugal, a "reforma de 1894-1895," que infroduziu o “regime de classes” no ensino secundario
foi idealizada por Jaime Moniz, que teve como referéncia os reais-gindsios alemaes (O, 2003).

4 O conceito de “modos de educagdo” é apropriado de Varela (1983), que procurou compreender,
sociologicamente, as diferentes maneiras de educagdo — cortesa, burguesa e das classes populares
na Espanha modema ou pésmedieval.
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Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra do Estado de Sergipe:
compartilhar para emancipar

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra of the Sergipe State: sharing to emancipate

Resumo

O Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) aglutina trabalhadores
rurais que se propdem a conquistar di-
reifos sociais, por meio da promogdo de
cursos de formagdo politica e pedagé-
gica, com a intencdo de formar o novo
homem que se consolidard no coletivo.
Na perspectiva de compreender a pré-
xis dos monitores envolvidos no MST,
especialmente no Estodo de Sergipe,
levantaram-se questionamentos a respei-
fo da peculiaridade da atuacdo desses
monitores. Considerando esses antece-
dentes, o objetivo deste artigo ¢ o de
revelar a acdo docente dos monitores-
professores, a qual pode viabilizar a
conquista de direitos sociais, para esses
trabalhadores, bem como favorecer a
sua emancipacdo, em decorréncia do
processo de compartilhamento sociocul-
tural que se desenvolve no cotidiano dos
inferagentes desse processo: monifores-
professores x frabalhadores rurais.

Palavras-chave: Educacdo, Acdo
docente, Emancipagdo, Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Maria José Nascimento Soares
Universidade Federal de Sergipe

Abstract

The Movement of Landless Rural Workers
(MST) agglutinates rural workers which
purpose is to conquer social rights through
of the promotion of political and pedo-
gogic formation courses and with the
objective to form the new man who will
consolidate himself in the collectivity. In
perspective of understanding the practice
of monitors involved in the movement, es-
pecially in Sergipe State, inquiries were
made regarding the peculiarity of the
performance of these monitors had been
arisen. Considering these antecedents,
the objective of this article is to reveal
the monitorteachers educational action
which can make possible the conquest
of social rights for these workers, as well
as favoring his/her emancipation, due
the process of sociocultural sharing whi-
ch has been developed in the everyday
of the agents of that process: monitor-teo-
chers x rural workers.

Keywords: Education, Teaching Action,
Emancipation, Movement of Landless

Rural Workers [MST).
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I. Introducdo

Na histéria da humanidade, os homens sempre procuraram formas
adequadas para sobreviver explorando a natureza. Suas conquistas tomaram
rumos diversificados & medida que buscaram condigdes diferenciadas de se
organizarem socialmente.

Na luta pela sobrevivéncia, a vida do homem, historicamente, foi
marcada pela desigualdade, que tem origem nas relagées sociais. No atual
estdgio de desenvolvimento da humanidade, povos, ragas e classes sociais
buscam minimizar essas desigualdades. Indios, sem terra, advogados, poli-
ficos e liderancas de movimentos sociais, cada um a seu modo, lutam para
vencer barreiras que anfes ndo existiam. Na prética, conforme lanni,

[...] cada um sabia o que era seu, qual era a extensdo dos seus
limites. A auséncia de cercas ou marcas e marcos fisicos na ferra
ndo significa a auséncia de cercas, marcas e marcos nas posses
de cada um. Os limites fisicos poderiam ser um tanto indiferentes,
mas as relacdes sociais ali constituidas deixavam bastante claro
os limites do que era ‘meu,” ‘seu,” dos indios, ou terras de nin-

guém, do sem fim. (IANNI, 1981, p. 87).

Na contemporaneidade, observam-se, nas esfatisticas e no noti-
cidrio divulgado em diversos meios de comunicagdo, evidéncias do nivel
de desigualdade social que atinge a humanidade, em particular no Brasil,
onde a distribuicdo da ferra é desproporcional ao seu espaco ferritorial. Essa
desigualdade existente entre os homens amplia a necessidade de estes se
organizarem em movimentos sociais, fal como vem acontecendo em nosso
Pafs, no que diz respeito & concretizag@o da Reforma Agréria.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), co en-
tender a discrepdncia social e econdmica, toma como bandeira de luta a
superacdo das desigualdades sociais. Segundo Stédile e Fernandes (2000,
p. 74) "[...] a nossa luta é para derrubar trés cercas: a do lafifindio, ' a da
ignoréncia e a do capital.” O MST congrega trabalhadores rurais para asse-

1 lanni (1981, p. 90) compreende o latifondio “[...] como o estabelecimento rural no qual o trabalho
se acha apenas formalmente — e ndo de modo real — subordinado ao capifal. Aligs, freqientemente,
o lafifindio combina diferentes modalidades de trabalhadores e de organizagdo social.”
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gurar a conquista da propriedade da terra e [...] para adquirir o bem que
querem, os audaciosos nGo temem o perigo, os avisados ndo rejeitam a dor.”

(LA BOETlE 1982, p. 15).
No Brasil, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

impulsiona, por meio do processo educativo, a organizacdo de sujeitos para
lutarem pela conquista da ferra, implementando valores humanistas e dimi-
nuindo as disparidades sociais, uma vez que “[...] a democratizacdo da
terra cria condicbes para que as pessoas saiam da pobreza e se eliminem as

desigualdades sociais.” (STEDILE; FERNANDES, 2000, p. 161).

Desse modo, o MST iniciou uma luta em nivel nacional pela educa-
¢do, a fim de garantir o direito de todos & escolarizagdo, objetivando “...]
viabilizar com mais qualidade a formagdo politica e técnica demandadas
hoje pelo confexto da atuag@o do Movimento.” (CALDART, 1997, p. 38).
Para a efetivagdo desse processo de escolarizacdo, o movimento realizou
parcerias com insfituicdes sociais, especialmente as Universidades.

Em Sergipe, no campo da educagdo, a parceria se efetivou com a
Universidade Federal de Sergipe (UFS), Nicleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizagdo [NEPA) do Departamento de Educacdo, do qual participava
como integrante da equipe pedagdgica. O Processo educativo objetivava a
Alfabetizacdo de Jovens e Adulios nas Areas de Reforma Agréria, incluindo
cursos de capacitacdo e de escolarizacdo para os monitores? dos assenta-
mentos em nivel de Ensino Fundamental e Médio®. Minha insercéo como

2 Utilizo o termo monifor para designar os professores responséveis pelo processo educativo nas éreas
de assentamento de Reforma Agréria.

3 Foi desenvolvido no periodo de 2001,/2003, o Projefo de Formagdo do Educador Popular, no
ensino normal, em nivel médio, em dreas de Reforma Agraria, vinculado ao Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréria — PRONERA, por meio da parceria com o Insfitufo Nacional de
Colonizag@o e Reforma Agréria (INCRA); Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST);
Federag&o dos Trabalhadores da Agriculiura do Estado de Sergipe (FETASE); Fundacdo de Apoio
& Pesquisa e Extensdo do Estado de Sergipe (FAPESE); Secretaria de Estado da Educagdo e do
Desporto (SEED) e da Universidade Federacdo de Sergipe [UFS), ProReitoria de Extensdo e Assunfos
Comunitarios (PROEX), Departamento de Educagdo (DED), e Nicleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacdo (NEPA). E uma proposta de trabalho de extenséo voliada & formagdo de monitores/
alfabetizadores, tendo como objefivo basico promover a formagéo em Magistério dos monitores,
possibilitando 0mp|iogdo de conhecimenfos e capacitagdo para atuar nas dreas. Confou com a
participagdo dos professores do Departamento de Educagdo, Servico Social, Psicologia, Filosofia,
Quimica, Fisica, Biologia, Geografia, Histéria, professores do Colégio de aplicagdo e da Rede
Estadual de Ensino.
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professora, no referido projefo, provocou questionamentos fais como: o que
os monitores pensam sobre a proposta de educagdo do MST em relagdo aos
principios filoséficos e pedagdgicos desse movimento? Que tipo de ligagdo
eles seriam capazes de estabelecer para operacionalizélos? Que sentidos
eles atribuem & sua acdo docente?

Da proposicdo desses questionamentos, firmamos a pretensdo de,
neste artigo, revelar a ag@o docente dos monitores para viabilizar conquistas,
como os direitos sociais, respondendo, ao mesmo tempo, as necessidades
especificas e diferenciadas das classes de alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Para fanfo, fazse necessdrio partirmos da explicitogdo da importéncia da
educagdo para o MST, ressaltando a peculiaridade da ag@o docente dos
monitores, como expressdo do compartilhamento do convivio social para @
emancipagdo dos alunos trabalhadores, na perspectiva de atender ds espe-
cificidades do homem do campo.

Il. Educacdo no MST

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) aposta na
capacidade de os seus monitores-professores, & medida que asseguram uma
formacdo nos diversos niveis de escolarizacdo dos trabalhadores (um direito
que lhes foi negado historicamente], investirem na formacdo de quadros pro-
fissionais, envolvendo toda a dimensa@o politica, social, econémica e afetiva.
O movimento considera, por outro lado, que a capacidade organizacional
cria possibilidades no sentido de se poder ampliar a visdo de mundo, com-
preender o valor e o uso do conhecimento para a libertacdo, reacendendo,
assim, a esperanca para aqueles que sonham com um mundo melhor.
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Dianfe dessa ponderacdo, acreditamos que a aplicabilidade dos
principios pedagégicos* do MST fortalece a agdo docente® do monitor, &
medida que atende aos inferesses dos alunos trabalhadores mediante um
gradativo processo de tomada de consciéncia, no qual o monitor estabelece
uma reflexdo sobre sua acdo docente. Essa circunst@ncia revela a necessi-
dade de adotarem-se novas estratégias metodolégicas e de proporse um
reordenamento na organizacdo e na mobilizacdo, sempre em consondncia
com os principios definidos pelo MST.

Ao examinar os principios da educag@o do MST, verificamos que
estes advogam a possibilidade de emancipagdo dos alunos trabalhadores,
na perspectiva de encontrar saidas para o enfrentamento dos problemas exis-
fenfes nos assentamentos. Os principios est@o carregados de significacoes
que implicam o enfendimento mais aprofundado da proposta pedagégica do
MST. Ao direcionar sua agdo docente, o movimento potencializa uma préti-
ca voltada para a necessidade de avangar na luta por mais direitos, quais
sejam: satde, educacdo, habitacdo, lazer etc.

Nessa perspectiva, a atividade de ensinar no assentamento é basi-
camente exercida por monitores escolhidos em reunides ou assembléias, com
base na aquiescéncia dos membros, que determinam quem melhor se qualifi-
ca, por atender cos interesses dos alunos trabalhadores e por estar apto, de
fato, para exercer d func;do de ensino no assentamento.

Vale ressalvar que o oficio do monitor é pleno de singularidades,

pois, ao mesmo tempo em que enfrenta o desafio de formar alunos frabo-
lhadores, vive uma pluralidade de fungdes, investindo-se ora no papel de

4 Sao principios pedagogicos do MST “[...] relacdo entre prdtica e teoria; combinacdo mefodolégica
entre os processos de ensino e de capacitacdo; a realidade como base da produgdo do conheci-
mento; conteddos formativos socialmente Uteis; educacdo para o frabalho e pelo frabalho; vinculo
orgénico enfre processos educativos e processos politicos; vinculo orgénico entre processos edu-
cativos e processos econdmicos; vinculo orgénico entre educacdo e cultura; gestdo democrdtica;
auto-organizagdo dos/das estudantes; criagdo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente
dos educadores/das educadoras; afitude e habilidade de pesquisa; combinagdo entre processos
pedagdgicos coletivos e individuais.” [MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA,
1994, p. 23).

5 A agdo docente serd entendida como processo pedagégico desenvolvido na préfica profissional
da docéncia. Essa fem sua origem no verbo lafino docere, que tem o sentido de "ensinar, instruir,
mostrar, indicar, dar a entender,” significa a agdo de ensinar, exercicio do magistério e qualidade
do docente (Diciondrio Houaiss).
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agricultor, de lider de massa ou de lider familiar. Esses papéis que constituem
a cotfidianidade dos monitores propdem alternativas para um fazer pedagé-
gico diferenciado, considerando o fafo de que, assim como estabelecem
relagdes cofidianas em meio &s necessidades do confexto no qual estdo
inseridos, devem também possuir alguns indicadores que caracterizam o seu
perfil como monitor do MST. O monitor deve

[...] ser fiel & causa do povo; lutar pela Reforma Agréria; per-
ceber os problemas, analisar bem e enfrentar a situacdo. [...]
repudiar as injusticas; ser apaixonado pela luta do MST, amar
ser educador; gostar de criangas sem-terra; conhecer os assen-
famentos; saber fudo o que estd acontecendo; dizer a verdade
para os alunos; ser um trabalhador. [...] conhecer a histéria; fozer
a histéria; tratar dos questdes da terra; ensinar a n&o explorar e
ndo ser explorado. [...] ensinar o amor & ferra e & luta; ter amor
pelo MST. [...] aprender muito e ensinar fodos os sem+erra a ler
e a escrever. [...] ter respeito pelo jeito que cada pessoa é; ndo
excluir; ensinar coisas novas para os alunos. [...] ser um coor
denador de buscas; formar pensando no presente e no futuro;
ajudar o assenfamento a produzir; ajudar a mudar o pafs; ser
democrdtico, soliddrio e humilde. Ser cidad@o e ensinar a ser
cidaddo. [...] estar sempre se transformando e ajudando a frans-

formar. (BEZERRA NETO, 1999, p. 70).

Para isso, é esperado que o monitor esteja imbuido de principios
capazes de recriar, constantemente, as préprias condicdes de trabalho; de
compreender as especificidades do homem do campo; de entender a plura-
lidode de valores e concepcdes de mundo e, sobretudo, de buscar o acesso
as informagdes que viabilizem a compreensdo da conjuntura atual. Além
disso, requer a necessidade de uma postura politica que implica reconstruir e
forfalecer o movimento em relagdo aos objetivos educacionais para resolver
problemas nos espacos de Reforma Agréria.

O investimento na formagdo e na escolarizacdo desse monitor pode
elevar o nivel de qualificacdo, ampliando as possibilidades de desenvolver
competéncias que possam atingir os objefivos propostos pelo projeto peda-
gogico do Movimento. Em estudos avaliativos acerca dessa formacdo dos
monitores, Andrade e Di Pierro reafirmam sua importéncia para a realidade
dos assenfamentos, uma vez que esta pode
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[...] assegurar profissionais com formagdo e titulagdo adequadas
s caracteristicas e aos desafios da realidade do campo, para
aturarem na escolarizacdo de educacdo infantil até o ensino mé-
dio nas dreas de assenfamentos rurais [...] suprir uma deficiéncia
histérica no meio rural, possibilitando o ensino superior cos jo-
vens do campo. (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 74).

lsso ocorre porque o processo educativo definido pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST, 1994, p. 9) é aquele “[...] capaz
de tornar os companheiros e companheiras sujeitos plenos de seu proces-
so de capacitagdo e construcdo de um novo projeto de sociedade.” Pode,
tfambém, esse processo, superar as confradigdes, buscar mediacdes entre
os saberes, rompendo barreiras estabelecidas na conjuntura atual, criando,
assim, situagdes em que se dé o encontro humano em multiplas dimensdes:
froca de experiéncias, idéias, opinides, relagdes interpessoais, numa valori-
zagdo das agdes frente ao desempenho de suas fungdes sociais.

Dessa forma, o MST entende a educacdo como sendo uma prdtica
de interven¢do da realidade social. Caldart {1997) explicita que [...] se fra-
ta de um direito de cidadania, representa a possibilidade de acesso a cerfos
fipos de saberes que fazem efetiva diferenga na formagdo [...] de sujeitos de
fransformagdo social e da reconquista da dignidade humana,” recuperando
direitos sociais negados anteriormente.

Por esse motivo, o MST delineou uma proposta de educagdo voltada
exclusivamente para os assentamentos, porque entende que ndo é qualquer
tipo de educagdo que possa atender aos inferesses dos assentados, mas
aquela que os liberta das amarras da opress@o e da exclusdo social, em
uma perspectiva emancipatéria, “[...] compartilhada, para dar liberdade na
construcéo de uma nova sociedade.” (MP-OTJe.

Nessa perspectiva, os processos educativos devem ser dinémicos,
continuos e inferafivos, e as acdes docentes devem confemplar um trabalho
pedagdgico em que o monitor-professor reflita sobre uma educacdo voltada
para as minorias, fornecendorhes todas as possibilidades de um desvelar
pessoal, em que se possa ‘[...] adotar uma mefodologia que fomente os

6 Utilizo a sigla MP - 01, 02, 03... para salvaguardar a identidade dos monitores entrevistados no
momento da realizagdo da pesquisa.
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processos reflexivos sobre a educacdo e a realidade social através das dife-

rentes experiéncias.” (IMBERNON, 2004, p. 113).

Em funcdo disso, o Movimento elabora propostas educativas que
garantam, na sua operocionohzogéo, o fortalecimento da 0rganizagao so-
cial o MST quando forma monitores-professores. Estes, afiliados & causa
da Reforma Agréria, sGo militantes e #&m como pressuposto a fransformagdo
social por meio da educag@o. Tal processo implica, para Molina um aprofun-
damento das idéias e das reflexdes tedricas desenvolvidas na acdo docente,
visando & formag@o humana; o mesmo que pensar numa

[...] educagdo voltada para a formagdo humana em que os su-
jeitos possam desenvolver diferentes habilidades para questionar
e reorganizar os conhecimentos e saberes, uma educacdo que
forma sujeifos atentos ao movimento do seu préprio pensamento
e ao movimento do assentamento e do mundo. (MOLINA, 2003,

p. 128).

Essas agdes resullam da responsabilidade dos monitores em pro-
porcionar afividodes que visem a uma préfica transformadora, de cardter
intervencionista, 7 mediadora do didglogo, da reflexdo e do conhecimento, na
perspectiva de formar alunos trabalhadores que possam intervir na construgao
da subjetividade, transformando sua realidade social.

lll. Revelando a acdo docente

As relacdes de cunho coletivo e individual dos envolvidos no MST (os
quais possuem crencas, idéias e valores) sdo (resignificadas a partir da con-
vivéncia desses sujeitos na organizagdo, partilhando afetivamente da vida do
outro. A disciplina, a partilha, a solidariedade, o amor, a arte, os sentidos de
valores e as atitudes estd@o presentes fambém na acdo docente, reforcando a
autonomia e o crescimento do proprio movimento, num esforgo deliberado de

7 Intervengdo é aqui compreendida como um ato de infervir no cotidiano do assenfamento, em que
os envolvidos no processo educativo fomam medidas necessdrias para manfer a organizagdo do
assenfamento, a exemplo do recolhimento do lixo, da necessidade de reflorestamento, como se
enconfram descritos nos depoimentos destacados neste arfigo. Sobre o significado dessa idéia de
infervencdo, enfenda-se, ainda, como um grau de mobilidade, mobilizacdo, infegracdes, desejo
por mudangas, percepgdes das necessidades, motivagdes dos sujeifos na sua cofidianidade.
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comunicacdo entre as diversas instdncias e as instituicdes sociais parceiras.
A sala de aula € o “[...] espaco que abriga todos, dé liberdade, felicidade,
formacdo, escolarizag@o e prazer em viver, interagindo no processo de cons-
frucdo e evolucdo individual e coletiva.” [MP — 02).

Em oufras palavras, o monitor-professor busca estabelecer uma
relagdo estreita entre os envolvidos no processo educativo, criando uma pos-
sibilidade de convivéncia em que se [re)significam as relagdes inferpessoais
com a diversidade de valores presentes na cotidianidade® do assentamento.
Seu esforco ¢ ampliar as oportunidades de escolarizagdo dos alunos traba-
Ihadores que conseguem, na terra, encontrar mecanismos de sustentabilidade
para continuar sua caminhada, “[...] formando seres humanos que pensam,
criicam, analisam e explicitam a realidade. O que importa é que todos de-
vem participar do processo para ajudar na mudanga do assentamento.” (MP
— 03). A organizagdo social no assentamento é complexa e marcada pela
singularidade de sujeitos heterogéneos em termos étnicos, sociais, culturais,
éticos, econdmicos e afetivos.

O monitor que se encontra frenfe & organizagdo do processo educa-
fivo tende a assumir uma postura (quando ensina) na perspectiva de produzir
resultados significativos e concretizar objetivos e finalidades ancorados nos
principios filoséficos, politicos e sociais do MST.

Para la Torre (1993, p. 58), ensinar “[...] é intercambiar, comparti-
Ihar, confrontar, debater idéias e mediante esfas atividades o sujeito franscende
seus conhecimentos adquiridos.” Nesse sentido, essas atfividades de ensino
se manifestam concretamente, no dmbito das interacdes humanas de valores,
atitudes, crencas, simbolos e poder, como sendo uma prética social. Como
descreve Veiga (2004, p. 16), o ensino como prdtica social “[...] € uma
afividade profissional complexa que exige preparo, compromisso e responsa-
bilidade do professor para instrumentalizar politica e fecnicamente o aluno,
ajudando-o a constituirse como sujeito social.”

No campo da dfefividade, essas relacdes baseiam-se em “[...]
emocdes, em afefos, seus temores, suas alegrias, seus préprios blogqueios.”
(TARDIF, 2002, p. 130). Presentes no confexto do assenfamento, essas re-

8 Concordamos com Kosik (1986, p. 76), quando define a cotidianidade [...] como um mundo
em cujo ritmo regular o homem se move como uma instintividade mecdnica e com o sentimento da
familiaridade.”
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lacdes, especialmente na sala de aula, sdo fortalecidas por sentimentos de
crencas e misticas. A mistica,? para Jesus, funciona

[...] como uma das mais importantes formas de desenvolvimento
dos valores e dos simbolos. E um ritual realizado sempre no inicio
ou no férmino de cada atividade e tem, entfre outras mensagens,
a solidariedade, o desejo de vencer, a denincia da exploracao,

a justica e o amor. (JESUS, 2003, p. 232-233).

A mistica aparece como “[...] a necessidade de organizar e preparar
melhor os locais dos encontros nacionais, reunides ampliadas; pensar as dife-
rentes formas de abertura e encerramento.” das atividades do MST (BOGO,
2003, p. 308). Representa também uma referéncia para definir o belo e os
sentimentos expressos pelos homens num processo de organizag@o por meio
das acdes. Os monitores utilizam em suas atividades de ensino conhecimen-
fos praticos provenientes do cotidiano do assentamento, numa perspectiva de
intervencao da realidade. O grande desafio é o de como potencializar essas
experiéncias na acdo docente, fendo em vista a praxis. '

Assim, os monitores sGo movidos pelas emocdes, pelos saberes e
128 pelos conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida. Segundo Gauthier
(1996), os saberes necessdrios & execucdo das acdes, que sdo proprias do
frabalho pedagdgico, correspondem a uma das condigdes essenciais para o
desempenho de atividades, de maneira que se desenvolvam certas competén-

cias, como as de “idealizador, transformador sociopolitico da sociedade.”

Em oufros termos, é preciso re-situar todas as informagdes fragmen-
térias recebidas dentro de um confexto sociocultural mais amplo e mostrar
as relacdes, as mediacdes, o momento histérico, as condicdes sociais numa
relacdo dialégica. Todavia, ndo podemos desconsiderar as formas de or-

9 Bogo chama a afen¢do acerca do entendimento sobre Misfica, pois as dificuldades de entendimen-
fo estavam na origem grega da palavra mistica, que estd ligada a mistério (mustérion), e daf ao latim
eclesidstico mysterium, e que, durante a histéria cristd, este termo foi sendo apropriado pela religido
catdlica e, portanto, pela filosofia idealista” (2003, p. 309). Recomendo, para uma reflexdo mais
aprofundada sobre o senfido da mistica no MST, a leitura dos livios de Ademar Bogo: O vigor da

mistica (2002) e Arquitetos de Sonhos (2003).

10 Préxis € “[...] a agdo que, para se aprofundar de maneira mais consegiente, precisa de
reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a feoria que remete & agdo, que enfrenfa o desafio
de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.” ([KONDER, 1992, p. 115).
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ganizagdo e as possibilidades de caminhos trilhados pelos monitores que
apontam para uma reflexdo de novas maneiras de pensar o conhecimento
a ser proposfo para os assenfodos. Eles sdo os responsaveis pelo processo
de intervenc@o, reconstrugc@o e mediacdo, com a possibilidade de abragar
a causa da reforma agrdria, mobilizando estratégias metodolégicas para a
re-elaboragdo de sua proposta de ensino.

Dessa forma, a agdo docente dos monitores-professores ndo consiste
somente em fazer algo, mas em fazer mais do que repefir o que viu e ouviu,
como atesfa o seguinte discurso docente: “[...] pegava o problema definido
pelos assentados, preparava uma aula através do debate, garantindo qual-
quer forma de escrifa (desenho), pedindo para que eles pudessem dizer o
sentido da escrita, sem corrigilos.” [MP = 04).

Nesse sentido, a construcdo e a reconstrucdo do conhecimento ocor-
rem por forca da agdo, dos sentimentos e dos valores que sdo forfalecidos
pelo retorno dessas agdes. Assim, o novo conhecimento provoca um re-orde-
namenio, uma re-inferprefacdo, uma re-significagdo, uma releitura do real,
uma nova sintese de conhecimentos.

A agdo docente, na perspectiva da préxis, tem como condi¢do sine
qua non a efetivagdo de um processo educativo centrado num projeto cons-
ciente, ético-politico e social. Apresentamos, a seguir, alguns depoimentos
dos monitores-professores, que permitem identificar os nexos que t&m possibi-
litado uma prética articulada com o cotidiano do assentados:

Trabalhando @ histéria de vida, experiéncias, seus conhecimen-
fos, transformando em conteddo de sala de aula, abrangendo
0s campos de conhecimento: Histéria, Portugués, Matemdtica,
Geografia e Ciéncias. Utilizando a experiéncia porque aprende
com mais facilidade. E vivenciando na prdtica [...] tendo como
ponto de partida a realidade dos assentado — o cotidiano. (MP

- 03).
[.]

A aula é uma conversa agradavel sobre a vida deles, o célculo
da produgdo, sua cultura numa troca de experiéncia [...] os alu-
nos frazem para a sala de aula os problemas e as vitérias. (MP

- 05).
[..]
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levar informagdes necessarias para o didlogo constante, a exem-
plo de questdes de agricultura, conjuntura politica e producdo
— todos t&m o dominio. [MP — 06).

Os depoimentos acima revelam a importéncia da inferagdo cofi-
diana, buscando relacionar os sentidos e as significagdes, respeitando as
possibilidades de re-organizar o conhecimento de forma que os envolvidos
no processo educativo construam individual e coletivamente sua autonomia
na organizagdo social. Isso “[...] ajuda no processo de autonomia, na busca
de alternativas para resolver os problemas nos assentamentos.” (MP — 07).

Esse processo decorre das tomadas de decisdes por parte dos moni-
tores, quando estes tém a compreens@o da realidade e quando as relacdes
sG@o consolidadas nos didlogos estabelecidos entre os assentados, mediante
a froca de saberes e da construcdo de um seguimento que penetra também
no universo de outros saberes que podem ser descritos e interprefados por
todos, na medida “[...] em que acontece a sedugGo pela caminhada e a
motivagcdo de aprender [...]. E nela que se descobre o sabor e a felicidade

de aprender.” (MST, 1994, p. 10).

E assim que os monitores-professores mantém fortalecida a organi-
zacdo da realidade social, com o objetivo de os assentados assumirem a
responsabilidade de desencadear acdes que possibilitem explorar e compre-
ender como esse processo educativo se concretiza na préfica social.

[V. Em sintese

Constatamos, por um lado, que o desenvolvimento da agdo docen-
fe (que & uma producdo coletiva e cultural) praticada nas dreas de reforma
agrdria [numa perspectiva emancipatéria) deixa claro que a educagdo & um
dos aspectos indispensdveis para que os membros do assentamento possam
alcancar o estatuto de cidaddos. Por outro lado, constatamos a existéncia do
propdsito de superar as contradicdes que resultam da desigualdade tal como
ela se estabelece na conjuntura atual.

Vale ainda ressalvar que, na busca por essa formacdo/escolarizagdo,
verificamos a necessidade de envolvimento politico dos monitores-professores,
de forma que se possa desenvolver uma

[...] formagdo crifica capaz de fazer aparecer inteligéncias mais
potentes e determinadas a levar adiante a construgdo historica de
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uma humanidade responsével por aquilo que faz de si mesma,
dentro da mais ampla condicdo de liberdade e dignidade de ser.
(GALEFFI, 2001, p. 36).

Acreditamos no fortalecimento do MST, quando amplia oportunidades
educativas nos espacos de assentamentos, correspondendo a uma fradugdo
das potencialidades, das possibilidades presentes na agdo docente, que no
coletivo produzem alternativas para ensinar e aprender em um processo de
didlogo pensante, demonstrando que essa prdtica é um elemento viabilizador
de conquistas dos direitos sociais, por meio da a¢@o de compartilhar para
emancipar.
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Histérias de relagoes de poder: os (des)caminhos do
atendimento as pessoas com deficiéncia mental

Histories of power relations: the tracks and mistakes of the assistance to persons with mental deficiency

Danielle Oliveira da Nébrega

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Afravés do presente texto abordare-
mos, & luz dos escritos de Foucault,
a histéria da deficiéncia mental na
sociedade ocidental, explicitando e
discutindo as tramas de poderes que
circulam na sociedade. Entendemos
que fais tramas estdo relacionadas
com as marcas de segregagdo e
submissGo que caracterizam essa
histéria. Os jogos de poder do
passado e de hoje t&m como impli-
cagdo o estabelecimento da pessoa
com deficiéncia mental em posicdo
inferior, pois ela possui uma verdade
- segundo a concepgdo de Foucault
de verdade — diferente daquela que
é valorizada pelas forcas de poder
hegeménicas. A religido, a medi-
cina e a educacdo sdo instituicoes
que mantiveram oo longo dos sécu-
los a referida posig@o. Essa situagdo
seréd transformada apenas quando
houver uma mudanca radical nas re-
lacdes de poder e a diversidade de
verdades for respeitada.

Palavraschave: Deficiéncia Mental,
Relacdes de Poder, Inclusdo.

Abstract

The present fext considers in an appro-
aching, based on Foucault's papers,
of the mental deficiency history in the
society occidental, it exposes and
debates on the nets of power which
circulate in the society. We unders-
tand that these nets are related with
the signs of segregation and submis-
sion that characterize this history. The
power relations from past and from
nowadays imply in the establishment
of the person with mental deficiency
on an inferior position, therefore this
person has a different sense of truth
— according to Foucault conception
about truth — from that one, which is
established by the forces hegemonic
of power. The religion, the medicine
and the education system are institu-
fions that have been supporting this
position through the centuries. This
situation could only be transformed
with a radical change in the relations
of power and with the acceptation of
the diversity of fruths.

Keywords: Mental Deficiency,
Power Relations, Inclusion.
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Uma verdade diferente

As marcas da segregacdo e da submissdo acompanham a histéria
da deficiéncia mental ao longo dos tempos. Em diversos momentos histéricos,
sittacdes de discriminacdo foram justificadas devido & diferenga, legitimadas
por discursos de instituicdes sociais reconhecidamente possuidoras da verdo-
de humana, como é o caso da ciéncia.

No presente fexto abordaremos alguns episddios que evidenciam os
(des)caminhos do atendimento & deficiéncia mental na sociedade ocidental
através dos séculos, tendo como fundamentacdo tedrica os escritos de Foucault
(1987, 1993, 2001) referentes as relagdes de poder. A discuss@o que aqui
se delineard nasce da consfatacdo de que a frajetéria da deficiéncia mental
nessa sociedade — assim como a da doen¢a mental, com a qual foi tantas
vezes confundida — sempre revelou as relagdes de poder af presentes; e que
mesmo com a t&o propalada fransferéncia da deficiéncia, de instituicdes psi-
quidtricas para a escola, verificamos que esta Ultima também é permeada por
jogos de poder que mantém a hegemonia da verdade vigente.

A verdade aqui ndo é compreendida como um conjunfo de coisas
verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar. Néo existe uma verdade isenta
de poder, pois verdade é poder. Por verdade, Foucault (2001, p. 13, grifo
nosso entende um “[...] conjunto das regras segundo as quais se distingue o
verdadeiro do falso e se afribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder.”

Tal discussdo é pertinente em tempos de inclusdo. E preciso que o
movimento de inclusGo observe as relagdes de poder que mantém a pessoa
com deficiéncia em uma pOosicGo segregada, inferior e, entdo, pense formas
de promover uma real fransformag@o nessas relagdes. Do contrario, & possi-
vel que a inclusdo seja apenas mais uma face do poder hegeménico.

Iniciaremos nossa discuss@o pela exposicGo de dois fextos ditos
cientificos, extraidos do livio de Pessotti (1984), Deficiéncia mental: da su-
persticdo & ciéncia, pois estes demonstram a posic@o que por muito fempo @
ciéncia adofou diante da pessoa com deficiéncia mental.

O periodo atual caracterizarse por uma tomada de consciéncia
brutal, tanto por parte dos profissionais como do piblico, a res-
peito da extensdo consideravel da deficiéncia mental, e de sua
influéncia como fonte de miséria para o proprio doente e sua
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familia, como fator causal do crime, da prostituicéo, da pobreza,
dos nascimentos ilegitimos, da intemperanga, e de outras do-
encas sociais complexas. [...] Os deficientes mentais constituem
uma classe parasita, rapace, completamente incopaz de bastar-
se e de tratar de seus préprios assuntos. A sua grande maioria
vem a fornar-se, de uma maneira ou de outra, num encargo pibli-

co. (FERNAL apud PESSOTTI, 1984, p. 186).

Embora anos mais tarde o autor dessas palavras tenha se refratado,
o trecho acima, proferido em uma conferéncia em 1912 por Fernal, explicita
o fatalismo da hereditariedade que marcava a postura de muitos cientistas a
respeito da deficiéncia mental. SGo os preceitos da teoria da degenerescén-
cia, segundo a qual, o deficiente mental representava grande perigo para a
ordem social, sendo um verdadeiro fardo para o Estado e para sua familia.
Veremos mais adianfe que essa teoria teréd uma série de implicacdes perver-
sas para a vida da pessoa com deficiéncia.

Em 1933, Pintner nos traz outra amostra de como a ciéncia se ocu-
pava da deficiéncia mental, compreendida como uma doenga incurével.
Sendo incurével, qual seria o encaminhamento para ela? Pintner nos respon-
de que

[...] os Unicos recursos que temos sGo a educagdo, a segregagdo
e a esterilizagdo. A educagdo [...] para que se tornem menos
perigosos e indfeis para a comunidade. A segregagdo da comu-
nidade é prudente porque assim se reduzem as probabilidades
de procriagdo de novos oligofrénicos. [...] A esterilizagdo é outro
meio de evitfar um maior incremento da natalidade de oligofréni-

cos. [PINTNER apud PESSOTTI, 1984, p. 189).

De fato, convém reconhecer que os frechos supracitados, bem como
fanfos outros que ndo citamos, estdo circunscritos a um perfodo em que a
ciéncia, no ambito do atendimento ao deficiente, esté permeada de idéias
sobre sua periculosidade, hereditariedade, incurabilidade. Contudo, Pessotti
(1984) ressalta que tais posicoes desconsideram outros conhecimentos e
acdes da mesma época acerca do deficiente, que defendiam sua educagdo.
O caso de Pintner é ainda mais grave, uma vez que, no ano de seu texto, as
pesquisas em genética, embriologia, endocrinologia, microbiologia j& ndo
permitiam afirmagdes daquele género.
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Além de evidenciar a relacdo entre ciéncia e deficiéncia no inicio
do século XX, as palavras daqueles autores nos alerfom para o fato de que,
apesar de parecerem “fipicas do senso comum,” elas foram ditas em vérias
circunsténcias por respeitveis homens da ciéncia. SGo notérias as seme-
lhangas — e suas influéncias — com os mitos que circulam na sociedade nos
dias de hoje. Sendo vejamos: frases como “Ndo mexe com ele, que ele é
agressivo,” ou “Ela ndo sabe de nada, ndo serve pra nada” corroboram com
a afirmagdo dos cientistas de que o deficiente é “fator causal do crime, da
prostituic@o, da pobreza,” ou ainda “completamente incapaz de bastarse e
de frafar de seus proprios assuntos.”

A apresentagdo das afirmagdes de Fernal e de Pininer se justifica
tfambém pelos jogos de poder que revela, e fazem parte do corpus do discur
so cientifico que fundamentou agdes politicas de cardter eugenista em vérios
paises. Em nome de conclusdes cientificas, muitos deficientes foram esterilizo-
dos e segregados para evitar os perigos que poderiam causar & ordem e &
saude publica.

Que perigo essas pessoas representame E preciso sair da superficie
das explicagdes da teoria da degenerescéncia para descobrir onde mora o
perigo. Para responder a essa questdo tomaremos como norte o frabalho de
Foucault, cujo cerne da andlise é a quest@o do poder. Segundo o autor, os
jogos de poder que concorrem na sociedade estdo intimamente relacionados
com a produg@o da verdade. Isto significa que n&o existe verdade fora do
poder.

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica ge-
ral’ de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e
faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instdncias
que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como se sanciona uns e oufros; as técnicas e os pro-
cedimentos que sGo valorizados para a obfengéo da verdade;
o esfatuto daqueles que t&m o encargo de dizer o que funciona

como verdadeiro. (FOUCAULT, 2001, p. 12).

Mas qual a verdade do deficiente mental? Ela & compativel com a da
sociedade? Ceccim [1997) nos fornece as primeiras pistas para responder a
essa questd@o, propondo uma revisdo critica sobre os significados histéricos e
atuais da deficiéncia. A periculosidade do deficiente mental deve-se ao seu
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modo diferente de existir e de manifestar sua subjetividade. Sua verdade esté
& margem da verdade vigente. Segundo esta Ultima, ele ndo estd dentro do
que se chama normalidade, devendo sua anormalidade ser punida com a
exclusdo de diferentes ordens.

Sobre a triangulagdo poder, direito e verdade em Foucault, Ceccim
(1997) afirma que existem relagdes moltiplas de poder que atravessam o
corpo social. Tais relagdes sdo consfituidas, estabelecidas e legitimadas, fun-
cionam a partir da produgéo, da acumulagéo e da circulagdo dos discursos
de verdade. Nesse caso, é preciso calar o diferente, forndé-lo “normal.” O
que € normal? Quem estabelece o que é normal? O judiciario, a medicina,
a educagdo, a prisdo, o hospital, a escola est@o presentes para exercerem o
seu papel de normalizadores — afravés da segregacdo, da classificacdo, do
ajustamento, do freinamento.

Busca-se um corpo social passivo, cordato e que auxilie na manu-
tenc@o da hegemonia do poder. Partindo da afirmagdo de Ceccim, de que
o deficiente mental possui uma verdade que ndo se enquadra & verdade
vigente, nosso intuito neste estudo é abordar alguns momentos da histéria
da deficiéncia mental na sociedade ocidental, para reflefir sobre as relacdes
de poder que a atravessaram e que continuam afravessandoa, mesmo em
tempos de inclusdo.

Que poder é esse?

Antes de discutirmos algumas passagens da histéria da deficiéncia
mental, esclareceremos de qual poder estamos tratando. Machado (2001)
observa que ndo hd uma teoria geral do poder em Foucault. Néo existe uma
esséncia, uma unidade no poder, pois o mesmo é uma prdtica social histo-
ricamente construida. Tratase de formas de poder heterogéneas, multiplas,
conflituosas e dindmicas.

O poder é visto por Foucault (2001) de uma forma difusa, ndo se
identificando necessariamente com o Estado. Na realidade, ele propde es-
tudar a trama de poderes que circulom e afravessam todas as instancias da
vida social e cultural, abrangem todas as instituicdes e atingem fodos os in-
dividuos. Esses poderes podem estar arficulados com o Estado ou ndo. Séo
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poderes moleculares, que possuem a marca da heferogeneidade. Assim, o
autor denominou essa perspectiva de “microfisica do poder.”

Cabenos aqui perguntar: o que significa essa microfisica? Quem
exerce o podere Quem o possuie Nesta perspectiva, o poder ndo é um ob-
jeto, algo que se tem ou ndo. Nao hd aquele que é exterior ao poder, pois
esfe abarca fodas as pessoas. Trata-se de uma relagdo de forcas, um jogo de
forcas presente em todos os dmbitos da sociedade.

Onde ha poder, ele se exerce. Ninguém é, propriamente
falando, seu fitular; e, no entanto, ele sempre se exerce em defer
minada direcdo, com uns de um lado e outros do outro; néo se
sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem n&o o possui.

(FOUCAULT, 2001, p. 75).

A relacdo entre esses poderes e o Estado ndo ¢ linear. Os micro-
poderes n&o s@o criados pelo Estado, nem sdo absorvidos ou submetidos ao
mesmo. Devemos esclarecer que ndo hd a intengéo de reduzir ou subestimar
o poder do aparelho do Estado, mas sim de atentar para o fato de que este
ndo é o Unico mecanismo de poder. Tanto o Estado, como essa rede de micro-
poderes consfituem um sistema e podem se complementar. Foucault (2001)
alerta que o desejo de mudar a sociedade ndo serd satisfeito se observarmos
somente o poder localizado no aparelho do Estado. Precisamos transformar
os micro-poderes, que atuam em um nivel periférico, no cotidiano.

O foco de inferesse, enfdo, ndo sdo as formas regulamentares e
legitimas de poder em seu centro. Entre os séculos XVII e XVIII observase a
formag@o de um novo tipo de mecanismo de poder, mais eficaz que as pu-
nigdes frazidas pelas sangdes do Estado. E uma forma capilar do poder que
se enconfra no nivel dos individuos, atinge seus corpos, seus gestos, afitudes,
discursos, aprendizagem, cotidiano. Observamos que os mecanismos de po-
der presentes na histéria da deficiéncia mental fraduzem-se ndo somente por
meio de leis e deliberacdes do Estado, mas, particularmente atuam tanto em
instituicdes destinadas ao atendimento do deficiente mental, como na prépria
comunidade em que ele se encontra.

No lugar de perguntar quem fem o poder e quais sGo seus propd-
sitos, deve-se estudar suas praticas reais e efefivas. Ou seja, como ocorre o
processo de sujeic@o dos corpos, a diregdo de comportamentos, gestos, en-
fre outros. Além disso, é necessério cuidado em n&o tratar o poder como um
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algo macico e homogéneo, em que um domina e os outros sdo dominados.
Seguindo por esse caminho, a compreensdo de “dominacdo” assume uma
dimensdo diversa.

Foucault (2001) nao trabalha com a dominacao global de uns sobre
os oufros, ou de um grupo sobre os demais, mas com as mltiplas formas de
dominagdo que podem se exercer na sociedade. O poder ndo é estdtico
ou localizado em um nico ponto, centralizado. Ele sé funciona em cadeia,
circula e afravessa todo corpo social, havendo sempre a possibilidade de o
individuo sofrer sua acdo ou exercélo em cerfo instante.

Aludimos também & relagdo entre poder e saber, pois o poder cria
saber. Ao mesmo fempo em que o poder ndo pode se exercer sem o saber,
este Ultimo sempre acarreta o primeiro. Nesse sentido, os mecanismos de
poder ndo s@o unicamente acompanhados de producdes ideoldgicas, tendo
em vista que esses mecanismos est@o muito mais associados aos instrumen-
fos reais de formagdo e acumulagdo de saber. SGo aparelhos de saber que
circulam na sociedade, traduzidos em métodos de observacdo, técnicas de

registro, procedimentos de inquérito e de pesquisa e aparelhos de verifico-
¢do. (FOUCAULT, 2001).

Foucault (2001), em suas andlises, relativiza a diferenca entre cién-
cia e ideologia. Uma das razdes para ndo diferenciérlas reside na infencdo
de desconstruir a nogdo de que a ideologia estd sempre em oposicao a algo
reconhecido como verdade que seria, nesfe caso, o conhecimento cientifico.
Comumente, os discursos cientifico e ideolégico ocupam terrenos opostos. O
primeiro levantaria a bandeira da verdade cristalina e absoluta, e o segundo
a verdade seria opaca, tortuosa e ambigua. Entretanto, o autor adverte que
a existéncia do saber independente de ser cientifico ou ideoldgico deve-se ao
poder. Em outras palavras, saber é poder. O cerne do problema néo estd em
descobrir qual discurso é verdadeiro e qual ¢ falso, mas em verificar historica-
mente como se produzem os efeitos de verdade no inferior dos mesmos.

Destacamos, neste momento, a importéncia do discurso cienfifico
para o exercicio e manutencdo do poder, assim como para o rompimento de
mecanismos outros de poder. Muito se fala da neutralidade cientifica, como
se a ciéncia e os conhecimentos por ela produzidos fossem isenfos de algum
“inferesse,” como se a ciéncia se conduzisse apenas pelo simples desejo de
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conhecer mais. Como vimos, o poder ndo ¢ exferior & ciéncia. A idéia de
neutralidade € um mito.

A verdade cientifica, tdo valorizada como algo independente de
qualquer poder esté, na realidade, permeada de relagdes de poder. Essa ver-
dade sustenta tais relacdes e & sustentada pelas mesmas. Isto significa que as
relacdes entre as formas de conhecimento e as formas de poder sao polificas
e engendram dominagdo e submissdo. As relagdes de poder estdo na génese
do saber, assim como todo saber gera uma quantidade de poder.

O discurso cientifico tradicional com foda sua autoridade/autori-
farismo, sua empdfia, suas certezas absolutas contribui na sustentagéo da
"verdade" da sociedade. Por um lado, ele valoriza esta verdade e, por outro,
refuta, ignora, ridiculariza e submefe o que ndo for condizente com a mes-
ma. Assim, por fanfos anos, aos olhos da ciéncia, a pessoa com deficiéncia
mental possuiu uma ndo verdade. O objetivo em discutir os mecanismos de
poder/saber ndo é salvar a verdade do sistema de poder, desvinculando
ambos. Isso nGo é possivel. O que seria possivel é desvinculéla das formas
hegeménicas atuais de nossa sociedade. E fransformar a “ndo verdade” do
deficiente mental em verdade que se deve respeifar.

O exercicio do poder ndo se deve unicamente as leis ou & repres-
s@o. O poder é criador, construtivo, em vez de destrutivo.

[...] o que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forga que diz néo,
mas que de fafo ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, for
ma saber, produz discurso. Deve-se considerdlo como uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que
uma insténcia negativa que tem por fungdo reprimir. ([FOUCAULT,
2001, p. 8).

O poder diz sim, produz o saber, nGo reprime ou impede essa pro-
dugcdo. Na realidade, seu exercicio se da afravés de aparelhos do saber.
Reduzir o poder aos mecanismos de repressdo, negligenciando seus efeitos
positivos, pode nocivamente mascarar a relagéo poder/saber.

Foucault (1987) explicita o funcionamento de dois mecanismos
de poder diferentes: o poder centrado na soberania e o poder disciplinar,
Ambos estdo presentes ao longo da histéria, uma vez que o poder se utiliza
simulfaneamente tanto do direito, como das técnicas de disciplina. Contudo,
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enquanto o funcionamento do primeiro centra-se em uma Unica figura, a do
soberano, o segundo constitui-se de técnicas heterogéneas.

Na sociedade do tipo feudal o mecanismo geral do poder funciono-
va essencialmente a partir de uma forma de poder efefivo, o da monarquia
feudal. De acordo com Foucault (1987) era essencialmente em forno do
poder real que ocorria a elaboragdo do pensamento juridico. Com base na
soberania era possivel punir, faxar a ferra e seus produtos e, ainda, apro-
priarse dos bens e riquezas dos siditos. Também em nome da soberania
foi possivel o confisco de bens de pessoas com deficiéncia mental, como
veremos na sessqo seguinte.

Os procedimentos de exercicio de poder e de confrole da socie-
dade correspondem especialmente ao controle do corpo. O poder estd
fundamentalmente ligado ao corpo, uma vez que é sobre ele que se impdem
as obrigagdes, as limitagdes e as proibicdes. A Idade Média é recheada de
histérias de punicdes aos criminosos afraveés do corpo, que eram castigos,
forturas e até penas de morte. £ a época do suplicio, pois, por meio da dor e
do sofrimento causados por essas punicdes buscava-se a expiacdo dos peca-
dos dos criminosos e desviantes. Foucault [1987) nos alerta que esse suplicio
é um ritual politico, carregado de manifestagdes de poder. Ao infringir a lei
o criminoso atinge fambém o soberano, visto que a lei representa a vontade
deste.

Ressaltamos, portanto, que a puni¢do ndo visava somente & expia-
¢Go dos pecados. O espetdculo do suplicio, que se desenrolava sob os
olhos de todos, possuia o objetivo de evidenciar e reafirmar a verdade do
soberano e da Igreja (FOUCAULT, 1987). Assim, o ritual da punicdo era cer-
cado de elementos para divulgagdo dessa verdade: ocorria & luz do dia e
o condenado, antes de chegar ao local do martirio, andava pelas principais
ruas da cidade carregando no seu corpo cartazes que remitam & sentenca
realizando em vdrios momentos a confissdo piblica de seus erros. O corpo
reproduzia a idéia de que a verdade que deveria prevalecer era a do rei.

Entre os séculos XVIl e XVIIl comeca a se evidenciar com maior for-
¢ca o segundo mecanismo de exercicio do poder, cujos procedimentos e
instrumentos divergiom daquele da sociedade feudal, assumindo um papel
relevante na constituicdo da sociedade do capitalismo industrial. Tal meco-
nismo lida com os corpos e seus atos de modo diverso daquele adotado na
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ldade Média. Seu objetivo ndo sdo os bens e riquezas, busca-se na realido-
de exirair dos corpos tempo e trabalho. O controle ndo ocorre através de um
sistema descontinuo de taxas e obrigacdes, nem de mutilagdes e castigos,
mas por meio da vigilncia continua dos corpos.

O principio em que ele se baseia defende que é preciso proporcio-
nar tanto o crescimento das forcas dominadas, como o aumento da forca e
da eficacia de quem as domina. £ o mecanismo geral de adestramento do
corpo, no qual estd presente a nogdo de docilidade. O que se deseja é pro-
duzir corpos déceis, que podem ser submetidos, utilizados, fransformados e

aperfeicoados em funcdo do poder. (FOUCAULT, 1987).

Este novo mecanismo é denominado por Foucault de poder discipli-
nar. E certo que a disciplina estd presente desde a Antiguidade, porém seus
principios fundamentais foram elaborados no século XVIII, quando ela deixou
de ser uma técnica isolada e fragmentada e tornou-se uma “t#cnica de ges-
iGo de homens.” Assim, Foucault (1987) explicita o funcionamento do poder
disciplinar:

[...] a disciplina aumenta as for¢as do corpo (em fermos econd-
micos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder
do corpo; faz dele por um lado uma “aptidao”, uma capacidade
que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de
sujeicdo estrita. Se a exploragdo econdémica separa a forca e o
produto do trabalho, digamos que a coercdo disciplinar estabele-
ce no corpo o elo coercitivo enfre uma aptiddo aumentada e uma

dominagdo acentuada. (FOUCAULT, 1987, p. 127).

O corpo precisa ser produtivo denfro da sociedade capitalista. E
necessario exirair da forca de frabalho toda a sua produtividade e ao mesmo
tempo manté&la disciplinada, cordata. O poder disciplinar esté presente nas
penifencidrias, hospitais, fabricas, escolas, quartéis, conventos. ..

A eficécia do poder disciplinar néo resultou no desaparecimento do
mecanismo juridicopolitico de poder. Este e seus codigos, leis e discursos
persistiram, esfando por vezes articulados com o sistema do primeiro. Ora, o
exercicio do poder ocorre dentro dos limites do sistema de coagdes discipli-
nares e da organizagdo de codigos juridicos. No entanto, Foucault (2001)
ressalfa que o discurso da disciplina ¢ diferente do juridico, os conhecimen-
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tos advindos da disciplina sGo de outra ordem e, frequentemente, ambos se
chocam.

O discurso do poder disciplinar é regido por um coédigo que ndo é o
juridico, é o cédigo da normalizagdo, cuja fundamentagdo estd na ciéncia,
mais especificamente na medicina. Aquele que ndo obedecer a seus cédigos
de normalizagdo, que for desviante, ndo serd punido com a prisGo, mas es-
taré sujeito a fodo seu aparato técnico. A ciéncia médica vem medicalizar os
comportamentos, os desejos, os discursos e as verdades.

Veremos a seguir como funcionam esses mecanismos de poder, dos
quais faz parte o discurso cientifico, tendo como exemplo norteador a histé-
ria da deficiéncia mental. Antes, duas ressalvas. Primeiro, ndo pretendemos
confundir deficiéncia mental com doenca mental. Ao longo de séculos, elas
foram confundidas, mas hd especificidades que devem ser consideradas.
Exatamente por essa confusdo de definicdo, muitas vezes o tratamento que
era dispensado ao doente mental era o mesmo daquele com deficiéncia
mental. Por isso que, por vezes, ao longo do texto citaremos conjuntamente
ambos.

Isto ndo significa que os dois fenémenos sdo iguais, mas que naque-
la determinada circunsténcia, o que valia para um também cabia ao outro.
Foucault trabalhou diretamente com a loucura e ndo com a deficiéncia, mas
ao frafar dos caminhos da deficiéncia mental verificamos que muitas das
constatagdes do autor fambém sdo andlogas & segunda. Segundo, lembra-
mos que a presente discussGo precisa ser compreendida circunscrita em seus
limites, ou seja, esta discussdo é proviséria, inacabada, parcial, enfim, ela
estd aberta a revisdes e reformulacoes.

O deficiente mental: de pecador a doente

Neste momento faremos um breve relato de alguns episddios da
histéria do atendimento & deficiéncia mental na sociedade ocidental. As pas-
sagens escolhidas acompanham o frabalho de Pessotti (1984), no qual o
autor conta a referida histéria. Antes, porém, advertimos que ndo hé aqui o
objefivo de recontar toda a histéria da deficiéncia mental, os momentos es-
colhidos visam ressaltar a segregacdo, a estigmatizagdo e a submiss@o que
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fanfo a caracterizaram (e caracterizam ainda hoje), seja nos asilos, hospitais
ou na prépria escola.

Destacamos que esse relato envolve uma série de circunsténcias que
frazem as framas de poderes, discutidas na sessdo anterior. Ponderamos que
apesar das idéias, atitudes e fratamentos diante das pessoas com deficiéncia
mental ndo serem os mesmos em todas as sociedades e épocas, algumas
concepgdes ainda coexistem nos dias atuais. O central é considerar que
cada sociedade produz nogcdes do que é normal e do que estd fora da
normalidade, o que é desviante, sendo conceito de deficiéncia construido
de forma séciohistérica. Nao é uma questdo do bem contra o mal, na qual
os deficientes sdo vitimas indefesas das maldades da religido, da medicina
ou da educagdo. Trataremos, pois, dos jogos de poder, dos embates pela
sustentacdo de uma verdade, que desconsidera aquele que é diferente.

Nas comunidades primitivas até a ldade Média, a concepgdo de
deficiéncia que prevalecia estava forfemente marcada pela supersticdo.
Creditava-se ao diferente ligacdes com forcas diabdlicas ou divinas. Essa
associagdo entre deficiéncia e maus espirifos estd presente em diferentes
épocas e sociedades. Os hebreus acreditavam que a deficiéncia representa-
va impureza e pecado. Silva (1987) destaca um trecho do livio de Moisés,
levitico que determina:

[...] o homem de qualquer familia de tua linhagem que tiver de-
formidade corporal, ndo oferecerd pdes ao seu Deus, nem se
aproximard de seu Ministério; se for Cego, se coxo, se fiver nariz
pequeno ou grande, ou forcido; se tiver pé quebrado ou a mé&o;

se for corcunda [...]. [LEVITICO apud SIVA, 1987, p. 74).

J& na Grécia Antiga, especificamente em Esparta, os ideais afléficos,
estéticos e a poténcia dos guerreiros estavam em primeiro lugar, e as crian-
cas com deficiéncia eram consideradas subumanas, sendo abandonadas ou

eliminadas. (PESSOTTI, 1984).

Impuro, demoniaco, subumano, o deficiente é tudo, menos uma pes-
soa. Ele ndo tem alma, o que se observa é a estigmatizagdo. O estigma,
fenémeno presente fambém na sociedade contempordnea, fem como conse-
quéncia uma diminuicao,/anulagdo da identidade social do sujeito. Este ndo
é mais visto como ser humano em sua complexidade, ficando reduzido a um
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rétulo. E o louco, o deficiente, o bébado, o ladrdo, o homossexual... Através
dos estigmas a sociedade busca se diferenciar do outro.

Assim, as afitudes em relacdo ds pessoas com deficiéncia sco de eli-
minagdo, menosprezo, abandono e destruicdo. At a ldade Média o atributo
maior do fratamento da deficiéncia é a exclusdo. A excluséo do diferente é
um instrumento de poder que visa separar os normais dos anormais; os doen-
tes, dos s@os; os impuros, dos puros. Deposita-se no outro toda maldade ou
desgraca que ocorra. Afinal, ele é o errado, o forfo!

Segundo Pessotti (1984), é na Idade Média, época t@o marcada
pela obediéncia aos dogmas cristéos, que as atitudes diante das pessoas
com deficiéncia comecam a sofrer transformacdes. Nesse periodo os defi-
cienfes se tornam pessoas, possuem até alma, eram considerados filhos de
Deus. A estigmatizagdo continua, ainda marcada por supersticdes, porém
ndo hd mais abandono e sim a caridade. Os bons cristos devem cuidar dos
diferentes, que ndo possuem capacidade de ter uma vida auténoma. Sao
incapazes, mas sao filhos de Deus. Assim, a Igreja e os conventos comegam
a se encarregar dessas pobres criaturinhas de Deus.

A caridade também é um instrumento de poder, pois a ajuda vem
através do provimento de roupas, alimentagdo e abrigo, nunca de agdes que
visem o desenvolvimento do ser humano e de sua autonomia. Simplesmente
se oferece aquilo que é de satisfacdo imediata, criando um forte vinculo de
dependéncia e mantendo tudo da mesma forma.

A primeira legislagé@o sobre os cuidados de pessoas com deficién-
cia menfal e seus bens materiais foi o “De praerogativa Regis,” baixada
por Eduardo I, na Inglaterra. (PESSOTTI, 1984). Tal legislagdo referese ao
mecanismo de poder ligado & soberania. Permitese ao soberano, protegido
e sustentado pela lei, usurpar os bens de outros, pois estes Gltimos s@o con-
siderados pelo poder soberano como incapazes de cuidar de si e de seus
Proprios recursos.

Apesar do reconhecimento de que sdo filhos de Deus, dignos de cui-
dados, Pessotti (1984) indica que hd na Idade Média uma outra atfitude em
relag@o & pessoa com deficiéncia: a que o aponfa como um grande pecador
e até suscetivel as forcas malignas. Enquanto cristdo, o deficiente recebe a
caridade e, ao mesmo tempo, é cobrado dele uma responsabilidade moral
obediente aos dogmas cristdos. De acordo com a nog¢do de pecado e de
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culpa ele é considerado culpado por sua deficiéncia, esta se configurando
como um castigo divino.

J& que a ética crista ndo permite o assassinato e abandono daqueles
com deficiéncia, sua pena pela diferenca vem em outros trajes: o da carida-
de. Esta ocorre por duas vias. Em primeiro lugar, através da segregagcdo em
asilos, onde teoricamente se proverd os cuidados para sua sobrevivéncia.
Esta segregagdo, abalizada pelos preceitos da ética cristd, é a continuagdo
do modelo de exclusdo enquanto instrumento de poder. E a divisdo bindria
da sociedade: de um lado os normais, do outro os anormais. Assim como o
que ocorreu aos leprosos encerra-se os deficientes,/anormais denfro de uma
instituic@o, buscando uma comunidade livre de sua insensatez e periculosido-

de. (FOUCAULT, 1987).

A segunda atitude se exercerd pelo castigo “em nome de Deus,”
que fambém & um recurso caritativo, pois o infuito do sofrimento € a salvagdo
da alma pecadora. O exorcismo, a flagelacdo e a fortura desse individuo
se justificam devido & sua culpa crista e, em alguns casos, pela possessao
demoniaca.

A Inquisicdo determina que os hereges sejam mandados & fogueira.
loucos e pessoas com deficiéncia mental também sdo considerados hereges,
pois falom e fazem o que querem independente de estar desrespeitando a
Igreja ou ndo. [PESSOTTI, 1984). Sua verdade n&o obedece aos dogmas

cristdos.

O Santo Oficio, o Diretorium Inquisitorium, o Martelo das Bruxas,
o Malles Maleficarum e as Reformas Protestantes fazem parte do rol de ins-
frumentos de poder atrozes e desumanizantes a que esfes individuos foram
submetidos, com a finalidade de silenciar sua verdade e de fazer friunfar a
verdade do soberano e da Igreja. £ a reproducdo da verdade hegeménica
afravés do corpo forturado.

Pessofti (1984) aponta que as primeiras manifestacdes cientificas & vi-
sdo medieval foram de Paracelso (1493-1541) e de Cardano (1501-1576),
no século XVI. Apesar de ainda possuirem idéias supersticiosas, esses médi-
cos concebem a deficiéncia mental como doenca, devendo entdo ser tratada
no admbito médico e ndo feoldgico. Aos poucos, veremos o crescimento de
um movimento que defenderd a transferéncia do tratamento da deficiéncia
mental e da loucura, das maos dos religiosos para as dos médicos.

Revista Educagto em Questdo, v. 23, n. 9, p. 134-159, maio/ago. 2005

ARTIGOS

147



ARTIGOS

148

Em suma, na ldade Média hé uma predominéncia do mecanismo
de poder soberano. Sdo as leis, que favorecem interesses reais e da Igreja,
a separacdo dos deficientes em instituicdes cristas e os castigos corporais pU-
blicos. Verificamos também a existéncia de instrumentos de poder mais sutis,
como a caridade, um exemplo do poder em sua forma capilar.

Entretanto, a partir do século XVIII, comeca a surgir uma nova pro-
posta de atendimento ao louco e ao sujeito com deficiéncia mental, que
fransformard radicalmente sua forma de relacionarse com o mundo. Essa
proposta terd como base o poder disciplinar. De acordo com Pessotti {1984,
a alternativa ao tratamento dos loucos e deficientes, no século XVIII, é a se-
gregacdo insfitucional que surge como solucdo para aliviar o governo e a
familia do encargo da presfagdo de cuidados ao deficiente. Grandes hospi-
fais, como o Bicétre e a Salpétriere, na Franga, e o Bethlehem, na Inglaterra,
passam a acolher os desviantes da sociedade.

Dentfro do mesmo espaco estdo depositados deficientes, loucos, pros-
fittas, delinguentes, libertinos. Hospitais, profissionais, tcnicas, discursos...
Eis que comega a surgir uma nova ciéncia e suas fecnologias para tratar
aqueles que estdo fora da verdade do corpo social da época.

Em seu livro infitulado Histéria da Loucura (1993), Foucault analisa a
fransformacdo da loucura em doenca mental, defendendo que a constituicdo
da psiquiatria como ciéncia, no século XIX, se deve antes ao acimulo de
saber adquirido afravés das praticas institucionais fundamentadas no poder
disciplinar, do que a uma “evolug@o” do saber médico sobre a loucura.

Foucault (1993) destaca que a loucura, assim como a deficiéncia
mental, ndo s@o fendmenos recentes na civilizagdo humana. Como ja relato-
mos, elas estdo presentes ao longo de toda histéria. Enfretanto, as relagdes
entre a sociedade e aqueles diferentes ndo s@o continuas e homogéneas. Em
cada sociedade, e em cada tempo, foi deferminado o que esté dentro do
padrdo de normalidade e o que ndo estd. Lloucura e deficiéncia mental sem-
pre apareceram relacionadas & idéia de diferente, extravagante, importuno,
desviante.

Apesar do abandono, da ridicularizagdo e dos castigos sublinhamos
que foi somente entre os séculos XVI e XVII que se comegou a percebé-los como
doentes. A partir desse momento, se é doente, entdo precisa de fratamento
médico e de ser infernado. O fratamento adequado prescrito € a refirada do
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convivio social, o isolamento em uma insfituicGo médica apropriada. Este é o
discurso que permeard o surgimento de um novo ramo de estudo proximo &
medicina: a psiquiatria. No entanto, o poder politico da psiquiatria transcen-
de & légica da exclus@o bindria do entdo dito doente, pois esse poder ndo
se limita & reclusdo. Ha, de fato, a organizagdo de um conjunto de técnicas
relacionadas ao poder disciplinar.

O surgimento da psiquiatria acompanha a sistematizagdo do poder
disciplinar, que revela uma nova relagdo de poder. Este ndo se utiliza de
instrumentos como os castigos corporais  pelo menos ndo explicitamente,
em praga publica, como antes , assim como ndo se limita a depositar o
deficiente mental em insfituicdes de caridade. Seus instrumentos de poder
s@o a vigiléncia, a normalizagdo e o uso de exames. Ao mesmo tempo em
que psiquiatria se utiliza de fais instrumentos, seu discurso reconhecidamente
cientffico sustenta essas novas relagdes de poder.

De acordo com esse discurso, ¢ fundamental separar o doente, vi-
gi¢lo, normalizélo e examinddo. A intengdo ndo é punir, mas disciplinar o
individuo. Surgem instituicdes, como hospitais, casas de repouso, clinicas,
cuja infengdo é atender ao doente. Nestas instituicdes, empregam-se um
verdadeiro "exército da satde mental:” sdo administradores, médicos, enfer-
meiros, auxiliares. Criam-se novas profissdes para lidar com o dito doente.

O poder politico da medicina consiste em distribuir os individuos
uns ao lado dos outros, isolé-los, individualiz&los, vigidlos um a
um, constatar o estado de saide de cada um, ver se estd vivo ou
morto e fixar, assim, a sociedade em um espaco esquadrinhado,
dividido, inspecionado, percorrido por um olhar permanente e
controlado por um registro, fanto quanto possivel completo, de

fodos os fenémenos. (FOUCAULT, 2001, p. 89).

A psiquiatria produz um novo saber sobre a loucura e a deficiéncia
mental, fornando-se “autoridade” cientifica no tema e legitimando o uso do
poder disciplinar. Os Unicos aptos a discursar e tratar a doenca mental s@o os
psiquiatras, os reais entendedores do assunto, o resfo é puro senso comum,
crendices e supersticoes. Desautoriza-se, assim, a sociedade em seu pensa-
mento e discurso sobre a deficiéncia mental e loucura.

No entanto, mais criica é a nova condicdo dos denominados
doentes. Sendo doentes, eles ndo podem mais falar de si. Seu discurso é
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completamente desqualificado e s6 expressa a grave doenca que possuem.
Na medida em que a psiquiatria se configura como ciéncia, cujo discurso &
considerado como verdadeiro, a subjetividade desses individuos & puramente
vista como a express@o do sintoma, de sua condicdo de anormal, seu discur-
so torna-se falso.

A proposta da psiquiatria é exatamente combater essa anormalida-
de. Contudo, o progndstico que este ramo da medicina reserva para o louco
¢ diferente daquele reservado para o deficiente mental, uma vez que séo
consideradas patologias distintas. A loucura é vista como uma desordem de
conduta, de desejo, de tomada de decisdes. O papel do hospital, portanto,
ndo é simplesmente isolar o doente, mas conduzi-lo & conduta normal, para
que ele abandone as extravagancias, os delirios e reforne ao caminho reto
e regular da verdade vigente. J& para os deficientes mentais, o discurso é
fatalista. Nao hé muito que fazer, pois sua condicdo impede a cura. Para
aqueles com um melhor diagnéstico, talvez seja possivel normalizar subme-
tendo sua verdade & verdade da sociedade, tornando-os, enfim, aptos para
a vida social. Para outros, mais comprometidos, a saida é a reclusdo social.

O Alienista de Machado de Assis (1994 é um timo exemplo que a
literatura brasileira nos traz sobre as consequéncias que ocorrem quando um
saber impde-se como verdade. Simdo Bacamarte € um médico estudioso e
cientista obcecado acreditando que a ciéncia ¢ tudo, inclusive casase com
uma mulher mais jovem e pouco atraente apenas porque ela, cientificamente,
lhe daria bons filhos; o que ironicamente néo acontece. Ele decide construir
um manicdmio para infernar os doentes mentais que andam soltos ou tranca-
dos de modo subumano. Mas sua idéia de loucura vai se alargando e aos
poucos mais e mais pessoas vao sendo infernadas, algumas por nada.

O livro brinca com a ténue linha que separa a loucura da sanidade.
Machado de Assis também critica a crenga cega na ciéncia, quase dogmd-
tica. E com base na sua ciéncia que o médico se sente autorizado a internar
aquele que ele considera louco. Ao final do livio, sobram perguntas: Quem
decide o que é normal? Com que autoridade se pode afirmar que tal com-
porfamento é indicio de loucura? O que é loucura, afinal2 Quem a produz?
Seria ela uma produgdo da ciéncia? Dessas perguntas compreendemos que
é arbitraria a maioria dos diagndsticos, pois ndo considera a pessoa, sua
fala, seu sofrimento. Néo existe o homem, o que inferessa sAo os sistemas de
classificacdo, os exames psiquidtricos.
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A psiquiatria produziu ao longo dos séculos uma variedade de técni-
cas, métodos, medicamentos, aparatos, classificacdes, cuja funcdo explicita
é curar o doente mental. Se ndo é possivel a cura, como foi dito no caso
do deficiente mental, buscase ao menos normalizé-lo, dogmatizélo, torné-lo
produtivo e digno de conviver em sociedade. Mas, implicitamente, o que
acontece é um agravamento de sua condig@o de doente, pois com fantos
ataques & sua singularidade, & sua identidade, & sua aufonomia, o que
Ihe resta é a deméncia, patrocinada pelas mesmas técnicas que pretendem
curélo. Medicamentos, choques, lobotomias, coercdo, aprisionamento sdo
algumas das formas encontradas para tornélo décil e disciplinado. Mas qual
o preco da docilidade? A perda do sujeito, de seu direito de questionar, de
agir, enfim, de ser humano.

A antipsiquiatria busca modificar as relagdes de poder que atra-
vessam a doenca mental. Sdo vdrias tentativas de anular e deslocar essas
relacdes de poder. A reforma psiquidtrica ainda terd diversos desdobramen-
tos. No momento, ficaremos com o quadro de segregacdo que delineamos
afé aqui, posto que nosso foco maior ndo é a trajetéria da reforma psiquid-
frica, mas sim os caminhos da deficiéncia mental, sublinhando as relacdes
de poder af lafentes, fundamentadas principalmente pelo discurso cientifico.
A seguir relataremos como a deficiéncia mental comegou a ser vista ndo so-
mente como uma doenga e passou a ser considerada fambém como um fema
educacional.

Serd que na escola ndo encontraremos as relagdes de poder que
observamos no hospicio? Serd a conquista da aufonomia dos deficientes
mentaise Ou serd que observaremos outras formas de poder se exercendo?

A educagdo e a pessoa com deficiéncia mental

A abertura da escola & pessoa com deficiéncia ndo ocorre facilmen-
fe e ainda hoje revela grandes contradicdes. No século XVIII enconframos
duas formas diferentes de conceber e fratar a deficiéncia mental. A primeira
é fundamentada no modelo médico-psiquidtrico. E a segunda corrente refe-
rese ao modelo pedagégico que possibilitard o nascimento da educagdo
especial. Vejamos como ambas foram se delineando na sociedade ocidental,
caminhando com o trabalho de Pessotti (1984).
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Com a consolidagdo da psiquiatria enquanto discurso dominante,
a corrente baseada no modelo médico-psiquidtrico tornava-se hegeménica.
Considerava Pinel (1745-1826), que a deficiéncia mental era uma doenca
incuravel, hereditéria, e o seu portador era incapaz de qualquer socializo-
cdo ou instrucdo. Como discutimos na sessdo anterior, a Unica forma de
atendimento era a internag@o nos manicémios. Tal postura reflete a visdo or-
ganicista e fatalista da medicina sobre a deficiéncia mental, cujo fratamento
deve permanecer nas maos dos médicos, promovendo a psiquiatrizacdo da
deficiéncia.

J& a segunda corrente afirmava que as pessoas com deficiéncia men-
tal poderiam ser treinadas, pois eram capazes de aprender e tinha direito a
isso. Um dos defensores da educacdo dos deficientes foi o médico Jean ltard
(1774-1838). Este acreditava que o homem ndo nasce como homem, mas &
construido como tal a partir de uma educagdo sistemdtica e individualizada,
numa clara alusGo aos pressupostos empiristas t&o defendidos no periodo. As
influéncias tedricas de ltard eram Locke (1632-1704) com a teoria da tabula
rasa; Rousseau (1712-1778), com sua teoria do bom selvagem e Condillac
(1715-1780), com a feoria da estdtua. Esses sdo os primeiros ensaios de
defesa da educagdo escolar para as pessoas deficientes.

Embora a visGo organicista fosse hegeménica, muitos médicos e
pedagogos seguem estudando a deficiéncia mental no dmbito educacional.
O primeiro especialista em ensino para deficiéncia mental € Edouard Seguin
(1812-1880), que se opde & visdo organicista da medicina. Ao pensar
na efiologia da deficiéncia mental ele aponta fatores ou causas pdsnatais,
acidentais, fazendo tremer as bases da nocdo unitarista e hereditdria da
deficiéncia. O autor afirma que o sujeito deficiente pode ser educado, in-
dependente de seu tipo de deficiéncia, que seus progressos dependerdo do
quantum de infeligéncia, do grau de comprometimento de funcdes organicas
e da pericia de aplicagdo do método. Ao chamar a atengdo para o método,
Seguin localiza nesfe — e ndo apenas no deficiente — a responsabilidade pelo
sucesso da educacdo. A enfdo, o éxito ou fracasso era creditado quase
unicamente s caracteristicas individuais do deficiente.

Apesar dessas inovagdes, em meados do século XIX assistese a um
refrocesso nas idéias sobre a deficiéncia mental, que encontrardo ecos em
pleno século XX. De acordo com o que discutimos na abertura deste texto,
nesse periodo proliferam teorias que alerfom para a periculosidade das pes-
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soas com deficiéncia mental, como é o caso da teoria das degenerescéncias

de Morel (1809-1837).

Baseados em estudos e estatisticas questiondveis, cientistas acredi-
favam que o deficiente mental era portador de uma espécie de gene da
degradacdo humana. Orientava-se a segregacdo e até a esterilizacdo des-
sas pessoas como forma de prevenir qualquer ato de periculosidade. Essas
posturas refrafam, novamente, o poder/saber em funcionamento. Neste
caso, o conhecimento estd a servico da normalizacdo da sociedade. As
feorias eugénicas serviram de base para agdes politicas, demogrdficas e de
planejamento publico que visavam proteger a sociedade do perigo que é o
diferente.

Ao mesmo tempo, no século XX, a hegemonia da teoria organicista
comega a ruir, com os progressos da pedagogia, psicologia, genética e
biologia. Estudos como os de Maria Montessori (1870-1952) defendem que
a deficiéncia mental € um tema muito mais pedagégico do que médico. Ao
invés de internagdo, recomendase a educagdo. Montessori oferece outra
confribuicdo desfacada, ao formalizar sistemas educativos para criangas de-
ficientes, com base nos méfodos de ltard e Seguin. Apesar da relevancia dos
trabalhos desses dois autores, ela observa que os métodos destes ndo sdo
utilizados na educagdo de criangas com deficiéncia. O regular era aplicar
as formas j& frabalhadas com criangas normais, relegando ao museu as ino-
vagdes de ltard e Seguin.

O sistema pedagogico criado por Montessori faz o caminho inverso
daquele regular: seu método é baseado na educagdo de criancas com defi-
ciéncia mental e € bem sucedido na aplicacdo aos educandos ditos normais.
A educadora defende que se deve alcancar a pessoa do educando, seus
valores, sua auto-estima, seus niveis de aspiragdo, sua aufoconsciéncia, etc.
Enfim, ela busca adequar seu frabalho as caracteristicas motivacionais do
educando.

Ao propor um método baseado na educacdo de criangas com defi-
ciéncia mental, preocupado com a pessoa do educando, Montessori rompe
com a légica de ensino tradicional, defensora de que os deficientes mentais
precisam se adequar aos méfodos jé& consolidados. Neste caso, quando hé
inadequagdo, ¢ devido ao fato de que eles ndo sd@o educdveis. A educadora
subverfe os jogos de poder que susfentam o méfodo tradicional, uma vez que
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se propde a construir um método de ensino a partir de um outro dngulo, de
outras demandas, enfim, de verdades diferentes.

A partir desses avangos e de iniciativas anteriores, infensificam-se as
acdes de escolas especiais no século XX. Nesse periodo, a educagdo espe-
cial era distinta do ensino regular. Acreditava-se que a educagdo de pessoas
deficientes deveria ser realizada em escolas e classes especiais, separadas
daquelas regulares.

Ao refirar o sujeito com deficiéncia mental dos asilos e hospicios e
colocélo em escolas, serd que foi possivel modificar as relacdes de poder
existentes? Ou, pelo menos, permitir ao deficiente a construgdo de sua au-
tonomia? Infelizmente, a resposta é ndo. Ele sai do hospicio, mas continua
segregado, agora nas escolas que recebem somente pessoas com deficién-
cia, numa continuagdo do exercicio do poder baseado na légica bindria
da exclusdo (estudante deficiente mental separado do estudante normal).
Prevaleciam nessas instituicdes os instrumentos do poder disciplinar, como a
vigiléncia, a normalizagdo e os procedimentos de exames, encontrados tam-
bém nos hospicios. As escolas ainda tinham o modelo médicopsicolégico
fradicional como referéncia. O problema era considerado de modo indivi-
dual, como algo essencialmente da crianca, bem como a énfase residia na
doenga ou nas sequelas.

Seguindo essa visdo, a deficiéncia é entendida como uma doenca
inata, natural, e ndo como um produto da acdo humana. Se hd fracasso es-
colar, a culpa é da limitagéo imposta pela deficiéncia & crianca, e nunca dos
métodos educacionais improprios ou inadequados. Tais métodos enfatizavam
o material preparado cientificamente, esquecendo-se das confribuicdes de
ltard, Seguin e Montessori a respeito dos aspectos motivacionais da apren-
dizagem. E como se o material produzido pelas ciéncias fosse o ideal, e
a Unica acdo das escolas seria buscar aplicélo as criancas. A énfase nos
métodos cientificos enquadra as criancas, negligencia suas peculiaridades,
como se fodas fossem iguais e imutaveis.

A escola buscava, portanto, a estandardizagé@o, a normalizagcdo e
a disciplina. Tornar seus alunos iguais a todos, suprimir suas caracteristicas
individuais e fazé&los respeitar as normas morais e as leis da sociedade eram
as maiores mefas. Buscava-se o adestramento do individuo e nesses espagos
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a singularidade, autonomia, subjetividade eram palavras sem sentido. E o
poder disciplinar em pleno exercicio nas escolas especiais.

Ao focar afencdo na relagdo entre educacdo especial e mercado de
frabalho percebemos o descompasso entre a educagdo especial e a forma-
¢ao do sujeito para as exigéncias do sistema capitalista, pois a preparacdo
para este mercado proporciona apenas o dominio de frabalhos simples e
repetitivos. O objetivo da escola especial esté em consondncia com os pre-
ceitos do poder disciplinar: deseja-se produzir corpos déceis e, se possivel,
produfivos. As afividades nas escolas especiais evidenciom a crenca na infe-
rioridade do sujeito, pois os exercicios e contetdos trabalhados nesse espaco
sdo repetitivos, infantilizados e descontextualizados. Ross alerta para a idéia
presente na educacdo especial de que basta prover “um minimo necessario”
& educag@o de pessoas com deficiéncia.

[...] a énfase e o empenho sdo direcionados no senfido de pro-
porcionar ao sujeifo de necessidades educativas especiais um
enquadramento em uma afividade elementar especifica e fardia
no modo de producdo capifalista. A sociedade j& reconhece
que algum tipo de educagdo é necessario a esses sujeitos, mas
parece que este direifo — o de aprender e se fazer cidaddo — lhes
estd reservado somente em doses homeopdticas. [ROSS, 1998,

p. 55).

Nesfa perspectiva, a pessoa com deficiéncia permanece numa si-
tuacdo imutavel, pois se acredita que ela ndo pode ir muito longe. O que
observamos é uma continvidade das praticas que sustentam a hegemonia do
poder e que mantém os deficientes em uma posicéo de submissGo e inferio-
ridade. Os discursos da pedagogia, da psicologia e da medicina sustentam
essas prdticas, cuja énfase estd na domesticacdo e passividade da pessoa
com deficiéncia mental.
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InclusGo: a transformacéo das relagdes de poder?

Optamos por finalizar a discussdo em fela com uma pergunta, por-
que compreendemos que a inferrogacdo é o simbolo que representa o atual
processo da inclusGo. A pergunfa ndo tem por objetivo demonstrar a des-
crenca no processo, mas conduzir a novas discussdes que movimentem a
fransformacdo da sociedade. Hoje hd um movimento na educacdo de pes-
soas com deficiéncia em direcdo & inclusdo. A logica da inclus@o busca
oferecer oportunidades iguais a todos, em especial ao educando com defici-
éncia. Um dos principais motes dessa légica é a celebracdo das diferencas
individuais, onde hd que se buscar formas de frabalhar sublinhando essas
diferencas importantes no desenvolvimento de cada pessoa.

Contudo, cabenos perguntar a quem o movimento de inclusGo vem
servindo? E preciso reflefir sobre os jogos de poder e seus efeitos, implicitos
nesse movimento. Afinal, j&@ vimos que o poder diz sim, é produtivo. Isfo
significa que no lugar de excluir direfamente, o discurso pode produzir a
necessidade de incluir, de educar. Mas para qué2 Como? Ndo pensar essas
questdes proporciona que o préprio discurso da inclusdo se configure como
mantenedor da hegemonia do poder e da exclusdo, pois os discursos de
poder ornam-se de mdltiplas mascaras.

A forma como vem ocorrendo o processo de inclusdo nos fornece
algumas pistas sobre essas mascaras. Apesar da énfase na inclusdo, o que
se observa nas escolas é um total despreparo para receber as pessoas com
deficiéncia. Como resultado, temos esses estudantes “incluidos” em sala de
aula, mas deslocados, apartados, em um cantinho da sala. Nao falam, néo
aprendem, ndo sdo escutados... E a segregacdo dentro da inclusdo. A in-
clusdo, neste ambito, ainda é s6 um discurso alimentado pela midia, por
instituicoes iuridicos, escolares e cientificas; sua acdo é vazia, reforcando os
jogos de poder relacionados & exclus@o.

No processo atual de inclusdo/exclusdo é notério o fato de que
aquele com maior poder econémico possui melhores oportunidades de de-
senvolvimento cognitivo, afefivo e social. Ha um verdadeiro poderio técnico
ao seu dispor: psicdlogos, fonoaudidlogos, pedagogos, ferapeutas ocupa-
cionais, médicos... Aos filhos daqueles que possuem o poder econdmico
s@o reservadas todas as condicdes de fratamento, enquanto que os demais
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frequentam escolas absolutamente despreparadas, de onde sGo muitas vezes
jogados para fora como incapazes.

E o sistema capitalista mostrando mais uma de suas marcas: a exclu-
s@o. Uma das maiores consequéncias dessa crenga de que hd inclusdo nas
escolas & a idéia nociva de que o fracasso escolar esté no estudante. Ora,
se para ele se desenvolver é preciso a inclus@o em escolas “normais,” e este
iG estd “incluido,” o que mais faltaré? Entdo, se ele ndo aprende, a culpa é
dele. Eis aqui o discurso neoliberal sustentando a verdade hegeménica e o
poder presente no modo de produgéo capitalista.

O fracasso é resultado de um complexo mecanismo de fatores poli-
ficos, sociais, linguisticos, historicos, emocionais, culturais. (SKUAR, 1997).
Ou seja, ndo é uma questdo exclusivamente individual. Além do mais, a idéia
do fracasso corrobora com o discurso homogeneizante da sociedade. Todos
precisam atingir determinado nivel ou grau, do contrério, n&o s@o dignos da
sociedade, sdo fracassados.

Nao se questiona o fafo de que quem fracassa € o sistema e a es-
cola, que ndo conseguem abarcar e trabalhar dignamente a singularidade
e as necessidades dos estudantes. O efeito: a persisténcia da convicgdo de
inferioridade das capacidades dos alunos com deficiéncia mental. A saida:
sua segregagdo e domesticagdo, sempre que possivel.

O processo de inclusdo revela ainda um intenso conlflito entre o po-
der soberano e o poder disciplinar. O poder soberano estd relacionado as
leis. J& o disciplinar sublinha a normalizacdo, o adestramento, e ndo ne-
cessariamente estéd a servico ou em harmonia com as leis. Para conseguir
a real inclusdo de deficientes, a criagdo de leis pode ser importante, mas
ndo é suficiente. A inclusdo néo se realizard apenas com o discurso juridico.
E preciso capacitar o professor, quebrar barreiras fisicas e morais, diminuir
o numero de alunos em sala, proporcionar acompanhamento técnico, bem
como melhorar os recursos diddticos e pedagdgicos, organizar um trabalho
com os pais dos alunos para diminuir as idéias preconceituosas (MARTINS,
1997), entre outras acdes.

Ainda faz-se necessario olhar para o funcionamento dos mecanismos
de poder nas escolas. As escolas regulares ainda estdo fundamentadas no
método de ensino tradicional, que, por sua vez, utilizase de instrumentos do
poder disciplinar como a vigilancia, a sang@o normalizadora, os exames,
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entre outros. Tais instrumentos priorizam e favorecem a padronizag@o e a clas-
sificac@o dos estudantes. A lei coloca que se deve respeitar as diferencas,
porém a sociedade e as escolas ainda atuam buscando a homogeneizagéo,
bem como a submissdo da diversidade & verdade do poder hegeménico,
Unica valorizada.

Na realidade, a inclusdo efetiva s6 serd possivel quando houver uma
fransformagdo radical nas relagdes de poder. Como diz Foucault (2001), é
preciso desvincular o poder da verdade, das formas de hegemonia no inferior
das quais ela funciona no momento. Assim, é possivel valorizar e respeitar
outras verdades distintas da hegeménica.

Enfim, devemos questionar: o que o deficiente mental tem de 1o
perigoso para que seja mantido isolado? O que os alunos com deficiéncia
tém de nocivo para terem contra eles um requintado discurso apontando seu
fracasso e sua incompeténcia? Que ordem social e quais relagdes de poder
se quer mantere Olhar para o diferente é perceber que ha diversidade hu-
mana; é perceber que se quisermos oferecer oportunidades iguais a todos,
a sociedade deverd mudar radicalmente, subverter as relagdes de poder e
aprender uma légica diferente. A existéncia do diferente e sua inclusdo con-
creta desmontam os poderes instituidos. Seria isso desejdvel2
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Entre escolas domésticas e palacios: culturas
escolares e processos de institucionalizacao
da instrucdo primaria na cidade do
Rio de Janeiro (1870-1890)

Between domestisc schools and palaces: schools cultures and construction process
of the primary public education in Rio de Janeiro (1870-1890)

Resumo

O presente frabalho aborda o processo
de consfrugdo da instrug@o piblica pri-
maria na cidade do Rio de Janeiro, entre
1870 e 1890, a partir da andlise das
leis, regulomentos e documentos oficiais
do Ministério do Império e da Inspeforia
Geral de Instrucdo Primaria e Secundaria
da Corte, inferprefandoo como parte
infegrante do processo mais amplo de
consfituicdo da escola moderna, o qual
esteve arficulado & formacdo do Estado
imperial.  Procurouse compreender o
movimento de implementagdo das es-
colas primadrias na cidade, incluindo a
sua localizagdo, a disposicdo dos fem-
pos e dos espagos escolares na frama
urbana, visando a investigar as imbrico-
¢des entre as culturas urbana e escolar,
considerandose a complexidade e a
heterogeneidade das escolas domésticas
e dos chamados paldcios, das prdticas
e das experiéncias sociais, no processo
de constituicdo de culturas escolares na
Corte imperial.

Palavraschave: Culturas Escolares,
Histéria da Educagdo, Corte Imperial.

Alessandra Frota Martinez de Schueler
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Abstract

The present paper has the purpose of
investigating the construction process of
the primary public education in Rio de
Janeiro form 1870’ to 1890, starting
by laws, regulations and documents from
the Ministério do Império e Inspeforia
Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria
da Corte, being interpreted as taking
part of broaden process of the modern
urban school, coupled with the Brazilian
Royal State formation. It is necessary to
understand the implementing movement
of primary schools in the city, taking in
consideration the localization, distribu-
tion, disposal of school times and spaces
on the urban set, aiming fo investigate
inferrelationships  between urban  and
school cultures. Such thing was conside-
red based on complex and heterogeneous
between domestic schools and palaces,
on practices and social experiences in
the construction process of the public pri-
mary schools on Imperial Court.

Keywords: School Cultures, History of
Education, Brazilian Imperial Court.
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Em Confo de Escola, publicado em 1896, Machado de Assis narra
as peripécias de um menino em sua desventurada relagdo com a escola
primdria, cuja freqiéncia era constantemente burlada e ameagada em favor
dos atrativos da inféncia, as brincadeiras de rua, os passeios nas regides
populares da cidade do Rio de Janeiro, o Campo de Santana e o Morro de
Sao Diogo:

A escola era na rua do Cosfa, um sobradinho de grade de pau.
O ano era de 1840. Naquele dia — uma segunda-feira do més
de maio — deixeirme estar alguns instantes na rua da Princesa a
ver onde iria brincar de manha. Hesitava entre o morro de Séo
Diogo e o Campo de Sanfana, que ndo era ent@o esse parque
atual, construcdo de genf/emon, mas um espago rUstico, mais ou
menos infinito, alastrado de lavadeiras, capim e burros soltos.
Morro ou campo? Tal era o problema. De repente, disse comigo,
melhor era a escola. E guiei para a escola. Aqui vai a razéo.
[

Na semana anterior tinha feito dois suetos e, descoberto o caso,
recebi o pagamento das mdos de meu pai, que me deu uma
sova de vara de marmeleiro. As sovas de meu pai doiam por mui-
fo tempo. Era um velho empregado do Arsenal de Guerra, rispido
e insolente. Sonhava para mim uma grande posicé@o comercial,
e tinha a@nsia de me ver com os elementos mercantis, ler, escrever
e contar, para me mefer de caixeiro. Citava-me nomes de capita-
listas que tinham comegado no balcdo. Ora, foi a lembranca de
meu Ultimo castigo que me levou naquela manhd para o colégio.

Nao era um menino de virtudes. (ASSIS, 1997, p. 137).

A narrativa machadiana nos remetfe ao tempo em que as escolas
primdrias, entdo consfituidas como problema do Estado imperial que se
consolidava, funcionavam nas casas dos mestres, no dmbito dos espagos do-
mésticos ambiguamente entrelacados e indissociados dos escassos espacos
publicos estatais.

A escola primdria freqientada pelo personagem da crénica pare-
cialhe um lugar de enfados, tGo pouco atrativa frente as brincadeiras da
inféncia, aos passeios em meio aos espagos publicos ocupados pelas clas-
ses populares da regido carioca, a Freguesia de Santana (atuais Praca da
Republica e Praca Onze). As lavadeiras, os carregadores de mercadorias e
de pessoas, com seus burros soltos, o infinito capim de um descampado - o
qual, antes da reformas urbanas da década de 1870 que o transformaram
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em um elegante parque & moda européia, era um espago ristico e popular
— exerciam maior afracdo ao nosso personagem do que a enfadonha escola
primdria. Escola na qual se ensinava a ler, escrever e contar & populagdo
livie e pobre que a fregientava, cujos anseios pareciam consistir na busca
pela mobilidade e ascens@o social, por uma colocag@o no promissor mer-
cado de trabalho dos servicos de comércio urbano — exercer o oficio de cai-
xeiro, fornar-se capitalistall®

Nessas condigdes, a escola primdria, a despeito das intengdes poli-
ficas estatais, era apropriada como um lugar possivel de mobilidade social,
onde as criangas das classes populares, sobrefudo os meninos, aprenderiam
a ler, escrever e contar para algar os meios de sobrevivéncia e os postos de
trabalho de maior status em uma cidade comercial na qual a escrita, corrente
e mercantil, cada vez mais distinguia os individuos livres e libertos da massa
de analfabetos. (CHALHOUB, 1996).

No Rio de Janeiro do final do séc. XIX, advogados, médicos, pro-
fessores e professoras, literatos, politicos, discutiam as questdes sobre a
necessidade de criar escolas primdrias e de educar as criangcas no Parlamento,
na imprensa nas Conferéncias publicas e nas suas Sociedades e Associagdes.
(MARTINEZ, 1997). Seus ideais, profundamente informados pela busca da ci-
vilizagdo e do progresso, se baseavam nos modelos estrangeiros e nos paises
entdo considerados avancados, principalmente os da Europa e os Estados
Unidos. No entanto, o sonho dos dirigentes imperiais em alcangar uma dada
civilizacdo ndo constituia mero reflexo ou transplantacdo de insfituicoes exd-
ficas. (CARVALHO, 1989). Ao projetarem medidas e apresentarem solucdes
para os problemas da cidade, os dirigentes imperiais estavam olhando para
a realidade & sua volta: a de uma cidade cujo crescimento demogrdfico era
assustador, e que, na década de 1870, a maioria da populagéo era livre,
negra e mesfica. (CASTRO, 1993).

Confundiam-se entdo os livres e os escravos, os nacionais e os estran-
geiros, principalmente os portugueses e os italianos, recém-chegados. Com a
progressiva diminuicdo do nimero de escravos urbanos, em decorréncia da
extincdo do tréfico africano, das politicas privadas de senhores para alforriar
cativos e da venda de grandes levas para as fazendas do interior, a Cortfe
parecia, para os escravos e libertos ao ganho que nela residiam e “viviam
sobre si”, uma verdadeira “cidade esconderijo.” (CHAIHOUB, 1988).
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A crescente complexidade da sociedade, o crescimento demografico
e a heterogeneidade énica e socio-cultural da populacdo contribuiam para
que os esforcos no sentido de promover melhorias nos servigos e o processo
de modernizacdo esbarrassem nas formas tradicionais e nos problemas urba-
nos estruturais da sociedade carioca, como a crise habitacional, o alto preco
dos aluguéis, as epidemias de febre amarela e a auséncia de saneamento
nas dreas centrais mais populosas — fatores que vieram a se agravar com a
concentragdo e o crescimento demogrdfico, a partir das Ultimas décadas do
século passado. Todos esses problemas afetavam as escolas que, em sua
maioria, funcionavam em casas domésticas alugadas — e continuaram, alids,
a afefar o lenfo processo de constituicdo dos espacos escolares, nos primei-

ros frinta anos da Republica. (NUNES, 1992).

Em 1872, a populagdo da cidade do Rio de Janeiro chegava aos
274.972 habitantes, a maioria constituida de individuos livres e libertos,
devido & queda significativa do nimero de escravos (48.939), que entdo
represenfavam apenas 20,56% do total de trabalhadores urbanos. (LOBO,
1978). A proporgdo dos individuos livres e liberfos, nacionais e estrangeiros

para quem, em tese, as escolas plblicas e particulares eram legalmente
franqueadas e destinadas, era, portanto, quatro vezes superior ao nimero de
escravos na Corte, representando cerca de 80% da populagdo. Em 1878,
a propor¢do serd ainda mais elevada, na medida em que a quantidade de
cativos na cidade decresceu para cerca de 37.285 individuos.

O mapeamento do perfil sécioeconémico e habitacional das fre-
guesias do Rio de Janeiro, através dos dados quantitativos do Censo de
1870/72, confirma as andlises dos aufores da histéria urbana carioca, que
i ressaltaram a significativa heterogeneidade e a complexidade da sociedo-
de imperial = ndo sendo possivel reduzida & dicotomia casa-grande e senzala
-, nas Oltimas décadas do século XIX.

Do ponto de vista ocupacional, entre a populagdo livre, o Censo
de 1872, apontava para uma grande quantidade de pessoas classificadas
como “sem profissdo”, 92.1006, isto &, 38,61% do fotal, categoria que com-
punha uma variedade de oficios, como carregadores, ambulantes, artesdos
auténomos, mendigos e trabalhadores pobres. Entre os empregados domésti-
cos, havia cerca de 20.000 individuos, com grande percentual de mulheres
e criancas. Nas demais profissdes classificadas encontravam-se: ¢3,86% de
“trabalhadores bracais;” 36,14% "artesdos oficiais:” 8,54% de comercidrios
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e comerciantes; 10% de “proprietarios e capifalistas,” 4,8% de profissionais
liberais (incluindo 897 professores e homens de lefras).

A populagdo da cidade concentravase nas dreas classificadas como
urbanas pela diviséo politico-administrativa. Em 1872, havia 19 paréquias
ou freguesias, sendo 11 consideradas urbanas, com um total de 220.000
habitantes (Engenho Velho, Sao Cristovéo, Espirito Santo, Santana, Santo
Anfonio, Sacramento, Candeldria, Sao José, Santa Rita, Gléria, lagoa), e
8 rurais, com cerca de 50.000 habitantes (Santa Cruz, Guaratiba, Campo
Crande, Jacarepagud, Irajé, Inhaima, incluindose as Ilhas do Governador
e de Paquetd).

No que se refere &s dreas rurais da cidade do Rio de Janeiro, Maria
Fuldlia Lobo destacou a presenca significativa da producdo agricola de sub-
sisténcia e de abasfecimento para os arredores e o centro da cidade. Nas
lavouras rurais ainda era significativa a presenca dos escravos, embora se
acentuasse a tendéncia de crescimento do trabalho livre. (LOBO, 1978).

Considerando-se o inicio da década de 1870, verifica-se que nestas
regides, mais distantes do centro da cidade, a presenca de casas de escolas
primérias, mantidas pelo orgamento do Ministério do Império, era mais rare-
feita, via de regra, havendo para cada freguesia ou paréquia, uma média
de 2 escolas oficiais, uma para cada um dos sexos, embora em alguns casos
fossem registrados apenas 1 escola de meninos. Nas freguesias da cidade
classificadas como rurais pelo Ministério do Império — Santa Cruz, Guaratiba,
Campo Grande, Jacarepagud, Irajd, Inhaima, lha do Governador, llha de
Paquetd — foram registradas, para o ano de 1870, um fofal de 17 casas
de escolas publicas de ensino primdrio, sendo 10 para o atendimento dos
meninos.b

As regides ou freguesias definidas como urbanas concentravam a
populacdo da cidade do Rio de Janeiro, j& na década de 1870. Santana,
Santa Rita, Santo Antonio, S@o José e Gléria permaneceram com alta den-
sidode demogrdfica, ao passo que a cidade se estendia ao sul (lagoa e
Gévea) e ao norfe (Engenho Velho, Sao Cristovao, Espirito Santo, esta dltima
paréquia cricda em 1865).

Conforme se aproximava & area central da cidade do Rio de Janeiro,
fanto a densidade demogrdfica era mais alta quanto também o era o nimero
dos estabelecimentos comerciais, oficinas, manufaturas, prédios publicos e
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casas de escolas. Os novos edificios escolares, ironicamente denominados
pelos criticos de paldcios, construidos nos anos 1870 e 1880 (tofal de 7
prédios), via de regra, foram erguidos nas freguesias centrais da cidade, em
dreas destacadas como, por exemplo, as pragas piblicas, locais onde pode-
riam conferir maior visibilidade politica & agdo dos poderes publicos em prol
da instrugdo, além de auxiliar na demarcacdo de um lugar cada vez mais
significativo & educagdo escolar, e & moderna escola, na cultura urbana,
neste final de século XIX.

Na parte mais antiga da cidade, por exemplo, a Freguesia de Sao
José abrigava o percentual de 8 % [cerca de 20.020 pessoas) do fotal de
habitantes, em 1870. As casas comerciais e as oficinas registravam um tofal
de 6.343 pessoas, enfre comerciantes e frabalhadores de oficios. Nesta
freguesia, a populagcdo pobre se aglomerava em esfalogens e acomodagaes
coletivas (44 corticos em 1868, com 2.022 habitantes). (ROCHA, 1986).
O cenfro do poder politico se localizava nessas dreas que, no caso de
S@o José, era representado pela Céamara dos Deputados e o Ministério do
Império, além do Arsenal de Guerra. Possuia 21 prédios publicos, sendo 2
casas de escolas publicas, uma para cada sexo. Sobre as escolas particula-
res, conforme dados de 1884, havia na freguesia, 12 estabelecimentos.

A partir de 1874, a freguesia passou a contar com um novo edificio
escolar para o ensino primdrio — a Escola Municipal de Sdo José, na Rua da
Ajuda, cujo prédio, na década de 1890 serviu de sede & propria Cémara —
financiado conjuntamente pela Camara Municipal, pela Associagdo Protetora
da Inféncia Desvalida e pelas freiras do Convento da Ajuda.

A Freguesia de Santana, drea da Cidade Nova, era, de longe, a
mais populosa, com alta densidade populacional, concentrando cerca de
8,5% da populacdo, isto €, 32.863 habitantes, em 1872, entre escravos,
libertos, nacionais livres e imigrantes, portugueses e italianos. Era a regido de
maior nimero de habitagdes coletivas, estalagens e cortigos — 54 — os quais
abrigavam 6.458 pessoas. A populagdo pobre e trabalhadora convivia com
comerciantes de varejo e afacado, propriefarios de oficinas e artesdos esta-
belecidos — heterogeneidade que, alids, era marcante em todas as freguesias

da cidade.

Na populosa Santana estava localizada o sede da Estagdo
Ferroviaria de Pedro I, hoje nossa Central do Brasil. O Ministério da Guerra,
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o Ministério das Relagdes Exteriores (atual Palacio do ltamaraty), o Senado,
a Casa da Moeda (hoje, Arquivo Nacional), o Ministério da Justica, a Casa
de Detencdo da Corte (Frei Caneca atual), o Quartel de Bombeiros e, em
1872, o "palacete” da Escola Pdblica Municipal de Sao Sebastido, prédio
escolar construido para abrigar 600 criangas de ambos os sexos. Havia, ain-
da, 4 casas de escolas domésticas mantidas pelo erdrio, 2 para cada sexo.
Quanto ao nimero de escolas e colégios particulares, em 1884, a freguesia
chegou a contar 16.

Apresentando alta densidade demogréfica — 9,2% do tofal de habi-
fantes, cerca de 26.909 pessoas em 1872 —, com ruas fortuosas e estreitas,
estava a principal drea de comércio exportador e importador, centro nervoso
das trocas mercantis na cidade, a Freguesia do Sacramento. Com alto per-
centual de 13,3% do total de escravos da Corte — trabalhadores nos servicos
do comércio e criados —, a freguesia possuia grande quantidade de comer
ciantes, caixeiros e empregados domésticos. Quanto ao nimero de escolas
publicas, havia na paréquia do Sacramento 4 casas de escolas em 1870,
2 para cada sexo.

Outra drea comercial e financeira importante, local de lojas impor-
tadoras, casas comissdrias, oficinas, consulados, bancos e escritérios, era a
Freguesia da Candeldria, paréquia central da cidade. Preferida pelo comér-
cio luso, recebia as levas de pequenos imigrantes estrangeiros, notadamente
os pequenos porfugueses, que vinham fazer a América como caixeiros, guar
dalivros, escriturdrios, e comerciantes na Corte, entre outros servicos e oficios.
O Mercado do Peixe, a Alféndega e seus armazéns, nas proximidades do
largo do Pago (Paldcio Imperial) e da Praga de D. Pedro I (atual Praga XV
de Novembro), conferiam singularidade & freguesia da Candeldria. Na fre-
guesia, em 1870, havia 2 casas de escolas piblicas, uma para cada sexo
e nenhuma escola particular foi apontada pelas autoridades da Inspetoria de
instrucdo.

A Freguesia de Santa Rita, com 30.865 habitantes, era contigua
& drea portudria, mantendo a fungéo comercial do centro da cidade inse-
parédvel da sua funcdo residencial. Casas comissérias de café, estaleiros,
frapiches e armazéns, oficinas e manufaturas de todos os fipos salpicavam as
ruas estreifas e tortuosas da regido. Na Praga da Harmonia, local em que,
no ano de 1874, o Ministério do Império inaugurou o edificio construido
para abrigar as criangas da Escola Publica da Freguesia de Santa Rita, para
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ambos os sexos, funcionava o Mercado Piblico. A freguesia possuia 4 casas
de escolas publicas, 2 femininas e 2 masculinas, em 1872. Na década se-
guinte, em 1884, a freguesia possuia @ escolas particulares.

Saindo do perimetro urbano, em dire¢cdo ao sul, a Freguesia da
Cléria [que abrangia o Catete, a Gléria até a atual enseada do Flamengo)
era uma regiéo marcada pela presenca de familias abastadas, proprieférios
de chdcaras e casas de luxo, hotéis de alta categoria, manufaturas e comér-
cio de produtos finos. Enfrefanto, a Freguesia da Gléria, para além de sua
populagéo privilegiada, era a segunda colocada em habitagdes coletivas
e moradias populares: 107 corticos, com 2.376 moradores — perdendo
apenas para a Freguesia de Santana, considerada érea de concentragdo de
trabalhadores pobres e “desocupados.” Com cerca de 18.000 habitantes,
a paréquia concentrava 7,9% da populagdo da capital.

Havia, na bela Gléria, 18 prédios publicos, entre os quais 2 casas
de escolas publicas, uma para cada sexo, em 1870. Dois anos depois, o
Imperador Pedro Il inaugurava o edificio da Escola Piblica Primaria da Gléria
—mais um denfre os chamados paldcios escolares construidos nas décadas de
1870 e 1880. Confirmava entdo a sua intencionalidade politica de relacio-
nar simbolicamente as novas escolas, de grandes dimensdes arquitetdnicas e
o poder central, alocando um dos prédios na populosa e eminente freguesia
da Gléria. Quanto as escolas particulares, a Gléria, em 1884, possuia 22,
representando maior nimero delas em relagdo as demais freguesias.

Da enseada do Flamengo, incluindo a regido da lagoa Rodrigo de
Freitas, até Jacarepagud, marcavamse os limites da Freguesia da Lagoa.
Regido de chdécaras, mansdes e modernos jardins — englobava o chique
Botafogo e suas mansdes —, a freguesia era uma das dreas residenciais, jun-
tamente com a Gléria, preferidas dos politicos, ricos comerciantes, senhores
de terras e escravos, militares de alta patente e intelectuais. Na Lagoa, havia
3 casas de escolas publicas, 2 masculinas. Em 1884, foram registrados 17
estabelecimentos escolares particulares.

No que diz respeito ao esfabelecimento das escolas piblicas prima-
rias € inferessante perceber que os modernos prédios escolares, construidos
nas décadas de 1870 e 1880, caracterizados por suas grandes dimensdes
arquiteténicas, e pelo esfilo nitidamente europeu, em geral, foram localizados
nas freguesios centrais e mais populosos, como Sanfana, Santa Rita, Séo José,
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Gléria, Santo Antonio e Sao Cristovao, demonstrando a tendéncia clara em
se privilegiar uma politica de escolarizacdo da populagdo urbana, préxima
ao centro do poder, garantindo maior visibilidade politica & agdo educativa
promovida pelo governo. O que, uma vez mais, reafirmava as imbricagdes
entre a consfituicGo da escola com os processos de urbanizacdo.

Além disso, a construgdo e a localizagdo destes novos prédios esco-
lares conferiam visibilidades distintas as escolas, confribuindo para acentuar
a percepgdo das casas alugadas para as escolas isoladas - as escolas do-
mésticas — como simbolos do “atraso colonial,” da sujeira, dos “pardieiros,”
da pedagogia e da educagdo tradicionais, em oposicdo & modernidade da
arquitetura e as préficas pedagdgicas que se prefendia inaugurar.

Os Relatérios do Ministério do Império e da Inspetoria Geral de
Instrugo Publica da Corte fornecem indicacdes sobre as propostas educo-
cionais e os projefos de reforma do ensino primdrio enté@o veiculados, bem
como registram, segundo a perspectiva governamental, o movimento oficial
para incentivar a instrugdo primdria na cidade do Rio de Janeiro, j& que um
dos seus objetivos era ressaltar e justificar a agdo das autoridades em prol do
"bem publico.”

Os Relatérios de Jodo Alfredo Correia de Oliveira, por exemplo,
apresentados de maio de 1871 a maio de 1874, tempo em que o conser-
vador foi itular da pasta do Império, reiteravam a opinido corrente segundo a
qual a situagdo do ensino primério na cidade era “quase estaciondria.” A ex-
posi¢do da situagdo geral da instrugdo publica priméria na Corte, através da
producdo de dados estatisticos sobre o quantitativo das escolas e a clientela
existente, ou seja, a populagdo escolar, servia para justificar a necessidade
de uma maior infervencéo do Estado nos assuntos da educagdo e, porfanto,
para embasar a defesa da constitvicdo de um sistema publico de escolas na
cidade, centralizado e controlado pelo Ministério do Império.

A populagdo escolar — que incluia os meninos e meninas livres, va-
cinados e isentos de moléstias confagiosas entre 5 e 14 anos, excluindo
os escravos (havia cerca de 42.000 cativos nesta faixa efdria, segundo o
Censo de 1872) —, era composta de aproximadamente 50.000 pessoas.
Desse tfofal, 10.100 individuos foram matriculados nas escolas piblicas e
parficulares primdrias da cidade, isto €, pouco mais de 20% das criancas
livies da Corte.
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O Relatdrio da Inspetoria Geral da Instrugéo Piblica para o ano de
1871 traz informagdes muito ricas para a avaliagdo da sitvacdo da instru-
¢Go publica e particular priméria na cidade. O inspetor preocupouse em
demonstrar a quantidade de menores de 14 anos matriculados nas escolas,
fanto publicas quanto particulares, comparando este dado com o nimero to-
tal da populacdo de menores residentes em cada freguesia. A sua exposicdo
exaustiva, se, por um lado, ndo revela resultados quantitativos fidedignos da
frequéncia dos alunos nas escolas piblicas e primarias da cidade — j& que os
nOmeros indicam apenas a matricula e ndo a freqiéncia efefiva — por outro
lado, representam importante instrumento de andlise para se fer uma idéia
do possivel nimero de menores em idade escolar em cada freguesia e da
porcentagem de alunos que recorria, pelo menos, & matricula nas escolas.

As freguesias urbanas eram as mais populosas da cidade contando
com 18.693 menores de 14 anos. Dentre estas, a maior concentracdo de
menores registrada enconfrava-se nas freguesias de Sanfana (3.337), Sdo

José (2.0471), Gléria (1.953), Santa Rita {1.875) e Santo Antonio (1.793),

situadas nas dreas centrais da cidade.

A freguesia de Santana, que concenfrava a maior quantidade de
menores de 14 anos era também a que possuia o maior nimero de matriculas
(1.838, 60% do tofal), mormente em relagéo ao ensino particular primdrio, o
qual contava 1.238 alunos matriculados (cerca de 80%) contra 555 (cerca
de 20%) nas escolas publicas. Segundo as contas do Inspefor, em Santana,
ficaram de fora das matriculas escolares 1.499 menores de 14 anos.

Para a Freguesia de SGo José, com um total de 2.041 menores de
14 anos, as matriculas totalizavam 717 alunos (mais de 70% do total de
menores da freguesia), sendo 472 [mais de 60% de matriculas) no ensino
particular e 245 nas escolas publicas.

Na Gléria, regido privilegiada pelas chdcaras e vivendas dos mais
privilegiados economicamente, calculava-se um fotal de 1.953 menores de
14 anos, sendo que 935 (cerca de 50% do fotal) matriculados nas escolas:
643 (aproximadamente 70%) nas particulares e 292 nas piblicas.

Em Santa Rita, havia 1.875 menores de 14 anos. Destes, 1.192
(mais de 60%) estavam matriculados em 1871, sendo 649 no ensino particu-
lar e 543 nas escolas publicas. Nesta freguesia, o percentual de matriculas
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apresentava maior equilibrio entre o ensino particular e o piblico, chegando
este Ultimo a quase 50% do fotal.

Na freguesia de Santo Antonio, em um tofal de 1.793 menores de
14 anos, 832 estavam matriculados [cerca de 50% do fotal), sendo 462
(cerca de 55%) nas escolas particulares e 238 (aproximadamente 45%) nas
publicas.

Na regi@o do Sacramento, a populagdo menor de 14 anos foi cal-
culada em 2.118 menores, estando 1.433 (mais de 7/0%) matriculados nas
escolas publicas e particulares. O percentual de alunos nas piblicas era de
aproximadamente 40%, ou seja, 600 alunos, contra cerca de 0% nas esco-
las particulares, isto &, 833 matriculas.

O percentual de matriculas, em nimeros aproximados, nas fregue-
sias urbanas centrais e mais populosas, em relacdo ao ndmero estimado de
menores de 14 anos, ndo parecia t&o insignificante, se afentarmos para o
fato de que o impulso ao processo de escolarizagdo estatal, conjuntamente &
constituicdo de um sistema publico de escolas primarias havia se infensifica-
do apenas a partir da segunda metade do século XIX, com a consolidagéo
politica do Estado imperial.

Além disso, o maior percentual de matriculas nas casas de escolas
primdrias partficulares atesta o que a historiografia educacional do periodo
hd muito vem apontando: a crescente importancia das escolas e insfituicdes
privadas em nosso pals, incentivadas pelos poderes publicos, dvidos ndo
apenas em dividir o énus dos servicos prestados ¢ populagdo, mas, sobre-
tudo, em reiterar as imbricacdes, as relacdes ambiguas e contraditérias e a
auséncia de fronteiras visiveis enfre o piblico e o privado.

A existéncia de alunos que aprendiam nos proprios domicilios, por
intermédio de mestres-escolas e preceptores, foi ressaltada pelo inspetor en-
quanto uma parcela da populagéo escolar ndo computada pelos dados do
Ministério do Império, portanto, fora do controle dos poderes piblicos. Em
principio, poderiamos pensar que a maioria destes alunos deveria pertencer
as classes mais privilegiodas da cidade, as quais feriam acesso a recursos
para remunerar professores exclusivos. No entanto, quando nos deparamos
com casos como a escola de Pretextato, que, desde 1853, ensinava os filhos
"orefos” dos libertos, apesar dos sacrificios financeiros de seus familiares, &
preciso relativizar a aofirmagdo simplista de que o acesso s aulas, escolas e
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colégios particulares era cerceado aos exiratos mais pobres da populacdo
da cidade do Rio de Janeiro. Afinal, as formas e os meios de aprender e
ensinar nunca foram homogéneos e, muito menos, estiveram restritos ao uni-
verso das insfituicdes piblicas oficias de educagcdo ou ao dmbito exclusivo de
instituicdes privadas destinadas aos grupos economicamente privilegiados.

(SILVA, 2000).

Tais dados se confirmam no que se refere as oufras freguesias ur
banas, nas quais hd fendéncia a um maior equilibrio enfre o nimero de
matriculos das escolas oficiais e das particulares. Na Candeldria, o fotal
estimado de menores de 14 anos chegava a 564 e o nimero de matriculas
a 310, ou seja, cerca de 60%. A diferenca & que nesta freguesia o nimero
de matriculas era elevado nas escolas publicas: 237 (cerca de 80%) contra
73 [pouco mais de 20%) do ensino particular.

Mais para o sul da cidade, na freguesia da lagoa, o nimero esfi-
mado de menores era de 1.321 e das matriculas, 719 (cerca de 60% do
fofal). Destas, quase a metade foi registrada nas escolas publicas, 329, e o
restante, 390, nas particulares.

Nas areas urbanas mais afastadas — como Espirito Santo, Engenho
Velho e Séo Cristovdo — havia uma estimativa de maior diferenca entre o ni-
mero de matriculas nas escolas e o fotal da populagdo escolar. Na freguesia
do Espirito Santo, havia uma estimativa de 1.195 menores de 14 anos e
552 matriculas, isto é, aproximadamente 50% do total. Nas escolas parti-
culares, contavam-se 372 (cerca de 70%) alunos e 180 (30% aproximados)
nas publicas. Em Séo Cristovao, estimavase a existéncia de 1.098 menores,
estando 585 (pouco mais de 50% do total) matriculados, metade nas escolas
publicas (290) e mefade nas particulares (295). J& na freguesia do Engenho
Velho, havia 1.362 menores, sendo as matriculas em nimero reduzido de
369 alunos (pouco mais de 20% do total). Das 369 matriculas, 153 (cerca
de 40%) foram registradas nas escolas oficiais e 216 nas particulares.

No que estes dados estatisticos podem contribuir para enriquecer as
reflexdes dos hisforiadores sobre as complexas relacdes entre os processos
de institucionalizacdo da escola, e mais precisamente da escola primaria
estatal, e a demanda por escolas por parte da heterogénea populacdo da
cidade do Rio de Janeiro, nas décadas finais do século XIX?2
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De uma maneira geral, em quase todas as freguesias urbanas — com
excecdo do Engenho Velho —, 50% ou mais do piblico potencial, definido &
época como populagdo escolar, foi registrado no quadro de matriculas ela-
borado pelo Inspetor Geral de Instrucdo Publica, em 1871, Percentual que,
obviamente, lembraria Rui Barbosa, ndo correspondia & freqiéncia efetiva no
ensino primario, incluindo ainda registros repetidos de criancas que, devido
& instabilidade habitacional, se matriculavam em varias escolas simultaneo-
mente, além de fraudes e “alunos fantasmas,” inventados pelos professores
para aumentar as suas subvencdes.

Porém, o percentual de cerca de 50% de matriculas, ao menos,
indicava a importancia crescente da escolarizag@o e do ensino elementar
entre a populagdo urbana do Rio de Janeiro, sendo notével o registro de ma-
riculas nas populosas freguesias centrais, locais de moradia, muitas vezes em
habitagcdes coletivas, de nimero significativo de individuos livres e libertos,
pertencentes as camadas mais pobres e trabalhadoras.

A importé@ncia crescente da escolarizagdo, na cidade do Rio de
Janeiro, também foi verificada por Gondra e lemos, que analisaram uma
série de abaixo-assinados, redigidos por moradores das diversas freguesias,
enfre comerciantes, “pais de familia,” professores, bacharéis, e outros interes-
sados, os quais foram apresentados as insténcias administrativas do poder
imperial, entre os anos de 1869 a1888. (GONDRA; LEMOS, 2001).

Nesfe conjunto de carfas assinadas, os sujeitos inferessados, de-
monsirando conhecer os “labirintos e o funcionamento do poder na Corte
imperial,” transmitiom ao governo variadas demandas e sugestdes a respeito
dos problemas educacionais de suas freguesias, fais como a abertura de
escolas piblicas ou o financiamento de insfituicdes privadas, a fiscalizagdo
da conduta e da “moralidade” dos professores primarios e a reorganiza-
¢do dos tempos e dos espacos escolares, conforme as necessidades locais.

(GONDRA; LEMOS, 2001).

Ao reivindicarem a criagé@o de escolas piblicas ou a subvencdo ofi-
cial de escolas particulares, os signatdrios argumentavam no sentido de que
haveria um nimero significativo de criangas em idade escolar, que permane-
ciam fora da escola, seja pela auséncia de estabelecimento oficial gratuito,
seja pela caréncia de recursos dos familiares, que ndo podiam arcar com
os custos das escolas particulares. Tais requerimentos aos poderes publicos
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demonstram as repercussdes sociais da institucionalizagdo da escola, isto
é, a crescenfe demanda por escolas primdrias, entre sefores da populacdo
urbana e suburbana da cidade.

E importante enfatizar que a maior parte dos abaixo-assinados foi
encaminhada por moradores das freguesias suburbanas ou das localidades
mais afastadas do centro da Corte, tais como Vargem Grande, Mendanha,
Jacarepagud, Engenho Velho e Tijuca. (GONDRA; LEMOS, 2001). Tal fato
corrobora a hipétese de que, na implementag@o de uma politica de abertura
de escolas na cidade do Rio de Janeiro, o Ministério do Império, priorizava
as dreas centrais, principalmente as freguesias urbanas. No que se refere as
freguesias rurais ou “de fora” da cidade, os dados indicados pela Inspetoria
Ceral diagnosticam, em termos numéricos, tanto de escolas piblicas ou parti-
culares, quanto de matriculas, uma situag@o bem menos animadora. Vejamos
os cdleulos.

Na freguesia de Sao Thiago de Inhaima, o nimero estimado de
menores de 14 anos, livres, chegava a 562 e o de matricula, infimos 53
alunos [menos de 10% do total), todos na dnica casa de escola publica — de
meninos — entdo existente na paroquia.

Em Irojé, calculavase 632 menores e 138 matriculas (pouco mais
de 20% do total). Nas casas de escolas piblicas, 77 alunos matriculados e
61 nas particulares.

Em Jacerapagud, dos 570 menores de 14 anos, apenas 69 (cerca
de 12%) foram registrados nas 2 escolas publicas de meninos e meninas.
A defasagem era bem maior em Nossa Senhora do Desterro de Campo
Crande: dos 1.092 menores de 14 anos, havia 52 matriculas (apenas 5%
do total], sendo 42 alunos nas escolas publicas e 10 na particular.

No Curato de Santa Cruz, o nimero de menores era 219, sendo
que 40 [cerca de 20%) estavam matriculados, 18 nas escolas piblicas e 22
nas particulares. Em Séo Salvador de Guaratiba, estimava-se 868 menores
livres, estando Q0 alunos matriculados (pouco mais de 10%), a maioria, 84,
no ensino publico e 6 no particular.

Nas ilhas, contabilizadas como dreas rurais, a situagdo apresentada
era a seguinte: em Nossa Senhora da Ajuda da llha do Governador, havia
314 menores de 14 anos e 95 [cerca de 30%) matriculas no ensino publico.
J& em Bom Jesus da llha de Paquetd, o maior parte dos 133 menores livres
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de 14 anos estava matriculada nas escolas publicas de ambos os sexos, isto
é, 92 alunos [mais de /0% do total de menores livres), sendo 47 meninos e
45 meninas.

Baseandose no quadro geral apresentado pelo Inspetor Geral, os
dados sobre as freguesias rurais revelam uma percentagem bem menor de
matricula, nas poucas escolas entdo oferecidas & populacdo livre em idade
escolar. Mas, em que pese a importancia deste fafo, o qual indica a preca-
riedade da escolarizag@o em dreas ndo urbanizadas, € preciso considerar
que as casas de escolas mantidas pelo Estado, algumas vezes as dnicas
existentes nas freguesias “de fora,” pelo menos em 1871, abrigavam a maior
parfe dos alunos matriculados, isto €, 530 matriculas contra Q0 das aulas e
escolas privadas. Além disso, as praticas tradicionais e informais de ensino
das primeiras lefras, — como, por exemplo, o ensino familiar enfre parentes
e agregados, com ou sem auxilio de preceptores — ndo foram registradas,
deixando, para os historiadores, uma lacuna significativa no que se refere as
possibilidades de historiar praticas heferogéneas de alfabetizagdo no Rio de
Janeiro oitocentista.

Seja como for, a avaliagdo realizada pelo Inspetor Geral de Instrucao
na Corte, no inicio da década de 1870, levavarlhe & conclusdo de que era
preciso maior empenho das autoridades publicas na difusdo do ensino primé-
rio pelas classes populares. Segundo ele, as estatisticas demonstravam que,
"apesar do grande esforco do governo” — o qual, ainda em 1871, estabe-
leceu a criagdo de 10 escolas publicas — a matricula nas escolas ainda era
infima, se comparada a grande quantidade de menores de 14 anos, livres,
que, na maioria das freguesias, ndo estavam matriculados nas escolas.

O Inspetor apresentava outros empecilhos para o desenvolvimento
da instrugdo primdria. Um dos mais graves, na sua perspectiva, consistia
no fato de que, a maioria dos alunos das escolas publicas e particulares
primérias ndo prestava os Exames Finais de conclusGo do curso, realizados
ao final de cada ano, pelas Mesas Examinadoras nomeadas pelo Ministério
do Império.

Na opiniGo do inspefor da instrugdo na Corte, as classes pobres
evifavam as escolas e os exames piblicos. Caso se matriculassem em al-
guma escola, as criancas se retiravam antes do término do curso primdrio.
Para o dirigente, a Unica solugdo seria providenciar para que o ensino fosse
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efefivamente obrigatério, como & legislava o Regulamento de 1854. A ex-
plicagdo dada pelo inspetor para a néo recorréncia das classes populares
as escolas era de que a instrugdo elementar nelas ministrada era muito su-
perior &s “necessidades” dessas classes. Ressaltava ainda que, embora néao
fosse fécil avaliar o limite da instrucdo “indispensével a todos,” acreditava
que para os “filhos do povo”: “[...] os que verdadeiramente necessitam de
instrucdo elementar, este deve ser feito em escolas anexas a oficinas onde
fenham o tirocinio da profissGo conveniente, remunerado na devida propor-
¢do.” [AMARAL, 1872, p. 17).

Suas idéias eram compartilhadas pelo governo conservador, lidera-
do pelo Ministro Jogo Alfredo. Para ele, a instrucdo profissional e a insfituicdo
das chamadas escolas industriais representavam um caminho possivel para
educar os jovens e até mesmo os adultos. O seu projeto de criar as es-
colas profissionais foi materializado com a fundag@o do Asilo de Meninos
Desvalidos (na Republica, denominado Instituto Jodo Alfredo), em 1874.

A proposta de instruir a populagdo adulta, é claro, provinha do
fato de que, o Império parecia — na expressdo metaférica de José Murilo de
Carvalho = um “mar de analfabetos.” (CARVAIHO, 1980). A porcentagem
dos alfabetizados, entendidos como aqueles individuos que sabiam ler e
escrever, em nivel nacional era, de fato, muito pequena. De acordo com o
Censo de 1872 havia uma populag@o de aproximadamente 10.100.000
almas no Império. Destas, eram alfabetizados cerca de 1.013.555 homens
e 551.426 mulheres e, analfabetos, 4.110.814 homens e 4.255.183 mu-
lheres. A porcentagem de individuos alfabetizados do sexo masculino era de
19,8% e, do sexo feminino, 11,5%.

O Censo de 1890, apds o advento da Republica, apontou para
um pequeno crescimento do nimero de homens e mulheres alfabetizados:
1.385.854 e /34.705, respectivamente. Em termos percentuais ndo se
modificou o quadro da populacdo masculina alfabetizada, continuando em
forno de 19,8%. Em relagcdo as mulheres, por outro lado, nofou-se signifi-
cativo crescimento. A populagdo de analfabetos, porém, continuava dlta,
considerando-se que houve verfiginoso crescimento demogrdfico, principal-
mente no Sudeste, devido as migragdes internas de escravos e libertos e da
imigracdo estrangeira. Em 1890, os dados apontaram 5.852.078 homens
e 6.361.278 mulheres que ndo sabiam ler e escrever.
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No entanto, mesmo considerando as falhas e imperfeicoes do Censo
de 1872, o levantamento demonstrou que, pelo menos nas grandes cidades,
o crescimento da alfabetizacdo ndo pode ser desprezado, nas duas Gltimas
décadas do Império. Por isso, para o Rio de Janeiro, os dados de alfabetiza-
¢Go produzidos pela Comissao de Estatistica dos Censos de 1872 e 1890,
apresenfaram-se um pouco mais ofimistas. Em 1872, com uma populagéo de
274.972 habitantes, 65.384 homens (41,2%) e 34.101 (29,3%) sabiam
ler e escrever, totalizando 99.485 alfabetizados, o que representava, em
dados aproximados, cerca de 30% da populagdo. Em 1890, o nimero dos
alfabetizados na Corte elevou-se a 50%. Além disso, o nimero de mulheres
no magistério piblico cresceu a partir da segunda metade do século XIX. Em
1871, as mulheres j& representavam cerca de 1/3 do professorado primdrio
do Rio de Janeiro e, no final dos anos 1880, elas passaram a ser maioria.

(SCHUELER, 2002).

Pode-se perceber que a politica de instrugdo piblica do governo,
no inicio dos anos 1870, acompanhava os debates mais importantes da
época e buscava alternativas para os problemas, nos limites de seu campo
de atuagdo. O Estado procurava dirigir e controlar o ensino piblico, ao mes-
mo fempo em que concedia liberdade para os proprietarios de colégios ou
filantropos a agirem em prol da instrucdo. O piblico e o privado, longe de
constitufrem insténcias separadas e antagdnicas, mesclavam-se e confundiom-
se, ora promovendo projefos comuns e aliangas, ora disputando monopdlios
e interesses distinfos, num processo dindmico, onde estavam em jogo tanto
bens materiais quanto valores simbdlicos e culturais. [ADORNO, 1991).

No inicio da década de 1870, produzindo, manipulando e utilizan-
do os dados estatisticos e censitarios, as autoridades da Corte apresentavam
aos parlamentares os motivos da elevagdo do orgamento anual, proporciona-
do pela criag@o de mais 11 escolas publicas. Estas escolas seriam alocadas
nas freguesias urbanas, Sanfana, Santa Rita, Gléria, Engenho Velho e nas ru-
rais, incluindo Inhaima e Jacarepagud. Com este acréscimo, a Corfe passou
a contar 58 escolas publicas, 30 de meninos e 28 de meninas. A importan-
cia afribuida & educagdo das mulheres, veiculada, sobretudo, pelo idedrio
positivista, j& se fazia senfir e se expressava no nimero de esfabelecimentos
femininos, entdo quase igualado aos masculinos.

Os dados do Ministério do Império indicavam que a escola muni-
cipal de Sao Sebastido, na Praca Onze a "Pequena Africa” da Freguesia
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de Santana, como a regido ficou conhecida, devido & presenca majoritaria
da populagcdo negra e de exescravos migrantes das cidades baianas — re-
gistrou a matricula de 435 criangas em 1873, sendo 271 meninos e 164
meninas, estudantes em aulas separadas de ensino elementar. No mesmo
prédio, & noite, funcionaram as aulas noturnas para 76 adultos. Quanto as
casas de escolas particulares primdrias, o governo possuia conhecimento da
existéncia de 99 estabelecimentos, sendo que 4 delas eram subvencionadas
pelos cofres piblicos: 2 escolas masculinas, o curso noturno da Sociedade
Propagadora da Instrugéo as Classes Operdrias da lagoa e o curso noturno

da escola publica de Inhatma. (MARTINEZ, 1997).

Reassumindo a pasta do Ministério do Império em meados de 1876,
o Conselheiro e Senador do Império, José Bento da Cunha Figueiredo, ale-
gava conhecer de perto os problemas do ensino. Na sua visdo, o governo
imperial aplicou todos os esforcos em prol deste servico e a instrugdo progre-
diu no pafs, principalmente na Corte, se comparados os dados aos anteriores
& década de 1870. Para conferir credibilidade as suas idéias, a autoridade
citava decrefos imperiais de 1875 — de n% 6154 e 6362 — através dos
quais o Ministério do Império autorizou a criagdo de mais 17 escolas pibli-
cas na cidade, sendo 7 para meninos e 10 para meninas.

As freguesias urbanas, mais populosas, uma vez mais foram benefi-
ciadas, passando a confar com mais escolas publicas primdrias: 8 escolas
em Santana; / em Sao Cristovao; 6 em Santa Rita; 6 no Sacramento; & na
Cléria; 5 no Espirito Santo; 5 no Engenho Novo; 5 em Sao José. Notével
também foi a expansdo do nimero de escolas nas freguesias rurais, como em
Jacarepagud (6], Guaratiba (5), Campo Grande (4) e lha do Governador
(4). No entanto, o Ministro reconhecia que a populagéo escolar nas éreas
urbanas havia aumentado, estimando-a em cerca de 50.000 criancas, e,
porfanto, seria necessério elevar ainda mais o nimero de estabelecimentos.

Englobando o ensino publico e o parficular, foram registrados
14.257 alunos matriculados, em 1876. No final do ano seguinte, a Corte
possuia @5 escolas publicas, 49 destinadas aos meninos e 46 as meninas.
As 17 escolas recém estabelecidas n&o iniciaram prontamente suas ativida-
des, por falta de professores efefivos, tendo algumas iniciado o exercicio sob
a responsabilidade dos adjuntos, ex-alunos das escolas que se tornavam,
na pratica do magistério, aprendizes do oficio. O quantfitativo de escolas
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primdrias publicas — duplicado nos anos 1870 — ndo seria mais alterado até
o advento do regime republicano.

A leitura dos relatérios, referentes & década de 1880, sobre o en-
sino primdrio na cidade do Rio de Janeiro revelou a permanéncia de muitos
dos problemas e dos debates da década anterior. Embora muitas questdes se
repetissem, como, por exemplo, a liberdade e a obrigatoriedade de ensino,
a necessidade de ampliagdo do nimero de escolas primdrias, a formagdo
do magistério, efc., nesses anos, outras problemdticas foram levantadas com
maior énfase. A reconstrucdo da nacdo e a formacdo de um povo, — homo-
géneo e harménico —, através da educagéo e a partir da imagem de um
Estado organizador e neutro, pairando sobre e acima da sociedade, foram
solugdes possiveis nas quais acreditaram os dirigentes imperiais relacionados
& administrac@o do ensino na Corte.

A instabilidade politica refletiase nos relatérios e documentos ofi-
ciais sob a forma de representacdes negativas e pessimistas sobre as escolas
primérias na cidade. Pela leitura desses documentos, percebese que, nes-
se periodo, néo foram criadas novas escolas publicas pelo Ministério do
Império. Ao confrario, o nimero de escolas providas decresceu: das 95
existentes, apenas /5 esfavam funcionando, devido ds demissdes de profes-
sores adjuntos, apds as novas exigéncias de exames em 1881. A situagdo
da freqiéncia escolar também ndo parecia ser das melhores, ainda mais com
a febre amarela epidémica nos verdes de 1881,1882 e 1883. O Inspetor
Geral da Instrugdo Piblica reclamava, neste ano, que, entre uma populagdo
de 300.000 habitantes livres, a Corfe possuia um total de 18.804 alunos,
sendo 8.740 matriculodos nas escolas publicas primérias e, 10.064, nas
particulares.

O Relatério deste inspetor, Antonio Herculano Bandeira Filho, no-
meado em 30 de abril de 1883, é muito rico em dados sobre as escolas
publicas e particulares da Corte, inclusive localizando-as em seus enderecos
nas freguesias urbanas e rurais, entdo elevadas a 21, com o desmembramen-
to da lagoa e da Gévea e a criagdo do Engenho Novo, drea de ocupagdo
recente proxima ao Engenho Velho.

Em relacdo ao quadro esfatistico escolar na cidade de Janeiro, re-
gistrava haver, em 1883, 94 escolas publicas primérias, 68 urbanas e 26
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suburbanas — menos uma em relag@o aos anos anteriores, visto que a escola
isolada de meninos de Sao José foi fechada por falta de freqiéncia.

Das 94 escolas publicas primarias em funcionamento — algumas pro-
vidas apenas com professores adjunfos —, 13 funcionavam nos 7 prédios
publicos, consfruidos na década anterior, para o fim especifico da instrucdo,
com capacidade para abrigar de 400 a 600 criangas de ambos os sexos,
quais sejam: o da Rua da Harmonia, na Freguesia de Santa Rito; o da Praga
da Aclamagdo, em Santana; o da Praga Duque de Caxias, na Gléria; o da
Rua Boa Vista, na Gévea; o da Praca de Sao Francisco Xavier, no Engenho
Velho; o da Praca de Pedro |, em Séo Cristovéo e, o da Praca de Pedro I,
no Engenho Novo.

As demais escolas publicas primérias — 81 — permaneceram fun-
cionando nas tradicionais casas domésticas alugadas. Tal fato, alids, era
lamentado pelo Inspetor, pois, na sua perspectiva, o ideal era que a instrugdo
publica fosse ministrada em modernos edificios, cuja consfrugdo se adequas-
se aos fins e programas de ensino, mesmo que fosse mantida a moradia dos
mestres no inferior dos espagos escolares, como forma de auxiliar nos seus
parcos vencimentos.

Alertando para as falhas e imperfeicoes existentes nas suas contas,
o Inspetor informava que, em 1883, as matriculas das escolas piblicas pri-
mdarias registraram 8.740 alunos, 4.761 meninos e 3.979 meninas. Quanto
ao ensino particular, Antonio Herculano registrou 185 estabelecimentos de
instrug@o primdria, nimero que representava uma elevagdo de 80% em re-
lacdo o inicio da década anterior. Nestes, a matricula subia a 10.064
alunos, 6.710 meninos e 3.354 meninas, o que reiterava a importéncia das
instituicdes privadas de ensino na cidade.

Em confraposicé@o aos anos 1870, a nova década foi lida por este
dirigente como um periodo de decadéncia do ensino piblico na cidade do
Rio de Janeiro. Embora esta chave interprefativa pareca inferessante, e coe-
rente com os dados produzidos pelos relatérios e documentos oficiais, mais
do que enfatizar a suposta decadéncia no ensino primdrio na cidade nos
anos 1880, importa ressaltar que o processo de constituicdo da escola, e
das escolas piblicas primdrias na Corte, foi caracterizado pela permanente
fensdo entre diversos projetos de reforma e concepcdes educacionais distin-
fas a respeito dos significados da educacdo piblica, e da escola.
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Entre diagndsticos e representacdes mais ofimistas (que ora aponta-
vam para os avangos da escolarizag@o), e perspectivas de andlise pessimistas
(que, via de regra, sustentavam o atraso, os retrocessos e a defosogem entfre
os percentuais de matriculas e da freqUéncia escolar), os Relaférios oficiais
revelam os impasses e os embates em torno das representagdes culturais so-
bre a escola primdria na cidade do Rio de Janeiro. Revelam, sobretudo, ndo
apenas conflitos politicos, mas elaboragdes, apropriagdes e perspectivas dis-
fintas, projetos e modos diferenciados de pensar, dirigir, controlar, produzir e
diagnosticar a escola, em uma cidade que experimentava o acirramento das
desigualdades e das diferencas entre as classes sociais. Desigualdades ain-
da mais tensionadas, no fim dos anos 1880, quando os embates definitivos
em torno da escraviddo conduziriam & redefinic@o ndo apenas da organiza-
cdo do trabalho, mas dos conceitos de liberdade e cidadania. (CHALHOUB,
19806). Sem falar do golpe militar de 15 de novembro e a transfiguracdo da
monarquia tropical em Repiblica dos Estados Unidos do Brasil. ..

Consideracoes finais

Com a reconstrugdo do movimento de implementag@o das escolas
publicas primérias na cidade, através de um mapeamento quantitativo des-
fes estabelecimentos de ensino, registrado pelos Relatérios do Ministério do
Império e da Inspetoria Geral de Instrugcdo, pode-se perceber que, entre os
anos de 1854 e 1890 houve um relativo crescimento da atividade politica
esfatal no sentido de controlar e criar escolas piblicas, ao mesmo tempo em
que havia uma demanda por escolas, se consideramos o némero significa-
fivo das matriculas de meninos e meninas nas populosas freguesias urbanas
da cidade, com notavel elevacdo das matriculas nas escolas do sexo femi-
nino nas décadas de 1870 e 1880. Dado que, aliés, é coerente com a

propria expansdo do ingresso das mulheres no magistério publico primério.
(SCHUELER, 2002).

Esse movimento de constituicdo das escolas piblicas primdrias nas
freguesias urbanas e rurais indicava claramente que a acdo estatal hierarqui-
zava os esfabelecimentos e definia politicas distintas para o ensino primario
na cidade. Priorizava-se, claramente, a distribuicdo e a localizacdo das co-
sas de escolas nas freguesias urbanas, centrais e populosas, ndo somente em
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atendimento &s possibilidades mais expressivas da demanda da populacdo
escolar, como a denominavam, mas, sobretudo, como instrumento de visibi-
lidade das préprias escolas (a institucionalizag@o e a difusdo da escola na
sociedade) e de uma determinada direcdo politica na cidade.

A prioridade para a escolarizag@o da populagdo urbana e a dis-
fribuicGo desigual das escolas oficiais nas dreas cenfrais e periféricas da
cidade, gonhoro expressdo maxima com a consfrugdo, nas pragas cenfrais
da cidade, dos modemos prédios escolares, monumentalizados em grandio-
sas formas arquiteténicas, associados aos “palacetes” de estilo europeu, e
ao ideal de constituicdo de um novo lugar da educacdo escolar na malha
urbana, de uma cidade que se prefendia modemna, e de novos modelos edu-
cativos para a sociedade.

A hierarquizagéo; a distribuicdo desigual e irregular das escolas
primdrias na cidade; a coexisténcia de uma maioria de esfabelecimentos
funcionando nas tradicionais casas residenciais alugadas pelo erdrio com
modemos prédios destinados ao fim especifico da instrucdo primaria, um
espaco construido para afirmar a no¢cdo de lugar piblico — todos esses cons-
fituem fafores que, para além de uma perspectiva de reconstrug@o de um
diagnéstico do ensino primdrio, indicam que, na cidade do Rio de Janeiro, 181
nos anos finais do século XIX, ndo se pode falar em escolas (e em professores
e professoras, alunos e alunas!) como se estas fossem insfituicdes ndo apenas
naturais como homogéneas, formalizadas por normas e modos de organizo-
cdo, de distribuicdo e de funcionamento semelhantes.

Ao contrdrio, havia uma diversidade de culturas escolares, uma he-
terogeneidade de experiéncias e de prdticas docentes, e dos grupos sociais
(os alunos) que constituiam o publico das escolas, nas variadas modalidades
de organizacdo escolar existentes na cidade, manifestadas, sobretudo, nas
distintas localizagdes e distribuicées na malha urbana, nos diversos lugares
sociais da escola, nas diferenciacdes entre as escolas domésticas urbanas e
as rurais, e entre estas e os modernos “paldcios” escolares, responsdveis pelo
progressivo agrupamento das antigas escolas isoladas nas freguesias centrais

da cidade.

Por essas razdes, como sugere Antonio Vifiao Frago (1995), é preci-
so falar nas escolas primdrias oitocentistas no plural, pois, enquanto conjuntos
de aspectos institucionalizados — a organizacdo, a escola — as culturas es-

Revista Educagto em Questdo, v. 23, n. 9, p. 160-184, maio/ago. 2005



RELATO DE
PESQUISA

E\

182

colares possuem variadas modalidades e niveis, incluem diversas praticas e
condutas, modos de viver e de pensar, hdbitos e ritos, ou seja, consfituem
diferentes histérias cotidianas do fazer escolar, além de expressarem uma di-
versidade de idéias compartilhadas, ou ndo, de objefos materiais, de funces
e usos dos espacos e dos tfempos escolares.

Notas

' Para uma andlise do Conto de Escola no sentido de problematizar a construgdo histérica do oficio
de aluno no Brasil, na interface da Histéria da Educagdo e da Sociologia da Infancia, consultar

Delgado; Muller; Schueler (2005).

2 Resultados parciais da pesquisa sobre o quantitativo das escolas piblicas primérias nas dlimas dé-
cadas do século XIX podem ser encontrados em Schueler (2001). O presente relatério de pesquisa
constitui vers@o modificada do primeiro capitulo da fese de doutoramento. Consultar Schueler (2002).

Alguns resultados da pesquisa vém sendo recentemente divulgados em Congressos e Semindrios de
Histéria da Educacdo. Conferir Schueler (2005).
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A ousadia da criacao da
Revista Educacdo em Questao em 1987

The dare of the Education in Question Magazine creation in 1987

A Revista Educacdo em Questdo, editada desde 1987, nasceu da
iniciativa de professores do Departamento de Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), quando o Mestrado em Educagéo,
instalado em 1978, compwletou nove anos formando mestres nas dreas de
concenfracdo em Pré-Escolar e Tecnologia Educacional. Os professores, acre-
ditando na educacdo e na pesquisa socioeducacional como ferramentas de
fransformagdo do social, nGo mediram esforcos para materializar o projeto
editorial da Revista Educacdo em Questdo em substituicdo ao Boletim de
Educacéo, criado em 1981, de circulacdo basicamente restrita as universi-
dades federais da regido Nordeste. Para contarnos essa ousadia da criacdo
da Revista Educagdo em Questdo, a professora Marta Maria de Aradjo entre-
vistou o professor José de Castro e a professora Maria Doninha de Almeida,
respectivamente editores da Revista nas décadas de 1980 e 1990.

1. Qual foi a politica editorial da Revista Educagdo em Questdo no periodo
em que foi editor?

Prof. José de Castro: Em primeiro lugar, é importante registrar que a Revista
Educag@o em Quest@o nasceu a partir de um grupo de educadores da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) que acreditava na
educacdo como ferramenta de fransformagdo social com uma grande preocu-
pacdo em democratizar o acesso ao debate dessa natureza, dentre outras, e
que favorecessem a promogdo de “revolucdes” através do pensamento e da
divulgac@o de novas idéias. Isso fica bem claro a partir da leitura dos fextos
dos editoriais do periodo, nos quais se evidencia esse compromisso com o
debate de problemas cruciais para a vida da sociedade brasileira, tais como
democratizagdo, cidadania, questionamento do modelo neoliberal, combate
& fome, a situacdo habitacional, direfrizes e bases para a educacdo, consti-
tuinte, dentre outras.

Pode-se afirmar que uma das notaschave da politica editorial do periodo
em que tive o privilégio de estar & frenfe como editor e jornalista-responsavel
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pode ser caracterizada como “ousadia.” Um grupo de professores resolveu
que era hora de ampliar as oportunidades para a divulgacéo de idéias atra-
vés de artigos, de entrevistas, de resenhas, mas era preciso que isso fosse
feito com seriedade e com espirito de compromisso em relogdo ds necessi-
dades de transformacdo da sociedade brasileira. A ousadia foi sair de um
boletim informativo inferno, dar o salto de um veiculo restrito as prafeleiras e
gavetas dos professores do Departamento de Educacdo, para uma midia que
pudesse ganhar contornos nacionais e até mesmo internacionais, e que fosse
capaz de trazer novas luzes ds discussdes sociais, econdmicas e politicas do
pafs, a partir de um olhar entrincheirado no campo educacional.

Tal caracteristica confirmava uma preocupacdo de que a Revista represen-
fasse algo vivo e fosse contfemporénea de si mesma, frazendo & discuss@o
femas atuais e denfro do campo de interesse dos leitores. Isso significava o
cuidado em se estabelecer uma sintonia com os debates que ocorriom, ndo
apenas no &mbito do pafs, mas até mesmo fora dele. Essa caracteristica de
universalizacdo das discussdes sempre foi uma das motivagdes norteadoras
da politica editorial, que buscava extrapolar os muros da UFRN e as frontei-
ras do meramente regional, buscando uma insercdo num cendrio de maior
amplitude e visibilidade.

Ao mesmo tempo havia um inferesse em se democratizar o acesso a novos
autores, inclusive buscando-se a insercdo de trabalhos de alunos de gradua-
¢do e de pos-graduacdo. Nessa época os professores eram aconselhados
a estimularem os seus alunos a produzir resenhas que pudessem ser pu-
blicadas pela Revista Educagdo em Questéo.

Uma outra esfratégia para se incentivar o surgimento de novos falentos e
formas de expressdo foi afravés da secdo "Criagdo e Arte,” que denfro da
politica editorial da Revista representava uma oportunidade para o exercicio
da criatividode e do pensamento critico a partir de um olhar mais sensivel, o
que poderia garantir um pouco mais de leveza na maneira de se questionar
a educagdo. Além de tudo isso buscou-se também uma maior abertura para
a publicacdo de artigos de aufores de fora do Rio Grande do Norte.

Portanto, uma Revista com tais contornos e ambicoes precisava contfar, desde
o comeco, com um Conselho Editorial comprometido e dedicado & andlise
do material a ser publicado a partir de critérios claramente estabelecidos,
fais como identificac@o com a linha temdtica da Revista, ineditismo, origina-
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lidade, atualidade, relevancia e confribuicdo para a drea, dentre outros. Por
outro lado, buscou-se reforcar a autoridade da Revista através da criagcdo
de comités cientificos nacionais e internacionais. Esses comités seriam uma
espécie de salvaguarda de que a Revista seria respeitoda como um veiculo
sério dentro do seu campo de atuacdo e de que ndo se caracterizaria como
um veiculo restrito a um pequeno grupo de educadores.

Uma outra caracteristica norteadora do periodo enfocado pode ser definida
como uma busca de qualidade gréfica, com uma diagramacdo e apresen-
tagdo visual que atraissem o leitor, chegando alguns nimeros a contar com
ilustragdes feitas por profissional de inegdvel talento, ao mesmo fempo em
que se perseguia o atendimento aos aspectos técnicos de normalizagdo bi-
bliografica, de catalogacdo, além de se acalentar o sonho de se conseguir
a sua indexag@o, pelo menos no dmbito nacional.

Sempre houve uma preocupacdo em se conseguir que a Revista tivesse, além
da qualidade do seu contetdo, um alcance maior que algasse voos cada vez
mais altos. Isso foi o que a levou a buscar uma distribuicdo nacional, afravés
do esfabelecimento de uma parceria com a Editora Corfez e posteriormente
com a rede de editoras universitarias do pais. A distribuicdo nacional fun-
cionou, durante algum tempo, com todas as dificuldades peculiares daquele
momento. Ao que tudo indica, a distribuicdo continua sendo um dos grandes
desafios de quase todos os que se dedicam a publicacdes dessa natureza.
Existe uma preméncia em se conseguir fazer chegar até o leitor de forma
abrangente, peri¢dicos que discutaom com qualidade assuntos relevantes para
a vida nacional, como o vem fazendo a Revista Educacdo em Questdo.

Infelizmente, as inimeras dificuldades que afetavam principalmente a manu-
tencdo da regularidade na periodicidade da publicagdo da Revista, dentre
outras varidveis, conspiraram contra muitos dos sonhos acalentados aquela
época. Mas, apesar de tudo, ao se considerar que ainda hoje a Revista
Educac@o em Quest@o permanece viva e atuante, podese concluir que os
caminhos que vém sendo frilhados t&m valido a pena e que os esforcos des-
pendidos no passado ndo foram em vdo.

Para além de tudo, resta ainda o sonho de se concretizar as utopias possi-
veis, como preconizava o editorial comemorativo dos dez anos de Revista
Fducacdo em Questdo, no nimero referente ao periodo de janeiro a junho
de 1996: garantir a publicagdo de uma Revista que possa fazer aflorar nas
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menfes a possibilidade de se “reconstfituir a dignidade do homem” pelos
caminhos da educagdo, da visGo critica e da discussdo dos aspectos fun-
damentais de uma sociedade que ainda estd em construg@o. Ao que tudo
indica, a Revista Educacdo em Questdo continua sendo uma trincheira de
divulgacdo, de luta e de busca de novas alternativas para a fransformacdo
e reinvencdo do social, uma Revista que ainda ndo perdeu a sua principal
qualidade editorial: a capacidade de ter ousadia e de saber sonhar.

2. De onde surgiu a idéia da secéo Entrevista?

Prof. José de Castro: A época em que a Revista Educacdo em Questdo
surgiu fervilhavam muitas idéias em varias cabecas pensantes, que questio-
navam os problemas politicoeducacionais do pafs. Havia grandes femas em
debate, como a Constituinte e a prépria gestacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo como instrumento de revitalizacdo dos rumos da educo-
cdo brasileira. Dessa forma, a idéia de se ter uma secdo fixa de entrevista foi
pensada como uma espécie de dncora, em forno da qual os demais temas
seriam debatidos pela Revista. Inclusive, pode-se notar que o primeiro nime-
ro da Revista foi, em parfe, temdtico, que frouxe a luz algumas reflexdes em
torno da nova Constituicdo do pafs e de suas implicagdes no fortalecimento
do processo democrético nacional.

Verificouse, contudo, que seria muito dificil de se ter edicdes inteiramente
tematizadas devido & diversidade dos colaboradores quanto & sua forma-
¢do, dreas de interesse e campos de investigacdo. Mas prevaleceu a idéia
de fer sempre a oportunidade de se contar com a palavra de alguém que se
destacasse numa das dreas do debate da educacdo brasileira e até mesmo
de contar com pensadores de abrangéncia internacional. Uma Se¢do como
a de entrevista favorece ao leitor o contato com algum tema politico-educa-
cional de maneira mais aprofundada, permitindo um “didlogo” vertical com o
pensamento de alguém que tem algo de relevante a propor como alternativa
para provocar reflexdes em tomo de problemas contemporéneos.

Com esse infuito a Revista Educacdo em Questdo procurou, inclusive, entre-
vistar educadores de renome nacional, tais como Dermeval Saviani, Vanilda
Paiva, Madalena Freire e até mesmo de visibilidade internacional, represen-
tados por Georges Snyders e Mario Alighiero Manacorda. Vale salientar que
sempre houve tfambém uma preocupacdo com a expressdo da riqueza do
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pensamento dos intelectuais da terra sobre temas abrangentes. Nesse sentido,
pode-se citar como exemplo a entrevista publicada no primeiro nimero da
Revista com o lider do movimento de professores da rede piblica do Estado,
Junior Souto, que posteriormente foi eleito como o primeiro Deputado Estadual
do PT no Rio Grande do Norte, versando sobre a Constituinte. Nessa mesma
linha de valorizagdo do pensamento local sobre matérias de inferesse so-
ciais e politicos, pode ser citada a enfrevista realizada com o professor José

Willington Germano, da UFRN.

Percebe-se que esta seg@o vem se constituindo, ao longo da existéncia da
Revista Educagdo em Questdo, como uma de suas mais importantes e fecun-
das ferramentas capazes de motivar o leitor e de estimulélo a uma reflexao
acerca do papel fundamental que o pensamento humano pode exercer nas
vdrias dreas do conhecimento e das ciéncias, inclusive nas da educacdo,
para a fransformagdo da sociedade humana em suas varias dimensdes.

1. Qual a politica editorial da Revista Educacéio em Questdo no periodo de
sua responsabilidade pela editoracéo da mesma?

Profa. Maria Doninha: Participei do Conselho Editorial da Revista desde a
sua criacdo, em 1986, até 1999. Estive afastada de dezembro de 1993 «
junho de 1996. Fui editora assistente enfre 1987 e 1989 e editora chefe no
perfiodo de 1996 a 1999. Vivenciei as miltiplas dificuldades que caracteri-
zam o desenvolvimento de um periédico que vem a piblico sem uma politica
académica que envolva a editoragdo da producdo cientifica da instituicao.

Na UFRN néo existia, e ndo existe ainda, uma politica de publicacéo que
integre uma meta dirigida & divulgagdo do conhecimento cientifico sistemao-
fizado em suas varias dreas de conhecimento. Nos Centros Educacionais
tfambém ndo havia uma politica consistente de estimulo & socializacdo da
producdo cientifica por meio de periddicos. O que existia era a organizagdo
e a publicagdo de revistas, muitas de boa qualidade, mas ndo infegradas a
uma politica de publicacdo que destaque, inclusive, o suporte material para
sua sustentagc@o. No enfanfo, o crescimento e o desenvolvimento da pds-
graduacdo forcou a abertura desse espaco o que néo significa, porém, uma
politica consciente e programada de estimulo & editoragdo nos varios niveis
de conhecimento.
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Nesse espaco, a Revista Educacdo em Questao foi impulsionada principal-
mente pela forga do espirito infelectual de profissionais administradores que
acreditam na importancia da manutengéo de um trabalho que se consubstan-
cia em uma Revista, em textos produzidos nas bases de pesquisa e em livros.
A entdo chefia do Departamento de Educac@o, Professora Sandra Borba,
e o coordenador do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Professor
Vicente Madeira, incluiram a Revista entre as metas prioritérias dessas duas
inst@ncias.

Do entendimento dos dois administradores surgiram as duas grandes e signifi-
cativas colaboragdes para o inicio da consolidagdo de uma politica pontual
(porque isolada do todo da universidade) de divulgagdo da produgdo cien-
tifica, por meio de um periédico cientifico de textos e de livros de circulagao
nacional. Dessa forma, a Revista passou a fazer parte da politica de publico-
¢ao do Departamento e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo. Por
isso, entendo que ndo hd uma politica académica de estimulo e garantia &
publicac@o do saber por meio especifico da revista.

Foi no é@mbito do forfalecimento da importancia de um instrumento cientifico
como a Revista, e juntamente com ela, que foram publicados varios livios e
uma colecdo com 19 livios compostos dos frabalhos cientificos apresentados
e discutidos no XIII Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (EPEN),
realizado em 1997, em Natal, pelos programas de pés-graduacéo em edu-
cacdo do Nordeste. A estrutura da Revista Educagéo em Quest@o deu suporte
técnico e essa publicacdo catologada como Colecdo EPEN.

Durante o periodo em que a responsabilidade de editar a revista esteve sob a
minha direcdo ndo segui um direcionamento muito diferente dos encaminhao-
mentos anteriores. Nao posso falar em uma politica de editoracdo e sim em
uma estratégia de organizagdo da Revista. E para isso, podem ser compu-
tados: o reforco & andlise critica dos problemas educacionais em destaques
no momento; a disponibilidade de espago para os grupos de pesquisadores
em educagdo da regido divulgarem suas producdes docente e discente e
intercambiarem suas experiéncias académicas.

A distribuicéo dos espacos da Revista contfemplando trabalhos de professores
e alunos desta Universidade e de outras instituicdes; a liberdade de opinides;
a socializagdo dos trabalhos publicados através da permuta com revistas bra-
sileiras e infernacionais de educacdo; a participagdo no férum nacional de
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revistas de educacdo; a prioridade para publicagé@o de trabalhos cientificos
considerados originais (frufo de pesquisa). Buscouse, ainda, o aperfeico-
amento da apresentagdo interna da Revista, bem como a sua identidade
nacional, inovando-a com uma capa padronizada.

A divulgagdo do conhecimento e da producdo cientifica sistematizados, de
fato, se recente da criagé@o de uma politica académica que, em sua esfrutura-
cdo, considere a necessdria atencdo ao desenvolvimento e manutencéo de
periddicos cientificos, especificos dos varios saberes que complementam a
missGo de uma universidade.

O mesmo acontece atualmente com a diferenca de que a Revista venceu
desafios. Mas, hoje, se defronta com renovados obstéculos, principalmente
na época da sociedade da informagdo, onde o conhecimento avanca e se
modifica a velozes passos. Assim, a Educacdo em Questdo conseguiu firmar-
se de forma igualitaria a outras revistas do pais, assegurar a sua permanéncia
na vida cultural e chegar até mesmo fora do espaco geogréfico nacional. E
oportuno relembrarmos o que & dissemos no passado. £ um desafio. Valeu
como nunca a informagéo.

José de Castro
E-mail | jdecastro@digi.com.br

Maria Doninha de Almeida

E-mail | mar@ufrnet.ufr br
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| Encontro de Editores de Revistas de Educacdo das
Regioes Nordeste, Norte e Centro-Oeste

1° Meeting of education magazines editors of the northeast, north and middle west regions

Nos dias 4 e 5 de agosto de 2005, realizouse em Natal RN, o |
Encontro de Editores de Revistas de Educacdo das Regides Nordeste, Norte
e Centro-Oeste. Na sua abertura, a profa. Marta Maria de Aratjo saudou
os presentes, cujo texto escrito estd sendo publicado na Se¢do Documento
deste nimero da Revista Educagdo em Questdo, junfamente com os nomes e
os e-mails dos editores presentes, além do folder de divulgagao.

1. Saudacao
Nossas Alvissaras

lima Pré-Reitora Adjunta de Pesquisa, Profa. Maria Bemardete
Cordeiro de Sousa, representando o Magnifico Reitor, José Ivonildo do Régo;

lima Presidenta da ANPEd, Betania leite Ramalho, prezados editores de
Revista de Educacdo e convidados.

Caros Colegas,

Foir-me dada a incumbéncia de fazer uma saudagdo a todos aqui
presentes. Para fanfo, pensei como poderia saudé-los na abertura dessa |
Reunido de Editores de Revistas de Educag@o, promovida pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Departamento e Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo e a Revista Educacdo em Questdo, com o apoio
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), Associag@o Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd) e Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduagdo em
Educac@o das Regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste. Enfim, segundafeira
& noife veiome & idéia de buscar a inspirag@o em Luis da Camara Cascudo.
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Buscar uma inspiragdo em Cascudo &, sem divida, trazer Cascudo para
perto de nds.

luis da Camara Cascudo, na apresentacdo do livio Histéria da
Cidade do Natal, contarnos que no século XIX e inicio do XX havia em Natal a
profissGo de Alvissareiro, cuja fungdo foi ocupada no final do século XIX, pelo
funciondrio publico Joaquim Irineu de Vasconcelos. A partir de 1863, o posto
de trabalho do Alvissareiro passou a ser a torre da Igreja da Matriz, anfes o
pétio do Quartel Militar. Qual era o trabalho do nosso Alvissareirog Mirar,
mirar o horizonte longinquo para hastear uma bandeira sempre que avistasse
um navio longe adentrado o mar do Rio Grande do Norte. Adentrando pelo
lado norte, devia o Alvissareiro hastear uma bandeira azul. Do lado sul, has-
fear uma bandeira encarnada.

Portanto, todos que aqui chegavam — marinheiros, companhias de
teatro, artistas, missdes nacionais e internacionais, rripu|cmtes de navios car-
gueiros e passageiros ilustres — eram saudados com a expressdo — Nossas
Alvissaras e Nossas Alvissaras d Natal — cidade, segundo Cascudo, sem
problemas, pois a Padroeira Nossa Senhora da Apresentagdo ndo permite
o nascimento, tanfo para aqueles que aqui moram quanto para aqueles que
aqui chegam e partem com saudades. ..

Apesar da cidade ndo ter mais o nosso Alvissareiro com suas bandei-
ras azul e encarnada, mas com ele aprendemos a desejar — Nossas Alvissaras
— para fodos que aqui chegam e depois partem, deixando saudades.

A todos os colegas das regides Nordeste, Norfe e Centro-Oeste e
os professores que ministrar@o os modulos, Nossas Alvissaras, a | Reunido de
Editores de Revista de Educacdo em Natal, terra de Camara Cascudo e de
todos nds.

Marta Maria de Aratjo

Editora Responsdvel da Revista Educagdo em Questdo
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2. Folder de divulgacdo da | Reunido de Editores de Revistas
de Educacéo das Regiées Nordeste, Norte e Centro-Oeste

Apresentacdo

As exigéncias que envolvem a produgd@o, a manufengdo, o aper-
feicoamento de um periédico cientifico e a possibilidade de constituicdo de
uma rede de intercambios de editores de periddicos de Educagdo levaram-
nos a promover esta Reunio, a partir de dois mddulos.

Obijetivos

Discutir o periddico do ponto de vista de politicas, critérios e procedi-
mentos editoriais cientificos.

Discutir problemas relacionados & producdo dos periddicos e encami-
nhamento de possiveis solugdes.

Médulo | - Periédico cientifico: concebé-lo, produzi-lo e avalia-lo

Prof. Dr. Piofr Trzesniak — Universidade Federal de ltajuba

Questdes preliminares para se fazer um periédico cienfifico. Tipos de
periédicos cienfificos. Politica editorial. Quando um contetdo é cientifico? A
estrutura editorial do periédico cientifico e a selecd@o do editor cientifico. O
énus de farefas e encargos e o énus financeiro. Os modelos de refaguarda
institucional e a alternativa da parceria. Instrucdes aos autores. A avaliagdo
de revistas cienfificas: fundamentos e procedimentos. Indexadores, fipos e cri-
térios de qualidade. Periédicos elefrénico: vantagens, desvantagens e custos.
Periédicos eletrdnico: vantagens, riscos e custos.

Médulo Il - Oficina para editores cientificos de periédicos em educagéo
— Escrever e editar: compromisso com a disseminacéo do conhecimento

Profa. Dra. Maria do Carmo Guedes — Pontificia Universidade Catélica
de Séo Paulo.

Escrifo, um arfigo ou ensaio depende de um periédico cientifico, im-
presso ou elefrénico, por sua dupla fungdo: de depdsito legal de texto como
documento e de compromisso com sua circulagdo. Entretanto, para além do
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registro de conhecimento produzido e de sua circulacdo, o periédico é também
o espaco que materializa o arfigo, que o forna objeto de leitura. A circulagdo
como meio indispensével ndo se presta apenas para liviar o edifor cientifico
dos exemplares impressos ou fechar o trabalho de editor de revista cientifica
elefrénica. A circulagdo é que assegura & escrita sua reatualizag@o, conferindo
a esta sua contrapartida — a leitura. Vale dizer, sem leitura, nem autor nem editor
cientifico terGo completado seus frabalhos de escrever e editar.

Participantes

Editores de pericdicos cientificos em Educacdo (Um editor por institui-
¢do devendo frazer os dois primeiros e os dois Ultimos nimeros da Revista que
edita e uma lista de problemas para discussao).

Editores de periddicos cientificos da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (participagdo restrita ao Médulo ).

Promocao

Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Norfe | Departamento de Educacdo | Revista Educacdo
em Questdo.

Apoio Institucional
Associacdo Nacional de Pés-Graduag@o e Pesquisa em Educacao

(ANPEd) | Férum de Coordenadores de Programas de Pés-Graduacdo do
Norte e Nordeste | Insfituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) | Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas | Pré-Reitoria
de Pesquisa.
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3. Relacéo de participantes, periédicos e e-mails

Participante Instituicdo | Periddico E - mail

Aldenice Alves Bezerra UFAM | Amazénia nice_b@uol.com.br

Ana Ludimila UFRN | Estudos de Psicologia ludimilafcosta@yahoo.com.br

Anténio Dias Nascimento | UNEB | Educagdo e Contemporaneidade | andiassi@hotmail.com

Anténio Villar M. de Sé& UNB | Linhas Criticas villar@unb.br
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Globalizagao & desigualdade

Globalization and disparity

Maria das Gracas Pinto Coelho
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

VALENCA, Marcio Moraes; GOMES, Rita de Céssia da Conceicdo (Org.). Globalizagéo &
Desigualdade. Natal: A. S. Edifores, 2002.

A globalizacdo estd presente no mundo pensado e no mundo vi-
vido, desafiando individuos, instituicdes, sociedades, mercados e nacdes.
A despeito dos valores afribuidos as vivéncias e experiéncias geradas pelo
fema, a grande maioria da populag@o mundial acredita que existe um mun-
do trénsfuga acomodando novas nogcdes de espacos fisicos e imagindrios.
Dos diversos estudos acerca do processo de expansdo de bens e servicos
nos Ultimos anos emergem andlises sobre os fenémenos geopoliticos da re-
acomodacgdo, acrescidas de reflexdes sobre a rede imagindria global. Tais
consideragdes podem ser revistas em uma série de ensaios sobre o tema:
Globalizagdo & Desigualdade, organizado por Marcio Moraes Valenga e
Rita da Conceigdo Gomes, uma producdo infegrada com o Programa de
P6s-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN).

Os aufores ddo conta de um fendmeno que desde o inicio da déca-
da passada abala toda a estrutura social, tornando-se irreversivel e que @ da
sinais de se tornar totalizante, extrapolando as dindmicas econdmicas e cul-
turais para fomar conta de todos os sistemas. Ndo had nada mais que possa
escapar a esse processo, que recai em fodos os cantos e em todas as esferas
da cultura, da ciéncia e da tecnologia, sem falar nas relacdes do cotidiano e
nos redimensionamentos das identidades culturais. A reacomodacdo permite,
inclusive, novas dimensdes para o conceito de cidadania, a cultural, que
supera desigualdades e a escassez de acesso ao processo.

Na verdade, qualquer definig@o sobre o processo de globalizacao
fem que levar em consideragdo que se frata de um processo objetivo, ndo
de uma ideologia, embora tenha sido j& usado pela ideclogia necliberal
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como sendo a Unica racionalidade possivel. E, segundo os pensadores que
parficipam desse didlogo, um processo multidimensional, ndo apenas eco-
némico. Sua expressdo mais deferminante € a interdependéncia global dos
mercados financeiros, propiciada pela abrangéncia das novas tecnologias
de comunicacdo e informagdo, e favorecida pela desregulamentagdo desses
mercados. Também a ciéncia e a tecnologia est@o globalizadas em redes de
cooperacdo e o mesmo vale para o mercado global dos trabalhadores, cada
vez mais especializado pela facilidade com que as informagdes circulam nas
redes fisicas e imagindrias globais.

A linha de argumentagdo que defende a abrangéncia do processo
de globalizag@o, organizada por uma corrente de pesquisadores atuais esta
constantemente sendo chamada ao didlogo neste trabalho, que extrapola uma
evidente sobreposicdo de fatos e palavras. Pode se sugerir que esfe frabalho
fenfa uma interpretacdo impar dos fenémenos produzidos pelo processo, ao
agregar a légica simbdlica da educagdo & andlise. Na apresentagdo, os
organizadores chamam a atengdo para as vérias reféricas contidas no neolo-
gismo e propdem que a discuss@o contida no trabalho considere problemas
cruciais ao desenvolvimento humano, em particular, o problema da desigual-
dade social. Os textos vao sendo compostos na tentativa de responder o que
é a globalizagdo e os impactos que ela pode causar “aqui e agora” nos
territorios globais e locais.

Arnon Andrade, por exemplo, aceitando que ideologicamente as ex-
pectativas sociais nas sociedades contemporéneas estdo sendo amplamente
deslocadas dos eixos educacionais tradicionais, conectados a certificados
ou as viabilidades ocupacionais existentes, chama a atengéo para o ensino
fragmentado e desagregado na globalizagdo “mediatizada,” que ¢ lancado
para o campo do consumo e suas préticas. Como resultado, a cultura de
massas assume um papel pedagodgico fundamental. Nessa abordagem, cultu-
ra de massas é também educacdo de massas. Por outro lado, a globalizacao
expressa um movimento em vdrios niveis: o politico, o cultural, o econdmico e
o social, fodos intercalados em suas complexidades, que as vezes inclui, mas
que na maior parte de suas elucidagdes criam fossos de extrema desigual-
dades. SGo rubricas que se relacionam entre elas, porém a grande questdo
continua sendo a dissimetria, provocada por esta nova dindmica social, dis-
farcada por trés das narrativas neoliberais em movimentos de infegragdo
surgidos em uma onda,"aparentemente doce.”
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Os ensaios desse livio entram em um ritmo harménico e complexo,
que ao confrério do fema, ndo produzem assimetrias. As dicotomias enfre o
global e o local sdo esquecidas para dar lugar a uma imensa festa de gala
que enche os olhos, ocupam espagos simbdlicos e ajudam a pensar.

Maria das Gracas Pinto Coelho

Profa. do Curso de Comunicacdo Social e do

Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UFRN

Rua Clementino de Farias | 2070 | Casa A | Morro Branco
Natal | Rio Grande do Norte | 59056-485

E-mail | gpcoelho@ufrnet.br
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Normas gerais para publicagdo
na Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine normas

1. A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & drea de
educacdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa, en-
frevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser en-
fregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas [sem auforia)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitagdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fonte fimes new roman no corpo 12, com espacamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais [portugués ou espanhol] enfre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicacdo de trés palavraschave e keywords. As re-
senhas de livios ndo podem ultrapassar 05 laudas. O material enviado para
a secdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresentacdo
em torno de 05 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figuraré o fitulo do trabalho em porfugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CD-ROM, instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os textos devem ser entregues com a devida revisdo linguisticotextual.

6. As nofas devem fer cardter unicamente explicativo e constarem no final do
texto, anfes da referéncia bibliografica.

7. O endereco completo e o eletrdnico do autor, insfituic@o e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do texto, depois da referéncia
bibliogréfica.
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8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial n&o se
obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

9. As mencdes de aufores no fexto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. 71). Para obras sem autoria: [DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou [DISCURSO DE POSSE DO
PROFESSOR ANISIO TEIXERA..., 1952, p. 69). Aos diferentes fitulos de
um autor publicados no mesmo ano, adicionase uma letra depois da data.
Exemplo: (TEIXEIRA, 1952a), (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliografica no final do fexto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Deve-se escrever o nome
completo dol(s) autor(es) e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros
AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugdo piblica no Brasil (1500-1889).
Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC; Brasilia: MEC/INEP, 1989.

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR): Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
17,n.46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tempos do INEP. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95, p. 8-17, jul./set. 1964,

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagdo, histéria e imagem: um esfudo do colégio Anténio
Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos 20-30. 1999. 284f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduag@o em Educagéo, Universidade

Federal da Bahia, Salvador, 1999,
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SOUZA, José Nicolau de. As liderangas comunitérias nos movimentos de educagéo po-
pular em dreas rurais: uma “questdo” desvendada. 1988. 317f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos O3 exemplares. O
autor de resenha serd contemplado com 02 exemplares.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.

Departamento de Educacdo

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Campus Universitario. Bairro | Lagoa Nova
Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP | 59078-970

E-mail | eduquestao@ccsa.ufm.br

Site | www.eduquestao.educ.ufn.br
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