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Editorial

Editorial
Editorial

A Revista Educacdo em Quest@o, em seus 19 anos de existéncia,
teve objetivos muito ligados aos momentos politicos importantes para nossa
Sociedade. No primeiro nimero em 1987, a ConstituicGo ainda em elabo-
racdo era nosso tema maior e aquela primeira edig@o estava marcada por
nossos femores e nossa visdo de futuro. Nao sem conlflitos, a democracia
ainda estd em processo de construcdo e consolidagdo e continuamos vivendo
intensamente a evolugdo do pals. Na primeira eleicdo direta percebemos
como ¢ dificil, sem uma escola de qualidade social, voltada para a cidadania,
desenvolver instituicdes democrdticas. Nossas discussdes sobre os caminhos
a seguir estiveram reflefidas nas paginas da Revista Educagdo em Questdo.
A lei de Diretrizes e Bases da Educacd@o Nacional (LDB) se tornou o assunto
de discussdes e nds estivemos polarizados para uma proposta que reconhe-
cesse a divida social e que mobilizasse as forcas da sociedade na direcdo
da construgao de um sistema educacional piblico, democrdtico, gratuito e de
qualidade. A correlagdo de forcas, entretanto, ndo permitiv um avanco maior
e a Revista Educacdo em Questdo reflefiu também esse infenso momento para >
a educagdo brasileira. Ao tempo em que pensamos a Educacéo Brasileira,
até mesmo como uma conseqiéncia, cuidamos do desenvolvimento do nosso
Programa de Pos-Graduagdo, criamos o doutorado, desenvolvemos grandes
projetos de inferven¢do, como por exemplo, a graduag@o para professores
de mais de cem municipios do inferior e os grandes projetos de educagdo de
jovens e adulfos.

A Revista Educacdo em Questdo, como um instrumento dessa luta
pela producdo do conhecimento e aperfeicoamento de nossas instfituicoes,
precisava fambém evoluir conosco e este é, precisamente um momento que
dedicamos a seu aperfeicoamento. Neste nimero, atendemos a fodas as
exigéncias de forma, para uma revista nacional e internacional de educagdo;
recuperamos sua periodicidade, asseguramos os recursos para sua impres-
sd@o e j& sentimos, materialmente os efeitos da ampliagdo da credibilidade
e de sua importancia através da procura por exemplares novos e antigos e
do recebimento de artigos de outros Estados e mesmo do Exterior; a pdgina
que manfemos na Internet tem tido uma visitagdo crescente; a distribuicdo por
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venda de exemplares e intercémbio tem se tornado regular e j& temos um
movimento regular por assinaturas que nos permite, nos proximos nimeros,
definir as normas e custos de manutencdo dessa forma de circulacdo. Nossa
disposicdo é acompanhar a evolugéo editorial das revistas académicas brasi-
leiras e contribuir para que o Brasil disponha na drea de educagdo, de bons
instrumentos de divulgagdo.

Marta Maria de Aratjo
Erika dos Reis Gusm&o Andrade
Editoras Responsaveis da Revista Educagdo em Questao



Sonhos americanos, realidades autoritarias:
encontros entre a sociedade democratica de
John Dewey e a era Vargas

American dreams, authoritarian realities: encounters between John Dewey’s democratic society ad Brazil’s Vargas era

Jerry Dévila

University of North Carolina at Charlotte

Tradugao Affonso Henriques da Silva Real Nunes

Resumo

Quando o socidlogo e reformador da
educacdo Anisio Teixeira fentou introduzir
o modelo de democracia social de Jonh
Dewey — tido como um modelo progres-
sista nos Estados Unidos da metade do
século XX — Teixeira foi ironicamente ta-
xado de comunista pelos conservadores
membros do primeiro governo Vargas.
Este arfigo examina o isolamento ideolé-
gico que Teixeira vivenciou na tentativa
de repensar a sociedade brasileira, as-
sim como o paradoxo do governo Vargas
que, depois da perseguicdo a Teixeira,
adotou silenciosamente muitos dos proje-
tos defendidos por Teixeira. Em particular,
este arfigo sugere que as visdes progres-
sistas e autoritarias do papel do Estado
nas reformas sociais, em Gltima insténcia,
dividem a mesma visdo pésmodernista e
a mesma limitacdo desta visdo.

Palavraschave: John Dewey; Anisio Tei-
xeira; Estado Novo.

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

When sociologist, and. education reform-
er Anisio Teixeira affempted fo infroduce
John Dewey's model of a democratic soci-
ety — held as a model of U.S. progressiv-
ism in the mid4wentieth century — Teixeira,
was ironically branded a communist by
conservative members of Brazil's first Var-
gas Regime. This paper explores the ideo-
logical isolation Teixeira experienced as
he tried fo reimagine Brazilian society, as
well as the paradox that after Teixeira’s
persecution, Vargas' Estado Novo regime
quietly adopted many of the projects
championed by Teixeira. In particular,
this paper suggests that progressive and
authoritarian visions of the sfafe role in
social reform ultimately shared the same
high-modemist vision and the same high-
modemist limit fo the range of that vision.

Keywords: John Dewey; Anisio Teixeira;
Estado Novo.
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Em dezembro de 1935, no rastro do fracasso da Revolugcdo
Comunista, o aparato de seguranca de Estado do governo de Getilio Vargas
(1930-1945) prendeu milhares de pessoas, classificando-as de suspeitos
de subversdo armada até potfenciais simpatizantes “de esquerda”. Nesta
segunda cafegoria, esfavam alguns reformadores sociais progressistas que
frabalhavam na administragdo do governo federal da capital, Rio de Janeiro.
Por fim, até mesmo o prefeito da cidade, Pedro Ernesto Batista seria pre-
so. Dentre os presos do governo Vargas, havia outros que perderam suas
posicdes no servico publico, enquadrados na lei de Seguranga Nacional
rapidamente aprovada pelo Congresso Nacional o que equivalia ao Estado

de emergéncia. (SKIDMORE, 1967).

Em meio & crescente crise, o prefeito Pedro Emesto procurou mi-
nimizar a acusagdes que sofria demitindo o seu Secretério de Educacdo,
Anisio Teixeira, que havia entdo, se tornado o centro das atengdes dos con-
servadores integralistas nacionalistas catdlicos que condenavam sua suposta
"acdo bolchevista”. (CONIFF, 1981, p. 149; SARMENTO, 1995, p. 61).
Contudo, longe de ser um “bolchevista”, Anisio Teixeira foi um importante
inferlocutor no Brasil do pensamento progressista norte-americano, defendido
por John Dewey. Procurando moldar as escolas brasileiras a partir das norte-
americanas, Anisio Teixeira provocou a ira dos integralistas com a sua recusa
em permitir a educagdo religiosa nas escolas sob seu comando.

Anisio Teixeira e seus administradores chefes perderam seus em-
pregos. Alguns poucos, como Paschoal lemme, que dirigia os programas
profissionalizantes da cidade foram até encarcerados pelo regime. O pre-
feifo preso Pedro Emesto foi substituido pelo padre demagogo Olimpio de
Mello. O Secretdario de Educagdo, Anisio Teixeira, foi substituido pelo pré-
facista Francisco Campos, que mais farde redigiria a Constituigdo autoritdria
do Estado Novo. Durante o Estado Novo, a maioria dos cargos de chefia
da Secrefaria de Educag@o do Rio de Janeiro, seria ocupada por oficiais do
exército.

Apesar do alto preco pagos por estes educadores taxados de comu-
nistas, a administracdo dos integralistas nacionalistas catdlicos que os sucedeu
continuara a levar a diante as politicas de seus predecessores, praticamente
na fnfegra. Embora a educagdo religiosa tivesse sido instituida, pouca coi-
sa do modelo progressista norte-americano implementado por Teixeira foi
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alterada. Ao contrério, os oficiais do exército avangaram vigorosamente na
reforma do programa de Teixeira.

Este arfigo examina de que forma as visdes progressistas e autoritd-
rias do papel do Estado na reforma social, em dltima insténcia, dividem a
mesma visGo pés-modernista e a mesma limitagdo desta visGo. A visdo pds-
modemista & definida por James Scott:

[...] uma forte, alguns podem mesmo dizer, rigida versdo da firme
convicgdo sobre o progresso cientifico e técnico, a expansdo da
producdo, a crescente safisfagdo das necessidades humanas, o
dominio da natureza (incluindo a natureza humanal, e, acima de
tudo, a formulagdo racional de uma ordem social que coincide
com a compreensdo cienfifica das leis naturais. Ela se originou, é
claro, no ocidente, como um subproduto do progresso sem prece-

dente da ciéncia e da industria. (SCOTT, 1998, p. 4).

Esta firme conviccdo sobre o progresso cientifico e técnico foi a
mesma forca que induziu os educadores progressistas a inspirar-se nas prati-
cas educacionais dos Estados Unidos que levou os lideres do Estado Novo
a desenvolver um modelo de autoritarismo burocrdético que substancialmen-
fe estfendeu o poder do Estado brasileiro sobre as vidas e as experiéncias
sociais.

Se olharmos para o papel das duas faces da visdo social adotada
pelas figuraschave da politica educacional na era Vargas, testemunharemos
as pontes enfre os periodos da reforma progressista e do sistema autoritério.
A primeira dessas faces é o papel que a raga desempenhava, ou melhor di-
zendo, fracassou ao desempenhar, na criag@o dos sistemas escolares e das
praticas educacionais. A segunda é o papel simbélico desempenhado pelos
Estados Unidos para os politicos interessados nos meios possiveis com os
quais a reforma social poderia ser defendida pelo Estado brasileiro.

Anisio Teixeira, Isaias Alves e Paschoal Lemme tomaram posicoes de
lideranca para definir a politica educacional durante a era Vargas. O papel
simbdlico que as idéias de raga e a visGo que os Estados Unidos desempe-
nharam para esses individuos, e mais precisamente a maneira como essa
visdo de raca e de inferacdo norte-americana foi entendida, revelam limites
significativos com as quais os infelectuais e os politicos da mefade do século
XX escolheram enxergar e os significados que escolheram dar ao que viam.
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Por outro lado, a institucionalizacdo dessas visdes durante os anos da reforma
progressista do Estado (1930-1935) continuaram ininterruptamente no perfo-

do da reforma autoritdria do Estado. (1936-1945).

Aqui a questaochave se refere &s maneiras de se ver. Uma fipica
caracteristica da reforma e do planejamento do Estado da metade do século
XX foi a certeza expressa por planejadores e politicos de que suas visdes esta-
vam correfas, total e infalivelmente, porque acreditavam que suas percepgdes
estfavam baseadas na ciéncia. O fato de politicos como Teixeira carregarem
a convicgdo de que seus métodos ndo poderiam ser festados, fez com que
eles fracassassem por considerar modos alternativos de ver suas idéias ou
as consequéncias ndo infencionais de suas acdes. Nesta visdo, Teixeira foi
um fipico planejador de Estado pdsmoderno na maneira como Scott critica
quando sugere que:

[...] pésmodernismo ndo pode ser confundido com préfica
cientifica. Isso foi fundamentalmente, como o termo “ideclogia”
sugere, uma crenga que fomou emprestado, como o foi, a legifi-
midade da ciéncia e da tecnologia. Isso foi, conseqientemente,
ndo critico, ndo cético, e afté um otimismo ndo cientifico sobre as
possibilidades para um vasto planejomento organizagéo social e

producdo humana. (SCOTT, 1999, p. 5).

As maneiras pelas quais este objefivo supostamente técnico e falsa-
mente cientifico foi desenvolvido e aplicado por politicos na primeira metade
do século XX é o assunto da monografia Diploma of Whiteness: Race and
Social Policy in Brazil, 1917-1945 (Diploma de Brancura: Raca e Politica
Social no Brasil, 1917-1945) (Durham: Duke University Press, 2003). Este tro-
balho mostra que os aspectos cientificos projetados por politicos da Educagao
foram, na verdade, longe de ser sem inferesse, e reflexos dos valores de clas-
se e raga que eram profundamente hostis aos negros brasileiros. As formas
que os politicos escolheram para encarar a sociedade determinaram a busca
da reforma que levou & criagéo de barreiras sutis para a justa integracdo dos
afro-brasileiros.

Mas além da certeza na presumida exatiddo de sua visdo, t@o
esfridentemente defendida pelos politicos da Educagdo, e além das conse-
quéncias de suas politicas, uma confrovérsia que permanece é a questdo de
como esses educadores escolheram encarar aquilo que fizeram, e como es-
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colheram ndo ver outras facetas e outras possibilidades relacionadas a dreas
de ac@o social com as quais estavam envolvidos. O mais notével exemplo
disso é o quase fofal siléncio de Anisio Teixeira sobre as questdes envolvendo
raca em sua formulacdo e implementacéo da politica educacional quando
presidiu a reforma, expansdo e administragdo do sistema educacional do

Distrito Federal entre 1931 e 1935.

Este siléncio que se torna ainda mais proeminenfe quando consi-
derado dentro do contexto de sua administracdo de Educacdo nos Estados
Unidos. Teixeira ndo apenas estudou educagdo nos Estados Unidos, mas
procurou adaptar as praticas educacionais norfe-americanas no Brasil. O po-
tencial siléncio completo de Teixeira sobre a realidade de segregacao racial
nos Estados Unidos, ou sobre o processo de aplicagdo politica de praticas
sociais de uma multiracial mais segregada sociedade para uma sociedade
ndo segregada, levanta um paradoxo provocativo para os estudiosos da
politica social brasileira.

O siléncio sobre questdes de raga ndo é simplesmente um assun-
fo para o mapeamento da vida infelectual brasileira entre as duas guerras
mundiais. Ao contrdrio, ele é a substancia da politica educacional que foi
implantada na Capital Federal do Brasil, a qual serviu como um projetomo-
delo para a politica de Educagdo nacional. Isto ndo é tudo, por causa do
abrupto desligamento do sistema escolar do Rio de Janeiro em dezembro de
1935, quando foi cassado durante a repress@o anficomunista, o alto grau de
confinuidade enfre esse programa de reforma progressista e a cada vez mais
presente administracdo nacionalista autoritéria imposta no Rio de Janeiro, s@o
visivelmente claros. A fentativa de Teixeira de destilar e aplicar no Brasil a fi-
losofia educacional e social progressista do norfe-americano Jonh Dewey ndo
foi abandonada. As politicas permaneceram, especialmente nas situagdes
nas quais era preciso lidar com questdes de raga — discretamente, através
de linguagem cifrada, e de formas hostis aos negros brasileiros.

Um exame das visdes sobre as questdes da raca e dos Estados Unidos
tomadas pelos reformadores Anisio Teixeira, Isaias Alves e Paschoal Lemme re-
velam os desentendimentos que eclodiram violentamente na era Vargas assim
como na corrente velada da continuidade. Tanto Anisio Teixeira quanto Isaias
Alves concluiram o curso de Mestrado em Educacéo no Columbia Teachers
College entre 1929 e 1931. Enquanto Teixeira defendia o movimento pro-
gressista da Educagdo e procurava se inspirar na Educagdo praticada nos
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Estados Unidos, Alves surgia como um dos principais opositores das duas
idéias. Ainda assim, suas visdes educacionais pds-modemistas significavam
que os dois educadores confiavam em grande parte nas mesmas politicas
e prdficas, apesar de suas diferencas. Um confraponto é apresentado por
Paschoal lemme, que fez uma rara critica aos limites das visdes tanto & edu-
cagao progressista quanto ao autoritarismo.

Anisio Teixeira

Considerado o mais influente reformador da Educacdo no Brasil do
século XX, fato que é discutivel, Anisio Teixeira encarou a sua missGo como
a de aplicar uma visdo de ensino piblico desenvolvida por ele enquanto um
discipulo de John Dewey, quando estudou nos Estados Unidos, com o objeti-
vo de preparar a nagdo para as fransformagdes sociais que acompanhariam
a industrializacdo, o crescimento do capitalismo e a urbanizacdo. A filosofia
de Dewey, da forma como foi inferprefada e aplicada por Teixeira, defendia
que os individuos “[...] diferem em suas estruturas e possibilidades [...]" e que
" [...] a escola deveria servir como um microcosmos da sociedade a qual
serve, reconhecendo talenfos especificos e adaptandoos &s necessidades
sociais”. (DEWEY, 1964, p. 7.

Assim, Teixeira se tornou um entusiasmado defensor da filosofia edu-
cacional de Dewey, chamada de “Escola Nova” no Brasil, e pessoalmente
traduziu os principais trabalhos de Dewey para o portugués. Para Teixeira,
Dewey apresenfou um caminho progressista e cientifico para o desenvolvi-
mento social que ajudaria o Brasil a evitar os conlflitos na luta de classes, o
excesso de subordinacdo e o radicalismo das ideologias que acompanha-
ram a industrializacdo e a modernizacdo. Ele idealizava um sistema escolar
que integraria os estudantes & sociedade baseado no desenvolvimento de
seus méritos, aptidées e habilidades.

Esse sistema escolar adaptaria para as condigdes locais brasilei-
ras as estratégias educacionais desenvolvidas nos Estados Unidos, como a
Platoon System (Sistema de Pelotdo) desenvolvida por Toledo em Ohio, que
fazia com que os estudantes circulassem nas dependéncias da escola duran-
te os dias de aula, Fordismo e Taylorismo como modelos operacionais para
escolas, a implementacdo de autoregulamentag@o para os estudantes e asso-
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ciacdes de pais e professores que frariam opinides como forma de aumentar
o seu envolvimento na escola [embora sem nenhuma responsabilidade sobre
a direc@o dos assuntos escolares), e a controvertida exclusdo da Igreja do
processo educacional.

Na prdfica, Teixeira vislumbrou um sistema escolar que atuaria
fecnicamente e seria administrado por técnicos. Isto significava a faltla de
confianca no conhecimento local ou o envolvimento dos membros das comu-
nidades atendidas pelas escolas. Isso também significava o desenvolvimento
de um corpo docente e de administradores composto pelos melhores e mais
brilhantes. Como Teixeira explicou no prefacio do seu sistema escolar do Rio

de Janeiro, em 1932.

Por intermédio da escola, pressenfe o nosso povo que se lhe
deve dar o certificado de satde, de infeligéncia e de cardter,
imprescindivel para o seu concurso & vida moderna. Semelhante
tarefa, sem dovida a maior em uma organizacdo democrdtica,
ndo pode ser confiada a quaisquer pessoas. Muito menos a um
corpo de homens e mulheres insuficientemente preparados, sem
visdo intelectual e sem visdo social e que mais ndo podem fazer
do que abasfardar a fungdo educativa até o nivel desolador de
ineficiéncia técnica e indigéncia espiritual, em que se encontra em
muitos casos. (EXPOSICAO DE MOTIVOS ACOMPANHANDO
O DECRETO N° 3.810 DE 19 DE MARCO DE 1932, p. 21).

Fazendo esta declaragdo, Teixeira néo discutiv o papel da ideologia
racial ou as diferencas raciais na sociedade envolvidas nesse processo. A
maneira como este decrefo seria realizado estabeleceu numerosas barreiras
na forma como os negros brasileiros poderiom buscar recompensas na educo-
¢Go ou oportunidades de emprego por causa do mal tratfamento encontrado
no sistema de escolas publicas. Assim mesmo, nesse documento e em outros,
Teixeira fez siléncio sobre a quest@o da raca.

Ele admirava e procurava se inspirar na Educagdo norfe-americana,
a qual via como modema, mas fracassou por nunca reconhecer muitos ca-
minhos complexos e contestaveis quando a questdo da raga se relacionava
com a Educacdo nas escolas dos Estados Unidos no inicio do século XX. A
visGo que imporfou ndo admitia a raga como um explicito fator de desigual-
dade social ou de oportunidades, ao contrdrio, a busca da modernidade de
Teixeira era branca por omissdo.
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Desta forma, o pdsmodernismo de Teixeira se parece ao do pré-
prio Dewey, que também era relativamente silencioso na relagcdo entre raga
e Educag@o ou no papel desempenhado pela realidade da desigualdade
racial no ideal de Dewey de sociedade democrdtica. Na quest@o da raga,
fanto Teixeira como Dewey frafram a visGo darwiniana do papel dos indi-
viduos na “sociedade democrdtica”. Dewey e Teixeira estavam cada vez
mais preocupados com a sociedade como um conceito das experiéncias dos
individuos dentro dela. Nessa visdo, alguns individuos se encaixavam de
maneira mais funcional, outros de maneira instrumental. A formagdo dos pro-
fessores e os testes de infeligéncia seriam veiculos adaptados no Brasil para
separar estas duas categorias. As préficas e as suas conseqiéncias revelom
a dimens@o dos conceitos de raca que esfavam arraigados nas idéias dos
lideres naturais da sociedade democrdtica e a categoria de individuos dos
quais as engrenagens do progresso social deveriam ser protegidas.

Na visdo de Teixeira, constalamos ndo apenas uma queda para
identificar “infelectos privilegiados” para administrar as politicas e instituicoes,
mas também um esforco entusiasmado para protegé-los da influéncia de pes-
soas de fora, sejam seus pais, membros da comunidade ou a Igreja catélica
que voltava a ganhar popularidade. Empregando a linguagem da indUstria
norte-americana, Teixeira se via como o “[...] condutor da racionalizacéo
sistemdtica” (TEIXEIRA, 1932, p. 308), de um sistema escolar guiado por um
planejamento central, e dirigido pelo conhecimento cientifico e estatistico.
O sistema deveria ser totalmente independente de pressées exteriores, um
conceito elogientemente expresso por um membro de sua equipe que disse
que “[...] para a férmula funcionar ¢ essencial que o plano carregue a forga
da lei e seja profegido por uma comiss@o de defesa do plano”. (SAMPAIO,
1932, p. 395).

A confianca de Teixeira nos técnicos e no absolutismo cientifico,
e as suas reficéncias em admitir a participagdo popular eram tendéncias
igualmente desejaveis, apropriadas e mesmo necessarias ao funcionamento
da ditadura do Estado Novo. Em Seeing Llike a State (Enxergando como o
Estado), James Scott descreve a aplicagdo do pésmodemismo na politica
publica como uma tentativa que depende praticamente de uma “sociedade
civil sem forcas” e um “[...] Estado autoritario disposto e habil para usar
todo o seu poder coercitivo para frazer essas idéias pos-modernistas para as
pessoas”. (SCOTT, 1998, p. 5). Em muitos aspectos, os esforcos de Teixeira

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 24, n. 10, p. 7-28, set./dez. 2005



para proteger as politicas sugeriam o autoritarismo do Estado Novo. Por sua
vez, os politicos da Educacdo do Estado Novo continuaram a implementar os
principais elementos do modelo deweyano adaptado por Teixeira.

No fundo, a distancia entre as politicas e perspectivas progressistas
e os politicos autoritarios era pequena e superficial, opondo muitos conflitos
de personalidade. Ao contrério, o objetivo, politicas e praticas desses grupos
divergentes coincidiram de maneira quase consistente. No caso dos politicos
da educagdo, os educadores progressistas se envolveram num processo de
imporfar os métodos e técnicas que seriam empregadas pelo Estado. Os
progressistas mais pragmdticos, capazes de compactuar com os politicos
catélicos e com as regras autoritdrias, cresceram profissionalmente na era
Vargas. Progressistas barulhentos como Teixeira foram posfos de lado. Mas,
disputas a parte, fanto educadores progressistas como Teixeira quanto os
administrados infegralistas nacionalistas catélicos dividiram a visGo pds-mo-
dernista nos objetivos e métodos da reforma de Estado.

Quando reformistas como Teixeira comecaram a modernizar o Brasil
reinvenfando a Educagdo, nenhum dos ingredientes da sua férmula poderia
ser encontrado no Pais. Como as elites brasileiras fizeram durante séculos,
eles foram buscar as idéias no mercado internacional. Embora a procura
pelo moderno ainda estivesse voltada para a Europa, por volta dos anos de
1920 eles olhavam cada vez mais para os Estados Unidos como um modelo
econémico, industrial e cultural.

Uma emergente classe de cientistas, inclusive sociais, preocupados
em esfabelecer e lidar com uma ordem social “natural”, a genética e as
teorias eugénicas com grande demanda na Gré-bretanha e na Alemanha,
os modelos ifalianos de criminalistica, e os planos franceses de mensurar a
inteligéncia. Os principais cientistas dos Estados Unidos, como Dewey e o
psicologo Lewis Terman, sistematizaram as teorias e prdaticas que os brasiler-

ros reformistas da educacdo adotaram. (ROSS, 1991; 1994).

Durante a sua permanéncia no cargo de secretdrio de educagdo
no Rio, Anisio Teixeira reorganizou a escola de ensino normal no Insfituto de
Fducac@o, uma instituicdo moldada a partir do Columbia University Teachers
College, em Nova lorque, onde ele completou seu curso de mestrado. O
Columbia University Teachers College era o principal destino nos Estados
Unidos para os educadores brasileiros. Com a ajuda de um milhdo de délo-
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res, doados por John D. Rockefeller, o Teachers College inaugurou um Instituto
Infernacional em 1923 que recrutaria educadores estrangeiros para estudar

nos Estados Unidos. (CREMIN: SHANNON: TOWNSEND, 1954).

As ambicdes desse programa eram um passo afrds no imperialismo
do comego do século passado. O direfor do Instituto, Paul Monroe, assesso-
rou a criagdo do sistema de escolas das Filipinas, enquanto membros de sua
equipe trabalhavam na enté@o recente aquisicao, Porto Rico, ou na inaugura-
¢Go de escolas cristas na China. Eles planejaram o treinamento de uma elite
internacional de educadores “[...] destinada a ocupar posicdes estratégicas

em seus paises de origem”. (CARTA DE JAMES E. RUSSEL, 1932).

O Instituto Infernacional facilitou a integracdo dos estrangeiros dentro
dos programas do Teachers College, apresentando-hes um panorama da
educacdo nos Estados Unidos. Os estudantes freqientaram um curso funda-
mental que incluia visitas a escolas publicas. Parte deste programa era uma
viagem a escolas ligadas ao Teachers College, em Baltimore, Washington
e & segregada regido Sul.! Entre 1920 e 1959, 86 educadores brasileiros
estudaram no Teachers College — nimero maior do que qualquer outra nagdo
da América latina. Grande parte destes estudantes estavam matriculados
nos anos 1920.? Mesmo que os educadores brasileiros que estudavam em
Columbia tivessem sido diretfamente expostos s realidades de segregacao e
desigualdade racial nos Estados Unidos, eles nada disseram sobre o assunto
quando refornaram para o Brasil. Diferentemente, ao menos um estudante
sulafricano habitante da Colémbia fez um comentério: ele declarou que as
iniciativas do Teachers College "[...] claramente combinavam com o desejo
de manter o negro ‘em seu lugar”. (FLEISH, 1995, p. 56).

Os esforcos do Instituto Internacional para propagar em outros paises
os méfodos e idéias educativos dos Estados Unidos ndo poderiam ser con-
cretizados sem o proximo relacionamento estabelecido com Anisio Teixeira.
Depois de sua volta ao Brasil e a sua posse do cargo de diregdo do sistema
escolar, ele transformou em lei uma série de reformas baseadas em suas expe-
riéncias em Columbia. De fafo, estava tGo influenciado por sua experiéncia
nos Estados Unidos que Louis Williams, um americano recrutado para dirigir
a Educacéo Fisica no Rio disse a Teixeira: “[...] Vocé é, com certeza, mais
americano do que eu, e ainda mais pela sua tendéncia em usar expressdes

elegantes”. (CARTA DE LOUIS WILLAMS, 1934).
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Quando Teixeira reestruturou o Instituto de Educacdo, ele o fez sob
uma crescente onda de profissionalizacdo que aumentava desde o final do
século XIX, quando a maioria dos Estados criou escolas normais para formar
os professores que frabalhavam em suas recém criadas escolas publicas. A
importancia inicial dessas escolas normais para a educacdo era limitada.
Elas preencheram um vazio criado pela quase auséncia da educacdo piblica
secunddria, deixado pelo Império {1822-1889), oferecendo uma educacdo
secunddria cléssica através de uns poucos cursos de pedagogia. No inicio
do século passado, o certificado de conclusdo do ensino médio era suficiente
para ensinar em escolas do ensino fundamental em qualquer lugar do Brasil.

Os tedricos brasileiros das questdes raciais trocaram suas andlises da
natureza da raga de uma fundamentacdo bioldgica para cultural, a formagdo
de professores ganhou, enftdo, uma grande importancia. Subitamente, a par
cela humilde dos brasileiros poderia encontrar saida através da saide e da
educacdo, ou, como disse Teixeira, “[...] a escola deve dar as pessoas seu
cerfificado de satde, de inteligéncia e de cardter”. Por consegiéncia, os pro-
fessores se fransformaram nos potenciais salvadores da nacdo, liderados por
Teixeira que acrescentou que “[...] semelhante tarefa ndo pode ser confiada
a quaisquer pessoas. Muifo menos a um corpo de homens e mulheres insufi-
cientemente preparados.” (EXPOSICAO DE MOTIVOS ACOMPANHANDO
O DECRETO QUE TOMOU O N° 3.810, DE 19 DE MARCO DE 1932,
1932, p. 21).

Além dos professores precisarem ser capazes de lidar com a salva-
cdo, eles ainda teriam gue fer acesso aos recursos mais modernos, técnicos
e profissionais. No inicio dos anos 1920, os novos professores teriam o
equivalente ao diploma universitario conquistado através de especializagcdes
em Ciéncias Sociais como Psicologia e Sociologia, bem como com estudos
em campos especificos da higiene e puericultura.

Antes da Revolucdo de 1930, a definicdo da reforma do ensino
normal ficou a cargo do Secretdrio de Interior de Minas Gerais, Francisco
Campos, que logo ganhou destaque nacional como consultor-geral do gover-
no Vargas. Francisco Campos organizou o Ministério da Educagéo e Saide
em 1930, elaborou a Constituicdo corporativista do Estado Novo em 1937,
e a exerceu como Ministro da Justica até 1942. Pouco antes de encarar o
ostracismo politico com a Revolugao de 1930, o ministro Francisco Campos
implantou uma reforma que faria o ensino normal ganhar status de nivel su-
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perior, como nos Estados Unidos e na Europa. Ele argumentava que a escola
normal deveria “[...] ser exclusivamente destinada & ciéncia e & prdtica das

tecnologias pedagégicas”. [CAMPOS, 1930, p. 8).

O interessante é que a reforma de Campos é forfemente baseada nas
idéias norte-americanas, especialmente no que se refere ao seu Gltimo “flerte”
com o fascismo. Em muitas partes do prefécio da reforma, Campos emprega
terminologias em inglés como fraining, fests e syllabus, e continuamente cita
jornais dos Estados Unidos. Mais surpreendente ainda é o seu inferesse na
filosofia progressista da “Nova Escola” de Jonh Dewey, fazendo com que
alguns anos depois os aliados dos infegralistas naciondlistas catdlicos per-
seguissem e fentassem prender os simpatizantes de Dewey classificando-os
como comunistas. De fato, na reforma, Campos se refere a Dewey mais do
que a qualquer outro educador (CAMPOS, 1930). A confianca de Campos
no pensamento cientifico pedagdgico e social dos E.U.A. ilustra ao cresci-
mento da dominacdo infelectual e cientifica dos Estados Unidos.

Campos importou as prdticas tayloristas de observacdo e valoriza-
cdo do ensino. Ele também instituiu estudos de Ciéncias Sociais como base
da formagdo do professor, explicando que “[...] o ensino normal ndo é um
exercicio infelectual, um simples instrumento de educac@o geral; ele envol
ve, acima de tudo, a apropriagdo de técnicas: psicoldgicas, intelectuais, e
morais.” (CAMPOS, 1930, p. 9). Esse programa incluia biologia, com o
sentido geral de puericultura (a ciéncia que trata dos cuidados pré e posna-
tal, baseada na teoria eugénica que prega que cuidados especiais durante o
periodo de gestacdo podem evitar as deficiéncias genéficas) e higiene, além
dos estudos eugénicos que foram crescentemente utilizados para “aperfeicoar
a raga”. Mas o feij@o com arroz do programa era a educagdo psicolégica.
Para Campos, negligenciar a psicologia era o mesmo que “[...] nGo ensinar
aos futuros professores a linguagem através da qual eles entenderiam seus
estudantes.” ([CAMPOS, 1930, p. 18).

A reforma de Campos se transformou em um paradigma para a
formacdo de professores com o qual foram construidos outros projetos de
ensino normal na era Vargas. Anisio Teixeira reconheceu o frabalho de
Campos quando fransformou a Escola Normal do Rio de Janeiro em Insfituto
de Educagdo. O programa de Campos definitivamente estabeleceu a forma-
¢do de professores como uma forma mais elevada de educacdo, baseada no
estudo das Ciéncias Sociais. As normalistas — na maioria mulheres — educa-
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das na escola normal de Minas depois de 1930 estavam entre as primeiras
brasileiras a receber uma formagdo formal em Psicologia. Mais do que isso,
elas talvez fossem as Unicas pessoas fora da comunidade médica a serem
formadas para disseminar a educagdo higiénica e puericultural.

Isaias Alves

Durante a reesfruturagdo da formagdo de professores, uma das prin-
cipais iniciativas de Teixeira foi infroduzir uma classificag@o de estudantes
baseada em festes de inteligéncia. Os festes de inteligéncia eram uma no-
vidade no Brasil daquela época. As experiéncias brasileiras com testes de
inteligéncia foram conduzidas por Manoel Lourenco Filho, um colaborador
proximo de Teixeira que havia sido indicado por ele como responsavel pela
reorganizagdo do Instituto de Educagdo. Anisio Teixeira delegou a imple-
menfacdo dos sistemas de festes e classificag@o a Isaias Alves, um colega
da Bahia que também tinha concluido o mestrado em Educag@o no Instituto
Infernacional do Teachers College, graduandose em 1931. Apesar das ex-
periéncias e da educagdo nos Estados Unidos terem sido similares aquelas
de Teixeira, suas conclusdes sobre as aulas nos E.U.A., depois adotadas no
Brasil, foram bem diferentes.

Como diretor do Servico de Testes e Medidas (secrefaria de testes e
classificacdo do sistema escolar), Alves viu como sua responsabilidade defer
a erosdo da ordem social, baseando-a na ciéncia: o sistema escolar deve-
ria ser organizado para “[...] a valorizagdo social das criangas brilhantes.”
(ALVES, 1932, p. 397). O instrumento escolhido por Alves foi o Teste em
Grupo de Llewis Terman, desenvolvido com a crengca de que a capacidade
eugénica inata de algumas criangas eram maiores do que de outras. Como
Terman explica,

Uma simples observagao iria sugerir que a classe social a qual a
familia pertence depende menos da sorte do que das qualidades
intelectuais e de cardter da origem dos pais [...]. Criangas com
pais bem sucedidos fazem melhores testes do que criancas de
origem pobre e ignorante pela simples razdo de ter uma heranca

melhor. (GOULD, 1996, p. 216.
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Como esses festes foram aplicados pela primeira vez no Brasil, eles
sofreram criticas nos Estados Unidos por causa de suas posturas racistas.
Especialmente o jornalista Walter Llippman atacou violentamente os testes
de Terman nos artigos Mistery of A Man [Mistérios do Homem| e The Abuse
of Test (Os Abusos do Teste]. (HANEY, 1981, p. 1022-1023). Esta postura
critica em relag@o aos testes ndo foi seguida no Brasil. Ao longo do exten-
so processo de tradugdo e adaptagdo dos testes para o publico brasileiro,
nem Alves nem ninguém envolvido com os fesfes, tGo pouco os direfores do
sisema de escolas como Teixeira, expressaram alguma restrigdo sobre as
consequéncias dos festes, nem citaram ou divulgaram as criticas a eles, cada
vez mais constantes nos Estados Unidos.

Teixeira, Terman e Alves compartilhavam um propésito similar para
os festes de infeligéncia, embora cada um acreditasse que eles serviriam
para diferentes fins. Para Teixeira, o teste de infeligéncia era uma ferramenta
cientffica para reconhecer méritos, o que era indispensdvel para a criagdo
de escolas que serviriam democraticamente a suas sociedades. Para Terman,
eles revelariam a superioridade inata de alguns intelectuais. Para Alves, eles
iriam minimizar o “igualitarismo exagerado” que fomou conhecimento durante
o fempo que esteve nos Estados Unidos. Em qualguer uma das visdes, como
foram projetados e aplicados os testes tiveram o efeito de separar os estudan-
tes brancos dos negros, e os ricos dos pobres. As informagdes recolhidas por
Alves e seus sucessores mostraram consistentemente que os ricos se safram
melhor nos testes do que os pobres e que os brancos superaram as notas dos
negros o que reforcou a convicgdo de Alves de que “[...] todos os grupos
humanos comportam uma divisGo natural dos individuos, com capacidades
infelectuais exiremamente diferenciadas o que demanda a existéncia de &r-
gdos especiais em nosso sistema educacional.” [ALVES, 1932, p. 397).

Enguanto Alves dividia com Teixeira um conjunto de ferramentas
sociais e uma visdo da politica do Estado na transformagdo do Brasil, o pri-
meiro teve uma visGo substancialmente diferente do modelo oferecido pelos
Estados Unidos e as consequiéncias que a educacdo sofreria com ele. Alves
explicava:

Se a democracia deve ser o meio governar a sociedade [...] ela
deve estar baseada numa nova ordem educacional que dd ao
mais capaz a oportunidade de galgar posigdes de lideranga.

[..]
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O grave problema que a democracia oferece ¢ a falsa no-
¢do de igualdade [...] que foi tGo importante para a histéria
politica e educacional dos Estados Unidos no século XIX.

(-]

Nesse pafs, o governo é sempre fruto dos votos da maioria dos ci-
dadaos, criados nos confins dos Estados Unidos, onde pafrdes e
empregados, marido e mulher, tiveram que lutar contra os indios e
os perigos de ferras inabitadas, infestadas pelo tifo e pela maldria, e
lutar por ouro, gente que ndo poderia pensar em selecdo social que
é evidente ainda hoje na sociedade francesa, tdo estavel e culia.

[.]

Em conseqiéncia disso, a escola promove a mediocridade, ou
pior, o nivelamento de todas as capacidades a um padrdo mé-

dio. (ALVES, 1932, p. 397).

Alves discordava da premissa basica da reforma de Teixeira: a idéia
de que a experiéncia dos Estados Unidos deveria servir como um modelo.
Ao invés disso, para Alves a experiéncia era mediocre e insustentavel. Para
Teixeira, os testes garantiriam o mérito e a democracia, enquanto para Alves
eles promoveriom a ordem.

As diferencas enfre Alves e os educadores progressistas como Teixeira
e Lourenco Filho aumentaram durante os anos de 1930. Alves manteve uma
cadeira de professor no Instituto de Educacdo, onde se tornou um feroz cri-
fico do diretor Lourengo Filho. Depois de deixar o Instituto em 1934, Alves
continuou com seus ataques contra Lourenco Filho e contra outros educadores
progressistas, escrevendo uma série de artigos andnimos para jornais acusan-
do-os de comunistas. A campanha de Alves culminou em outubro de 1937
numa agitada sessdo Conselho Nacional de Educacdo, do Ministério da
Fducac@o e Satde, do qual lourenco Filho e Alves eram membros.

Llourenco Filho provocou uma discuss@o sobre filosofia educacional
na qual Alves ficou tGo nervoso que admitiu ter escrito as acusagcdes andni-
mas. Nesta sess@o, Alves declarou que:

[...] é dificil encontfrar bolchevismo entre educadores, apesar
disso, ele existe, educadores aderem ao bolchevismo involunta-
riamente todas as vezes que deixam enfraquecer o seu senfimento
de patriotismo, de religido, da ordem doméstica, da disciplina
social. [CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQO SESSAO DE
27 DE OUTUBRO DE 1937).
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Em outras palavras, um educador como Llourenco Filho, que ainda
mantinha posicdes de responsabilidade, ou como Teixeira que foi afastado
sob acusagdes de pratica de comunismo, poderiam ser, pela conclusao de
Alves, bolchevistas sem ao menos ter tido a intencdo ou conhecimento de
sé&lo. Mesmo assim, forcando Alves a abandonar a campanha anénima e
a declarar o confronfo direto no campo da filosofia da educacdo, Lourengo
Filho conseguiu diluir acusagdes que poderiam télo arrvinado.

Enire 1934 e 1937, Alves parficipou do movimento facista A¢do
Infegralista Brasileira e durante o Estado Novo dirigiu o sistema educacional
do Estado da Bahia. Embora tenha sido um dos mais importantes autores da
reforma de Teixeira no Rio, suas acusacdes, entretanto, refletiram os contornos
de um dissenso politico entre os educadores da Era Vargas, mesmo que ndo
houvessem divergéncias aparentes no método de classificacdo racial que
duranfe muito fempo defenderam. A tfendéncia racista e autoritaria de Alves
lhe ajudou muito no cargo de secretdrio de educagdo do Estado da Bahia
durante o Estado Novo, quando declarou em 1938, que a educagdo duran-
te o regime liberal fracassou em realizar o trabalho de ‘unificagéo nacional’
que o Estado Novo estd realizando agora.

Paschoal Lemme

Em fevereiro de 1936, Paschoal lemme, o direfor da educacdo pro-
fissionalizante da Secretaria de Educacdo comecava a acreditar que havia
sobrevivido & onda de perseguic@o que custou o cargo de seu chefe Teixeira,
i& que a sua nomeagdo havia sido confirmada pelo novo Secretdrio de
Educacdo Francisco Campos. Mas o cerco se fechou ao redor do prefei-
to Pedro Ernesfo, os cursos profissionalizantes oferecidos pela Secretaria de
Fducacdo para os sindicalistas aliados do prefeito se tornaram uma outra
maneira de falsamente evidenciar as acusacdes de que Pedro Emesto finha
simpatias comunistas.

Paschoal lemme se transformou em um alvo. Como ele conta, de-
pois de um longo dia entrevistando candidatos para frabalhar na Secretaria
de Educacdo, lemme foi receber a Gltima pessoa num banco fora de seu
escritério, um homem que se identificou como inspetfor da Delegacia Especial

de Seguranca Politica e Social (DESPS), cricda em 10 de janeiro de 1933

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 24, n. 10, p. 7-28, set./dez. 2005



Artigos

com o objetivo de coibir comportamentos politicos divergentes, que compro-
meteriom “a ordem e a seguranga publica”. Era direfamente subordinada ¢
Chefia de Policia do Distrito Federal e possuia uma tropa de elite, a Policia
Especial.

O encontro foi agradavel no comeco, o inspetor da DESPS disse que
i& que lemme estava ocupado, ele esperaria até o fim do dia para falar com
ele e o pediu que fosse até a delegacia da DESPS para responder a algumas
perguntas. Cansado, lemme sugeriu que seria melhor chamar um taxi, e em
suas memérias lembra da ironia de ter pago a corrida para o policial que o
prendeu. Ele foi questionado a respeito dos cursos profissionalizantes para os
sindicatos, e foi defido numa série de prisdes politicas por dezesseis meses.

(LEMME, 1988).

lemme foi talvez Unico em reagir ao progressismo e ao auforitarismo
na educagdo em sua época. A transicdo do progressismo para a ala de
direita e a grande lideranca dos militares na educacdo piblica do Rio foi
aparenfemente um dos momentos mais turbulentos da histéria da Educagdo
no Brasil, mas por debaixo dos panos as controvérsias politicas e ideoldgicas
que lidavam com questdes de raga, racionalizacdo, ciéncia e profissionaliza-
¢do continuavam infocadas. O sentido e a influéncia das questdes de raca
ndo foram discutidos ou negociados. Em verdade, a fragmentagdo politica
da Educagdo revelou, depois de 1935, uma maior infensificagdo do modelo
eugénico naciondlista e fecnicista ao criar confrontos entre os progressistas e
conservadores que duraram mais de cinqienta anos e impediram um signifi-
cativo debate sobre o papel das questdes de raca na educagdo publica.

Dentro desta situagdo politica, a perseguicdo a lemme adquire uma
ironia ainda mais significante do que a sua frustragdo em pagar a corrida de
txi. Como nenhum outro educador, depois do periodo na cadeia, lemme
se fornou um duro critico do tecnicismo, & inquestionavel adogdo dos valores
dos Estados Unidos sem atentar para as implicacdes das questdes de raca na
politica educacional. Lemme lembrou que depois de estudar na Universidade
de Michigam em 1939, comegou a perceber que a Educagdo progressista
de Dewey privilegiava a visdo homogénica da classe média que ignorava
"[...] a violéncia histérica da experiéncia com os indios, com os negros, com
os imigrantes e com o movimento trabalhista.” ((EMME, 1988, p. 127).
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lemme também passou a encarar os testes de infeligéncia como um
sistema injusto destinado a desenvolver as hierarquias sociais. Essas criticas
se estenderam & reforma educacional e ¢ saida de Teixeira do sistema de es-
colas. A Unica discordancia em relagdo ao tecnicismo de Teixeira que Llemme
apontou foi a resisténcia de alguns professores do Instituto de Educacdo ao
uso excessivo de ferminologias da lingua inglesa. (LEMME, 1988).

As criticas de lemme & reforma de Teixeira pareciam ser Unicas,
adiaram as reformas, e implicaram em profundas consegiéncias raciais na
reforma de Teixeira. A crifica ndo era de maneira nenhuma o fema em debate
em 1935 ou durante o Estado Novo, e lemme foi preso ao invés de parfici-
par dos programas educacionais elaborados para os sindicatos aliados ao
prefeito Pedro Ernesto.

Depois de solto, Lemme trabalhou como inspetor de ensino do Estado
do Rio de Janeiro, cargo para o qual ingressou através de concurso publi-
co em 1933. Em 1938, se tomou pesquisador do recém criado Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), um instituto de pesquisas criado
dentro do Ministério da Educacdo e Saide por Lourenco Filho, depois de
ter deixado o Instituto de Educacdo. De acordo com sua biografia, Llemme
deixou o INEP em 1942 por causa de desacordos com a visGo educacio-
nal tecnicista de Lourengo Filho. Sua experiéncia como prisioneiro politico o
tornou um radical (depois de 1945, lemme se tornou um ativista do Partido
Comunista Brasileiro) em discordancia com os Estados Unidos — o tecnicis-
mo que moldou a Educagdo brasileira — Lemme foi isolado e esquecido.

Reconquistou o destaque na drea da Educagdo brasileira apenas nos anos
1980, quando a corrente marxista foi adotada. (BRANDAO, 1999).

As lutas entre a Igreja e os educadores progressistas, assim como os
programas educacionais executados pelos oficiais militares que ocupavam os
cargos de chefia da Secretaria de Educagdo durante o Estado Novo, mostra-
ram que ndo havia consenso em certas dreas da politica educacional. Mas,
o mais surpreendente, elas mostraram uma impressionante continuidade das
influéncias e praticas raciais. Os rostos mudaram, mas a reforma de Teixeira
se manfeve.

Os novos administradores continuaram a executélas conforme os
planos de Teixeira (que ainda inclufam muitas das medidas nacionalistas e
disciplinares adotadas pelo Estado Novo] com apenas duas excecdes: a
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infroducéo da educagdo religiosa nas escolas, e a reinfroducdo de praticas
paternalistas de atender as solicitagdes populares de favores e intersecdes
dentro do sistema escolar — uma prética que era diretamente contréria ao
racionalismo cientifico, fecnicista e profissionalizante defendido pelos pro-
gressistas, mas os quais, apesar de tudo, faziam com que o sistema escolar
fosse mais funcional no tocante as correntes dominantes de populismo e pater-
nalismo das politicas da sociedade contemporénea e, num sentido limitado,
fornava as escolas mais responsdveis em relagdo ao piblico.

O que o Estado Novo mudou na vida dos brasileiros ou na organiza-
¢do do Pais? O que esse momento histérico significou em termos do discurso
de institucionalizacdo raciale O Estado Novo iniciou uma reformulacéo das
instituicdes, mas ao menos no caso da Educacdo, o regime s deu uma
nova cara ao nacionalismo eugénico do Brasil. Mesmo os aspectos que mais
caracterizaram o Estado Novo — como um nacionalismo efervescente, a
mobilizagdo da juventude em solenidades piblicas nos moldes do facismo
europeu, e a implantagdo de politicas publicas que impediram fanto a mo-
bilizagdo popular quanto a participagdo politica — tiveram raizes nos anos
entre a ascendéncia de Vargas ao poder em 1930 e o Estado Novo.

O Estado Novo foi um momento de virada da histéria brasileira?
Isto cerfamente trouxe uma grande visibilidade s prdticas e aos ideais que
surgiram nas décadas anteriores, e que continuaram a expandir e a conso-
lidar essas praticas. O sistema de escolas piblicas do Rio se tornou mais
paternalista, o papel da raga se tornou mais estabelecido, e a ligagdo entre
educacdo, raca e nacionalismo mais evidente.

As consfantes e violentas mudangas politicas que varreram o Pafs
entre dezembro de 1935, més em que a revolugdo comunista fracassou, e
novembro de 1937, quando o Estado Novo foi fundado, tiveram uma signifi-
cativa influéncia em determinar quem comandaria as insfituicdes que sugiram
no periodo enfre guerras de formulagdo do Estado. A Igreja em particular
ganhou uma maior participagéo na Educagdo. Os militares também se viam
como responsdveis pela Educagdo. Entre 1935 e 1937, a lideranga admi-
nistrativa da cidade e o sistema educacional ficaram mais préximos.

A lIgreja e os militares implantaram um estilo que definitivamente
redefiniria o debate piblico sobre a Educacdo. As acusagdes de que os
educadores progressistas eram comunistas surgiram repefidamente, ndo em
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relag@o aos programas, mas para desafiar as liderancas. De fato, existe pou-
ca coisa nos projetos educacionais desenvolvidos por Teixeira, Azevedo ou
Llourenco Filho que poderia ser considerada comunista. Quase todas as suas
inovagdes vieram das principais praticas dos Estados Unidos.

A importé@ncia desse perfodo se consiste na distancia entre os edu-
cadores progressistas e seus projefos educacionais que foram esquecidos
pela Igreja e pelos militares. Quando a Igreja e os militares dispensaram
Teixeira e os outros, mas continuaram a nutrir tanto o espirito quanto a direcdo
da Educagdo Piblica estabelecida por esses educadores, essas instituicoes
fransformaram as inovagdes das politicas educacionais da “Escola Nova” em
décadas recentes no sfatus quo da educacdo. A Igreja e os militares foram
importantes para consolidar os valores raciais pela maneira como definiram
suas posicdes, estabelecendo uma dualidade entre educacdo conservadora
e progressista e desviando a atencdo dos elementos fecnicistas que foram
moldados mais direfamente pelo conceito racial.

Notas

1 TEACHERS College Report of the Dean for the Year Ending, June 30, 1928, 40.
2 STUDENTS from Other Lands in Attendance af Teachers College to date of Spring 1959, 2.
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Tendencias de investigacion en resolucion en
e problemas matematicos en Latino América

Investigation tendencies towards the solution to the mathematies problems in latin america

Fredy Enrique Gonzdlez

Universidad Pedagogica Experimental Libertador | Venezuela

Resumen

Lla Resoluciéon de Problemas (RP), es un
fema que, confrariamente a lo que pu-
diera pensarse, al menos en América
latina, aln estd vigente y ofrece innu-
merables desafios a los educadores
matemdticos que lo asumen como su
objefo de preocupacién indagatoria. A
los fines de sustentar esta afirmacién se
hizo una exploracion tendente a consta-
far su presencia en cinco (5) importantes
reuniones de Educacién  Matemdtica
que han tenido lugar en esta regién en-
fre 1998 y 2001: Il CIBEM (Caracas,
Julio 1998), RELME 13 (Santo Domingo,
Julio 1999), V Reunién de Didéctica
Matematica (Santiago de Chile, Enero
2000), REIME 14 (Ciudad de Panamd,
2000); I Simposio de Educacién
Matematica (Chivilcoy, Argentina; Mayo
20001). Esfos eventos forman parte de
los escenarios de discusion por donde cir-
culan mltiples expresiones generales de
cardcter teorizante que, progresivamen-
fe, ayudan a consfituir a la Educacion
Matemdtica como un campo disciplina-
rio para la produccién profesional de
saberes. Por ello, revisar su contenido es
un legitimo medio para obtener indicios

Instituto Pedagdgico de Maracay

sobre cuya base, eventualmente, podrian
visualizarse tendencias orientadoras del
quehacer profesional e investigativo de
los integrantes de nuestra comunidad
latinoamericana de educadores mate-
madticos. El procedimiento empleado
consistié, primeramente, en una revision
fanto de la programacién conforme a la
cual se desarrollé cada evento, como
de los fitulos de los diferentes trabajos
expuestos. El programa de un evento
ofrece una visién panordmica del mis-
mo, en fanto que los fitulos permiten
conocer la femdtica tratoda. Fue asi
como se logré identificar la presencia de
la Resolucion de Problema en cada una
de las reuniones resefiadas vy, con base
en este material, se realizé la identifica-
cién de las tendencias predominantes
en la investigacion sobre resolucion de
problemas reflejadas en los fitulos de
los trabajos presentados en cada even-
to, ofreciéndose de cada tendencia
una breve caracterizacién relacionada
con sus aspecfos definitorios. Asi, para
cada cada una de las reuniones consi-
deradas se elaboré: (a) un Listado de los
Trabajos Presentados que se relaciona
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con la Resolucién de Problemas; (b) una
Proposicién de Tendencias que incluye
la denominacién y aspectos caracteri-
zadores; v, [c) un Esquema-Sintesis con
base en palabras clave.

Descriptores:  Educacién  Matemdtica,
Metacognicion, Tarea Intelectualmente
Exigente, Formacién Incial de Profeso-
res de Matemdtica.

Abstract

Problems Resolution (PR), it is a topic that,
against that could be thought, af least in
Latin America, yet it is oufstanding and
offers countless challenges o the math-
ematical educators that assume it as their
object of inquest awareness. In order to
sustain this affirmation a research was
made to verify its presence in five (5)
important Education Math Meetings that
have had place in this region between
1998 and 2001: Il CIBEM (Caracas,
July 1998), RELME 13 (Santo Domingo,
July 1999), V Didoctic Math Meeting
(Santiago  of Chile, January 2000),
RELME 14 (City of Panama, 2000); Il
Education Symposium Math (Chivilcoy,
Argentina; May 20001). These events
were part of the discussion stages where
general multiple regulations expressions
of theorize nature that, progressively,
help to consfitute Math Education as a
disciplinary field for the professional pro-
duction of knowledge. Because of this,
fo check its contain is a legitimate way fo
obtain signs on which base, eventually,
they could be visualized guiding tenden-
cies of the professional and investigative
occupation toward the infegration of our
mathematical educators community in
latin American. The employed proce-

dure consisted, first of all, on a review
either of the programming in which was
developed each event, as well of the
fifles of the different exposed projects.
The program of an event offers a pan-
oramic vision of it, while the fitles let to
know the thematic discussed. The pur-
pose was fo verify the presence of the
Problem Resolution in each one of the
outlined meetings and, based on this
material, accomplished the identification
of the prevailing fendencies on problems
resolution investigation reflected in the
fifles of the projects presenfed in each
event, being offered of each tendency
a short characterization related to their
normative aspects. Thus, for each one of
the meetings was elaborated: (a) a List
of the Presented Projects that is related to
the Problems Resolution; (b) a Proposition
Tendency that includes denomination
and aspects characterization; and, [c] a
Synthesis Plan based on the key words.
Keywords: Math Education, Metacogni-

fion, Infelectually Tosk Demanding, Incial
Formation of Math Teachers.
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Una mirada a la produccién cognoscitiva en resolucién
de problemas por parte de los educadores matematicos
latinoamericanos.

Desde el punto de vista sociolégico la emergencia de campos disci-
plinarios de estudio estd asociada con la presencia de Foros de Discusién y
de Grupos de Referencia, éstos estén constituidos por las personas que gene-
ran ideas, puntos de vista, planteamientos, teorizaciones que son expuestos
en los Foros de Discusién para que sean asimilados por los infegrantes de la
comunidad que consfituiré el conglomerado humano que progresivamente irG
delineando el campo disciplinar correspondiente. En el caso de la Educaciéon
Matemdtica, existe todo un sistema de Foros de Discusién, que abarcan ém-
bitos locales, nacionales, regionales y mundiales.

Entre los més destacables en América latina, se pueden sefialar los
siguientes: (a) Congreso Iberoamericano de Educacién Matematica (CIBEM),
cuya IV edicion tendrd lugar proximamente en Cochabamba (Bolivial; (b)
Reunion Latinoamericana de Matemdtica Educativa (RELME) cuya décimo
quinta edicién se efectuard en Buenos Aires el venidero mes de Julio; Reunién
de Diddactica Matemdtica del Cono Sur, que se lleva a cabo bianualmente
en alguno de los paises que componente esta vasta porcion del ferritorio su-
ramericano; v, (d) el Simposio de Educacion Matemdtica de Chivilcoy, cuya
fercera edicion nos encontramos realizando en este momento. Cada una de
estas reuniones brinda escenarios para que los educadores matematicos lati-
noamericanos compartamos tanto los resulfados de nuestras preocupaciones
cognoscitivas, como las esperanzas de una educacién matematica de mejor
calidad para todos los ciudadanos de nuestros respectivos paises.

Asi que cuando se revisa tanto la programacién de esfos eventos
como el contenido resefiado en los correspondientes libros de resimenes, se
puede adquirir una visién bastante aproximada de las preferencias en inves-
figacién que manifiestan los educadores matemdticos de nuestra regién, asf
como los resultados de sus correspondientes esfuerzos indagatorios. Ese fue el
procedimiento que utilizamos para conocer qué se estd haciendo actualmente
en materia de resolucién de problemas en América Latina. Para ello, se revisé
la programacién v los libros de resimenes correspondientes a los siguientes
eventos: (a) el lll Congreso Iberoamericano de Educacion Matemdtica, reali-
zado en la Ciudad Universitaria de Caracas, Venezuela, durante los dias 26
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al 31 de Julio de 1998: (b) la V Reunién de Diddctica Matemdtica del Cono
Sur, realizada en la Universidad de Santiago de Chile en Enero de 2000; (c]
la Décimo Tercera Reunién Latinoamericana de Matemdtica Educativa (RELME
13), realizada en la Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD),

lll Cibem (Caracas, julio 1998)

la conferencia de inauguracién estuvo a cargo de Maria Salett
Biembengut, prestigiosa educadora matemdtica de Brasil quien nos prestigia
con su presencia; el fema que ella desarrollé fue “Modelagem Matemdtica e
suas Implicagdes no Ensino (Modelaje Matemdtico y sus Implicaciones en la
Fnsefianza) el cual, como ella lo define, consiste en

[...] el proceso involucrado en la fraduccion al lenguaje matemati-
co de una situacion problema de cualquier area del conocimiento.
Ese ‘lenguaje” denominado modelo matematico consta de un con-
junfo de simbolos vy relaciones matemdticas expresadas a través
de férmulas, diagramas, gréficos, representaciones geométricas,
ecuaciones algebraicas, tablas, programas computacionales,
efc. que lleva a la solucién del problema o permite la deduccion
de una solucién. (BIEMBENGUT, 1998).

Modelagen Matemdtica e suas Implicagdes no Ensino. Memorias

Il Congreso Iberoamericano de Educacion Matematica (1-13). Caracas
(Venezuela): Universidad Central de Venezuela (Julio, 26 al 31, 1998). En
el mismo Il CIBEM, la Gltima de las cuatro conferencias centrales estuvo a
cargo de la Dra. Guillermina Waldegg, quien disert¢ en torno a los princi-
pios constructivistas para la Educacion Matemdtica desde una perspectiva
epistemolégica; atribuyéndole al alumno una responsabilidad protagénica
en su propio proceso de aprendizaje, justamente mediante el abordaje de
situaciones problemdticas tales que: (a) sean significativas para él porque
encuadran en contextos o circunstancias que les son familiares y afractivos,
por tanto, motivantes; son resolubles a partir de sus conocimientos y estruc-
furas cognitivas previas; represenfan un desafio infelectual porque lejos de
requerir de un algoritmo o de un procedimiento rutinario, es una situacion
disefiada para obligarlo a reestructurar sus conocimientos y explicaciones
con el fin de dar solucién al problema; da lugar a una modificacion de
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las estructuras cognitivas previas del estudiante que le permite incluir, en las
explicaciones originales, nuevos casos o confextos de aplicacién de los con-
ceptos involucrados.” (WALDEGG, 1998, p. 47). Principios Constructivistas
para la Educacién Matemdtica. Il Congreso Iberoamericano de Educacion
Matematica (43-51). Caracas (Venezuela): Universidad Central de Venezuela
(Julio, 26 al 31, 1998). Ademds tres (3) de las veintidés (22) Conferencias
Paralelas explicitamente estuvieron orientadas a tratar asuntos relacionados
con la resolucion de problemas: Categorias en la resolucion de problemas
matemdticos (Alvaro Poblete, Chile]; Algebra: resolucién de problemas v
mecanizacién con ayuda de I computadora, Elena de Oteyza, México:
Metacognicién v Tareas Intelectualmente Exigentes: el caso de la resolucion
de problemas matemdticos, Fredy Gonzdlez, Venezuela). Finalmente, una
de las veintiuna (21) dreas temdticas en los que fueron organizadas las
cienfo ochenta y cinco (185) comunicaciones breves que fueron expuestas,
se dedicé al tema “Resolucion de Problemas” [ Um estudo sobre a resolucdo
de problemas en alunos universitarios, da Silva, Pirola, Vendramini, Brasil;
Un estudo sobre o desempenho e os precedimentos utilizados na solucéo de
problemas envolvendo subtracdo e divicdo, de Brito, Utsumi, Mendes, Alves,
de lima, Brasil; Triangulo Mdégico: resolucdo de um problema matemdtico,
Rodrigues, Brasil; Papel de la Calculadora gréfica en la comprensiéon de
la funcién racional; Gémez y Carulla, Colombia; Problemas para trabajar
con alumnos de 12 a 16 afos, Fernandez y Carlavilla, Espafia; Propuesta
para la ensefianza de la Matemdtica a partir de la resolucion de problemas,
Mancera, México; Una estrategia de ensefianza en la matemdtica v su_im-
plementacién en un curso preuniveristario en el IUTRC “Dr. Federico Rivero
Palacio”, Caceres, Arcos, y ofros, Venezuelo; La activacion de los conoci-
mientos acerca del mundo real durante la resolucion de problemas verbales
de aritmética, Meza, Venezuela]. Ademds,, en ofras dreas femdticas desig-
nadas por un identificador diferente, el asunto de la resolucion de problemas
tfambién fue tratado en el Il CIBEM [Situaciones problemdticas de precdl-
culo. El estudio de funciones a través de la exploracién con calculadoreas
gréficas, Gémez y ofros, Colombia; GUARISMOS: un texto venezolano de
matemdtica de primer grado, Andonegui, Venezuela; Aplicacion del andlisis
combinatorio en la solucién de problemas de probabilidad a nivel superior,
ledn Gomez, Venezuela; Andlisis del proceso de solucién de problemas ma-
temdticos a nivel preuniversitario, Serres, Venezuela: A atividade de ensino de
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matemdtica como desencadeadora da formacdo do profesor, de Moura y de
Moura, Brasil; 5Cémo crear una disposicién favorable del nifio hacia la mate-
matica, Rodriguez de Escontrela, Venezuela). Vemos asi que diversos asuntos
relacionados con la resolucion de problemas en Matemdtica son objeto de
interés indagatorio por parte de educadores matematicos brasilerios, espario-
les, colombianos, venezolanos, mexicanos y chilenos. Presumimos continuard
siéndolo durante mucho tiempo mads.

Tendencias Observadas en el lll CIBEM. Al revisar el contenido de las
conferencias, reportes de investigacion y carteles presentados en el Il CIBEM,
que abordan la temdtica de la resolucion de problemas, es posible apre-
ciar algunas dos perspectivas: Globalizadora y Analitica. En la Perspectiva
Globalizadora se enmarcan los trabajos que fratan el asunto de la resolucion
de problemas desde un punto de vista globlal, concibiéndola como contexto
para: (a) aprendizaje de la Matemdtica, (b) ensefianza de la Matemdtica, (c]
aplicacion de la Matemdtica, (d) motivacién del estudio de la Matemdtica,
es decir, dmbito para generar actitudes positivas hacia la Matemdtica. En la
Perspectiva Analitica son ubicados los trabajos que examinan la resolucién
de problemas tomando en consideracion aspectos especificos fales como:
(a) la estructura del problema; como producto de este abordaje han sido
elaborados esquemas taxondmicos que sirven como referencia para clasifi-
car a los problemas segin categorias, clases, tipo, efc.; (b) el cardcter de la
tarea de resolver un problema; en este caso se procura la identificacion de
las exigencias cognitivas implicadas en el proceso de resolver problemas;
(c) el resolutor en relacién con: su comportamiento general en términos de
conductas y actitudes; procedimientos de resolucién que utiliza; procesos de
pensamiento que activa; vy (d] Contenido matemdtico asociado, tanto el con-
ceptual como el procedimental.

Relme 13 (Santo Domingo, Julio de 1999)

La Décimo Tercera Reunion Latinoamericana de Matemética Educativa
(RELME 13), llevada a cabo durante los dias 12 al 16 de Julio de 1999 en
Santo Domingo, Repuiblica Dominicana fue ofro de los escenarios donde los
educadores matemdticos de nuestro continente expusieron los productos de su
quehacer académico intelectual. En esta RELME 13 los trabajos relacionados
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con resolucion de problemas fueron los siguientes: Conferencia Magistral
Plenaria. sQué ensefian los problemas?, Luis Campistrous, Cuba, (contribuci-
6n de la resolucion de problemas al desarrollo del pensamiento del alumno);
El uso de las tablas de contingencia para resolver problemas probabilistas,
Sénchez vy Avila, México (uso de herramientas conceptuales de la matema-
fica para la solucion de problemas matemdticos asociados con contenidos
especificos); Didéctica y resolucion de problemas en educacién primaria
secundaria, Campistrous, Cuba (la resolucion de problemas como objeto de
ensefianza en si y no como medio para ensefar); La resolucién de problemas,
su relacion con las practicas docentes, Pérez y Cerizola, Argentina (el uso de
la resolucion de problemas como instrumentos para la formacion inicial de
profesores de Matemdtica); La resolucion de problemas en el aula universi-
taria, Fernandez de Cabrera, Oviedo, Vaira y ofros, Argentina (la estructura
de resolucién de problemas surge como objefo cognoscitivo a partir del mo-
mento en que el sujeto resolutor reflexiona acerca de sus propias reaciones);
Hacia la construccion del conocimiento matemdtico, lezama, Véliz, Martin y
Ramos, Argentina (desarrollar la Teoria del Céleulo Diferencial de Funciones
de una variable real, a partir de la necesidad de resolver problemas tipicos
de Economia); la modelacién algebraica en la resolucion de problemas,
Martinez, Colombia (estudio del proceso y herramientas utilizadas por los
alumnos en la resolucién de problemas tanto después, en vy antes de haber
cursado el primer nivel de dlgebra, octavo, para plantear asi una estrategia
que posibilite el aprendizaje del dlgebra en la que el alumno integre esta
herramienta en su estructura general para la solucién de problemas, enfren-
téndolos con el uso del razonamiento y no de un esquema estandarizado o
"recefario” que hace que el problema dado no sea un problema puesto que el
alumno conoce el camino a seguir en su solucién impidiéndole esto, desarollar
competencias de pensamiento y solucionar problemas no convencionales).

Sobre la Formulacion de Problemas Matemdticos, Ramirez, Cuba, (el
constructo metaproblema como indicador de la problemdtica asociada con
la competencias para formular problemas); la Modelacion de problemas ex-
framatemdticos, Santieesteban y Rodriguez, Cuba (elaboracion de estrategias
mefodoldgicas teniendo como eje central, para enfrentar la resolucién de pro-
blemas, una correcta inferpretacion de los mismos, para la construccién del
modelo matemdtico, haciendo énfasis en ejercitar con los estudiantes, la fro-
duccién del lenguaje comin al algebraico y viceversa; se propone un sistema

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 24, n. 10, p. 29-67, set./dez. 2005

35



36

Artigos

de acciones encaminadas al desarrollo de habilidades para modelar pro-
blemas extramatematicos); Resolucion de problemas de forma participativar:
una motivacion por la matemdtica, Lledn y Crespo, Cuba (cdémo la aplicacion
consecuente de métodos participativos y el uso de la ensefianza problémica
como generatriz fundamental de conocimiento pueden ayudar en la organi-
zacién y el control del proceso de ensefianza y aprendizaje); Algebra Lineal,
Informdtica y Resolucién de Problemas, OFarril, Rodriguez, Durdn vy ofros,
Cuba (transformar el proceso de ensefanza-aprendizaje del Algebra Lineal
para la carrera de Ingenieria Informdtica, tomando como base el uso de la
Informdtica en todas sus posibilidades, aplicando ademds la teoria sobre
ensefianza de la resolucion de problemas); El tanteo, stécnica de solucién o
adivinacién? (la busqueda sistemdtica de soluciones, si se tienen en cuenta
todas la soluciones y la naturaleza de los datos del problema conduce a un
nimero posible de casos a analizar, es una forma del ensayo y error, tan cor-
recta como cualquier ofra considerada como “muy matemdtica.”

A este proceder se le denomina por los autores “tanteo inteligente” y
se presenta como una técnica de solucién cuando dicho tanteo se realiza de
una manera sistemdtica y sobre la base de un conjunto de acciones: andlisis,
toma de decisiones, bUsqueda de regularidades, evaluacién de casos en
funcién de condiciones iniciales dadas, control de casos); Cémo estimular el
pensamiento matemdtico en la escuela, Palacio Peia, Cuba [ensefianza de
la matemdtica a través de problemas, muestra como estimular el pensamiento
matemdtico mediante problemas que pueden estar o no relacionados con la
femdtica que se imparte, pero que siempre encierran una situacion motivante
y a la que se le puede dar solucion inmediata o a corto plazo); La ensefianza
de la resolucion de problemas mafemdticos desde una dptica vygotskiana,
Delgado, Cuba (desde el momento en que el sujeto asume un problema e
infenta resolverlo se ponen en funcion miltiples componentes de su penso-
miento: su sistema de creencias y valores, que influird fanto en la motivacién,
como en los posibles bloqueos de tipo afectivo y volitivo; sus esfructuras cog-
nitivas y bases de orientacion que facilitarén o impediran el acceso a la
informacioén relevante de que disponga para resolver el problema; sus recurso
mefacognitivos, que le permitirdn establecer una planificacién y control ade-
cuados o no de su actividad; y sus recursos heuristicos que le ayudardn a
"despejar el camino™ y lograr el insight; de lo anterior se infiere que resolver
un problema es un proceso extremadamente complejol; Resolucion de pro-
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blemas 5sQué tipos de problemas desarrollan los estudiantes de Matemdtica,
Poblete y Diaz, Chile (tipos de problema: rutinarios y no rutinarios); El rol de
la visualizacion espacial en la resolucion de problemas matematicos, Solano
y Wheatley, USA; Experiencias de resolucion de problemas vy el uso de la
tecnologia en el aprendizaje dentro de un ambiente con curriculum integra-
do, Delgado, México (dimensiones a tener en cuenta en la actividad de
resolucién de problemas: ambiente (situaciones contextualizadas), curriculum
(contenido matemdatico abordado), marco de andlisis (objetivos refrospectivos
y prospectivos), Desarrollo de obijetivos formativos; La solucién de problemas
en la ensefianza de la matemdtica de la educacion secundaria, Velasquez,
México (se analizan las estrategias que usan los alumnos para resolver proble-
mas artiméticos, algebraicos y geométricos... se propone una estructuracion
didéctica donde se infegren estrategias vy acciones especificas que promue-
van el desarrollo de la habilidad de resolver problemas), Caracterizacién de
algunas estrategios para resolver problemas aritméticos en primer grado de
secundaria, Ocampo y Cabaias, México; la solucién de problemas a través
de la tecnologia, Pérez, Puerto Rico; El efecto de un modelo basado en la teo-
ria de las infeligencias multiples en la solucién de problemas de Matemdtica,
Rivera, Puerto Rico; Concepciones de profesores sobre la clasificacion de
problemas aritméticos, Sénchez y Bonilla, Colombia (concepciones que los
profesores tienen acerca de los modelos de problemas de estructura aditiva y
de estructura multiplicativa); resolucién de problemas: las inferacciones de un
equipo alrededor de un gasfo que se reduce gradualmente, Sudrez, Orfega
y Sanchez, México.

Tendencias observadas en la RELME 13. £l andlisis del confenido de
las producciones relativas a la resolucién de problemas expuestas en la RELME
13, permitié identificar las siguientes tendencias: (a) La resolucién de proble-
mas como objeto cognoscitivo; aqui se hace referencia a los frabajos que
procuran: identificar técnicas de resolucién; derivar consiructos conceptuales;
identificar categorias para clasificar a los problemas; analizar las estrafegias
de resolucion utilizadas por los alumnos; crear modelos a partir de perspec-
fivas tedricas; [b) La resolucién de problemas y sus vinculos con los procesos
de formacién inicial y formacién continuada de los profesores de matematica;
en este caso, el interés por establecer cudl es el papel que la resolucién de
problemas desemperia en el irénsito de estudiante a profesor y en la actuaci-
én del profesor como profesional, ha permitido: redimensionar las précticas
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que los docentes ejercitan en el aula de clases e identificar las concepciones
que los profesores tienen acerca de los problemas y de su proceso de resolu-
cién; (c) La resolucion de problemas y sus aspectos teleoldgicos; el interés de
estos trabajaos es revisar cémo la resolucion de problemas puede contribuir
al logro de diferentes propositos en la educacion matemdtica, entre los que
se destacan: desarrollo de la matemdtica como disciplina; ensefianza de
aspectos especificos de diferentes disciplinas; estimulo del pensamiento del
alumno; desarrollo de un curriculum integrado; (d) La resolucién de Problemas
como contexto de aprendizaje; en este caso se frafa de: creacion de contex-
tos pedagdgicos participativos, colectivos, grupales y colaborativos; v de la
vinculacion de la Matemdtica con la realidad. (e) La resolucién de problemas
desde una perspectiva cognitiva; en este caso se examinan las exigencias
cognitivas del proceso de resolucién y se concibe a éste como una insfancia
de uso de Herramientas Conceptudles, tales como la Visualizacion Espacial,
entre ofras; (f] La resolucion de problemas y la Nuevas Tecnologias; en este
caso los trabajos se orientan hacia el estudio del impacto que tiene la apli-
cacién de la Informdtica y de las Nuevas Tecnologias (calculadoras gréficas,
computadoras) sobre el proceso de resolucién; ademds, se incluyen aqui las
producciones asociadas con la modelizacién.

V Reunién de didactica matemdtica del cono sur (CHILE,
ENERO 2000)

También en la V Reunién de Diddactica Matemdtica del Cono Sur
(Chile, Enero 2000, estuvo presente el inferés de los educadores matemd-
ficos latinoamericanos por el tema de la resolucion de problemas; entre los
frabajos presenfados, se pueden destacar los siguientes: Desenvolvendo
habilidades cognitivas afravés da matemdtica, Kessler y Fischer, Brasil (infer-
pretacion de preguntas, construccion de modelos v resolucion de problemas);
las aplicaciones de la matemdtica como estrategia metodolégica exitosa para
su ensefanza, Alvarado, Venezuela (resolucién de problemas en temas espe-
cificos: funciones, méaximos y minimos, programacion lineal, teoria de grafos,
métodos de conteo); Analisando a relacdo entre educacdo matemdtica e
o exercicio da cidadania, Kessler, Brasil (la resolucion de problemas como
competencia bdsica en Matemdtica para el ejercicio de la ciudadania); A
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metodologia da resolugé@o de problemas, Reuwsaat, Brasil {un medio para el
autoperfeccionamiento de docentes en ejercicio a través de un procedimiento
de reflexién compartida sobre su practica de aula); La integracion de con-
ceptos matemdticos y econémicos a través de la resolucion de problemas,
Curti y Regolini, Argentina (utilizacion de conceptos matemdticos para la
integracion interdisciplinaria de la Matemdética con la Economia mediante el
andlisis de problemas relacionados con situaciones practicas propias de la
Economia); estrategias didécticas: isomorfismo entre problemas matemdticos
y juegos, Sagula, Argentina (los juegos corresponden a situaciones de natu-
raleza no numérica y su comportamiento es lo suficientemente impredecible
como para poder expresar que represenfan problemas no deferministicos
no algorftmicos).

A proposito de la resolucion de problemas, Candreva, Crippa,
Guzner, Guala y Oscherov, Argentina (las nociones de problema y de re-
solucién de problemas en el contexto de una reforma curricular en curso);
Resolucion de un problema en serie numérica, Sforzini, Argentina (plantea-
mienfo de situaciones problemdticas cotidianas para la adquisicion de un
concepto matemdtico: limite de una serie numérical; Elaboracién y andlisis
a priori de una situacion problemdtica de Geometria del Espacio, Elguero y
Rosso, Argentina (aplicacién de una nocién de la Teorfa Didéctica Francesa
a un caso especifico); Estrategias de resolugdo de problemas multiplicativos
de alunos da escola elementar, Calsa, Brasil (dindmica de la resolucion de
problemas multiplicativos); Formulagao e solugdo de problemas verbais arit-
méticos, Tolaine y ofros, Brasil (investigar la relaciones entre la elaboracion
de enunciados de problemas aritméticos por los propios alumnos, la solucién
de los mismos, la construccion mental, la utilizacion de microcomputadores y
software en la solucion de problemas en un aula de clases de nivel elemen-
fal); taller sobre exploracion de funciones matemdticas y su aplicacién en la
resolucién de problemas con Derive, Simoniello de Alvarez, Argentina (utilizo-
cién de innovaciones tecnologicas en la solucién de problemas de contenido
matemdtico especifico); La resolucién de problemas en la escuela, Népoles,
Argentina (sugerencia y ejemplos de cémo utilizar la resolucion de problemas
en las aulos de clase); Taller de resolucion de problemas de combinatoria
en la formacién de profesores: una experiencia con docentes en ejercicio,
Etchegaray y Peparelli, Argentina (uso docente de problemas en la ensefian-
za de la matemdtical.
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Las tendencias identificadas en la V Reunién de Diddctica Matemdtica
del Cono Sur fueron las siguientes: (a) Uso didactico de la resolucién de
problemas; en esfe caso se frata de ilustrar las aplicaciones de temas mate-
maticos especificos y de integrar diferentes disciplinas o dreas distintas de la
Matemdtica utilizando a los problemas para lograrlo; (b) Cognicién v Resolucién
de Problemas; en este dmbito el inferés se vincula con: examen de la actividad
cognitiva desplegada por el resolutor; estudio de las estrategias usadas en el
proceso de resolucion; comparacion con ofro tipo de fareas tales como la inter-
pretacion de preguntas, los juegos de estrategias y la construccion de modelos,
aspectos concepluales, qué se entiende por “Problema” y por “Resolucion de
Problemas”; (c) Resolucion de Problemas y Aprendizaie, estos trabajos se infere-
san por aberiguar cémo pueden adquirirse conceptos matemdticos empleando
la resolucion de problemas; (d) Resolucion de Problemas y Formacion Docente;
esfos trabajos se interesan por estimular procesos de reflexion compartida entre
varios docentes cuya préctica de aula esté basada en resolucién de problemas,
y también se refieren a como usar la resolucion de problemas como estrategia
de formacién; (e) Resolucién de Problemas v Nuevas Tecnologias, aqui los
frabajos se procupan por los efectos sobre distintos aspectos de la resolucion
provocados por la aplicacién y uso de las nuevas tecnologias, principalmente
las computadoras vy las calculadoras gréficas; ademds, existe preocupacion
por la formulacion, andlisis, exploracién de problemas utilizando Nuevas
Tecnologias, lo cual estd dando paso a un drea novedosa: la experimentacion
en Matemdtica, asociada con la identificacién de regularidades, la formulo-
cién de conjeturas, el ensayo de hipdtesis, la demostracion numérica; (f) La
Resolucién de Problemas como Objeto de Estudio; los trabajos en este caso se
preocupan por la aplicacién de herramientas conceptuales en la identificacion
de las exigencias de la tarea de resolucién de problemas, como por ejemplo
el Andlisis A Priori sugerido por la Diddctica Francesa.

Relme 14 (Panamg, Julio de 2000)

Ofro importante dmbito para apreciar la productividad cognoscitiva
de los educadores matemdticos de nuestro continente es la Décimo Cuarta
Reunién Latinoamericana de Matemdtica Educativa (RELME 14) celebrada
en Panamd enfre el 17 y el 21 de Julio de 2000; los trabajos relativos a
la resolucién de problemas que alli se presentaron fueron los siguientes: Los
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problemas aritméticos resueltos por el adulto, Valdemoros, México (la reso-
lucién de problemas y mejoramiento del célculo aritmético se ve favorecido
por el dominio de los significados, nociones y conceptos numéricos referidos
a los nimeros naturales); Reportes de Investigacion: Resolucién de problemas
en el segundo ciclo de la EGB (9 a 11 afios) gpor qué resulta un tema de
interés?, (los problemas como dmbitos para contextualizar los conocimientos
matemdticos a ensefiar); Aplicando una variedad didéctica matematica en la
resolucién de tipos de problemas, Poblete y Diaz, Chile (resolver problemas
implica poner en juego competencias cognitivas de orden superior, de apren-
dizaje lento, interconcectadas de forma compleja entre ellas, caracterisitcas
que las hacen dificilmente observables o medibles scémo podemos constatar
los aprendizajes de los estudiantes, sus habilidades e identificar sus dificul-
tades? scomo podemos guiar el proceso y valorar sus logrose Sin duda que
las estrategias didécticas para el desarrollo de la habilidad de resolucion de
problemas y su evaluacion, en sus miltiples formas, se presentan como los
aspectos mas complejos en la tarea del ensefiante. . .existen escasos estudios
relacionados con estrategias que permitan desarrollar la habilidad de la reso-
lucién de tipos de problemas en dreas particulares de la matemdtica ... tipos
de problemas segin su naturaleza: rutinarios y no rutinarios, segin el contexto
real, realista, fantasista y puramente matemdtico).

A proposito de los problemas geométricos: recomendaciones diddac-
ticas Diaz Aguilar, Reverén, Cuba (papel de las concepciones previas de los
alumnos en su enfrentamiento a la resolucion de problemas geométricos en el
dmbito escolar... el saber hacer ante la presencia de situaciones geométricas
verdaderamente problémicas, estriba en el conocimiento de estrategias de so-
lucion vy de los conceptos, proposiciones, etc. que figuran en las condiciones
y las exigencias de tales interrogantes); La resolucion de problemas: un medio
para aprender matemdtica; Relacion entre resolucion de problemas y calidad
del aprendizaje de la matemdtica: organizacion de las clases de Matemdtica
a partir de la resolucion de problemas y las formas de organizacion de la
actividad del alumno en la bisqueda de los nuevos conceptos, teoremas,
procedimientos y su fijacion); estudio de esfrategias de solucién y una pro-
puesta para la ensefianza de razén y proporcién, Ruiz, México (explorar las
estrategias que usan estudiantes pertenecientes a un grupo de sexto grado dl
resolver problemas de razén y proporcién para poder reconocer componentes
cualitativos y cuantitativos del pensamiento ligado a estos tépicos vy sus diver-
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sos modos de representacion); Analogias para la formulacién de un problema
Ramirez, Garcia, Alvarez, Cuba (formulacién de problemas que despierten
interés en los alumnos, ... el establecimiento sistemdtico de analogias puede
contribuir con el descubrimiento de problemas matemdticos... articular de
manera sistémica las analogias con ofros procesos mentales, como la genera-
lizacion v la particularizacién); La resolucién de problemas en octavo grado,
Alvarado, Honduras (la resolucion de problemas como medio de aprendiza-
je... implementacion del enfoque de resolucion de problemas en el salon de
clases... formacion de los profesores en el enfoque de aprendizaje a través
de la resolucién de problemas); el reporte que se elabora durante la reso-
lucién de problemas, Sudrez, México (relacién entre las caracterisiticas del
ambiente de aprendizaje y los aprendizajes que se desea lograr: desarrollo y
el uso del lenguaje matemdtico de los estudiantes... las producciones escritas
como fuente de informacion acerca del pensamiento del estudiante. .. el repor-
te durante la resolucién de un problema aporta evidencia del desarrollo del
pensamiento matemdtica. En los reportes hay registros que permiten rastrear
la realizacién de actividades tales como conjeturar, reflexionar, argumentar,
analizar y sintetizar Herramienta conceptual: formacién de representaciones
y conversiony tranformacion entre registros de representacion).

Tendencias Observadas en la RELME 14. En el caso de la RELME
14 se sugieren las siguientes relaciones: (a) Resolucion de Problemas y
Mejoramiento del Desempefic en Matemdtica, con lo cual se procura el
forfalecimiento de la habilidad numérica v la adquisicion de nuevos conoci-
mienfos (conceptos, teoremas y procedimientos); (b] Resolucion v Actuacion
del Docente; el conocimiento generado en este dmbito se asocia con: la
resolucién de problemas vista como contexto propiciatorio de la ensefianza
de la Matemdtica; la organizacién de las clases de Matemdtica a partir del
planteamiento de situaciones problemdticas; el disefio de recomendaciones
diddcticas para ensefiar Matemdtica a partir de la resolucién de problemas;
y la elaboracién de estrategias diddacticas para el desarrollo de la habilidad
de resolver problemas; (c] La presencia de la resolucién en eventos claves del
frabajo de aula, especialmente el que tiene que ver con la evaluacion del
aprendizaje en Matemdtica; (d) La Resolucién de Problemas v la Cognicion
en Matemdtica; aqui son incluidos los trabajos que tiene que ver con: las
Exigencias Cognitivas del proceso resolutor; el papel de las concepciones
previas de los resolvedores; el estudio de los procesos de pensamiento a
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fravés del andlisis de los procedimientos de resolucién; el andlisis de las
producciones escritas como medio para obtener informacién acerca del
pensamiento del resolutor; las herramientas conceptuales para el estudio de
la actividad cognitiva del resolutor; (e] La resolucion de problemas como
Contexto de Aprendizaje; en este caso el interés estd averiguar cémo apren-
der Matemdtica a través de la actividad de resolver problemas; (f) Taxonomias
de los Problemas; estos son los trabajos que han aportado criterios para cla-
sificar los problemas; (g) Estudio de las estrategias que usan los alumnos para
resolver problemas.

lll Simposio de educacién matemdtica (Chivilcoy, Mayo 2001)

Mostremos ahora la preocupacion por la resolucién de problemas
manifestada en este Il Simposio de Educacion Matemdtica; la actividad esta
expresada en la forma de Seminarios (Modelaje matemdtico en resolucion de
problemas, Jorge Sagulal; Talleres (La resolucién de problemas en la escuela:
algunas reflexiones, Juan Napoles Valdés; problemas Matematicos de la an-
tigiedad, Irene Zapico y Gisela Serrano); Simposio (I Simposio Formulacién,
Modelaje y Resolucion de Problemas); Conferencia (la resolucion de proble-
mas desde la perspectiva de los procesos de pensamiento del resolutor, Fredy
Conzélez) y exposicién de articulos (Resolugdo de problemas em ambientes
virtuais de aprendizagem, Flemming y Flemming, Brasil; Una experiencia co-
operativa-colaborativa asincrénica aplicada a la resolucién de problemas,
Pérez, Gomez, lage y Cataldi, Argentina; Investigacién acerca de las con-
fribuciones de los espacios extracurriculares en resolucion de problemas al
aprendizaje de la matemdtica, Bastan, Buffarini, Elguero, Llicera, Rosso, Pardo
y Tapia, Argentina; Desenvolvimento curricular no ensino médio com base na
resolug@o de problemas a partir de pressupostos vygotskyanos, Negrelle y
Brecimann, Brasil; Andlisis de algunos procedimientos de resoluciéon puestos
en juego por alumnos de la escuela media en una situacion de homotecia,
Colombo y Zén, Argentina; Cadeias de Markov na resolucdo de problemas,
Hein y Biembengut, Brasil; Ejercicios y problemas en las clases de aritméticar:
exploracion de la accién docente, Montoro, Ferrero, Ferraris, Argentina).

Las tendencias de la investigacién en resolucién de problemas de-
rivadas a partir del andlisis del contenido de los trabajos presentados en este

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 24, n. 10, p. 29-67, set./dez. 2005

Artigos

43



a4

Artigos

I Simposio son las siguientes: (a) Estudio de las relaciones entre Resolucion
de Problema y Aprendizaje, atendiendo su presencia en Ambientes Virtuales
de Aprendizaje y considerando modalidades como la de Aprendizaje
Colaborativo; [b) Resolucion de problemas y Curriculum, generando cono-
cimiento necesario para la creacién de Espacios Curriculares basados en la
resolucién de problemas y el desarrollo curricular a partir de la tarea de re-
solver problemas; (c) Resolucion de Problemas y otras Actividades Cognitivas,
especialmente el Modelaje de Situaciones propias de la realidad cotidiana;
(d) resolucién de problemas desde la perspectiva del resolutor, atendiendo
principalmente al andlisis de los procedimientos que él utiliza cuando resuelve
problemas; (e] resolucién de problemas v formacién docente; aqui el interés
estd focalizado en estimular la reflexion sobre la practica de los docentes ante
la tarea de realizar ejercicios y resolver problemas; asi como tambien al ana-
lisis de la presencia de la resolucion de problemas en diferentes actividades
escolares.

Proposicién de tendencias: denominacién y caracterizadores
Para cada una de las reuniones resefiadas se elabord un cuadro

confentivo de las tendencias identificadas junfo con algunos de sus caracteri-
zadores. A continuacion serdn mostrados los cuadros aludidos.

Evento: lll Congreso Iberoamericano de Educacién Matemética
(Caracas, Julio 1998)

Denominacion Caracterizacion

Perspectiva Globalizadora: trabajos | (a) Aprendizaje de la Matemdtica, (b) ense-
que tratan el asunto de la resolucion | Aanza de la Matemdtica, (c) aplicacion de la
de problemas desde un punto de |Matemdtica, (d) motivacion del estudio de la
vista globlal, concibiéndola como [Matemdtica, es decir, dmbito para generar
confexto para la realizacion de dife-| actitudes positivas hacia la Matematica

rentes acciones diddcticas.
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Perspectiva Analitica son ubicados
los trabajos que examinan la reso-
lucién de problemas tomando en
consideracién aspectos especificos
del problema en si o del proceso de
bisqueda de la solucién.

(a) La estructura del problema; como producto
de este abordaje han sido elaborados esque-
mas taxondémicos que sirven como referencia
para clasificar a los problemas segin cate-
gorias, clases, tipo efc.; (b) el caracter de la
tarea de resolver un problema; en esfe caso
se procura la identificacién de las exigencias
cognitivas implicadas en el proceso de re-
solver problemas; (c) el resolutor en relacién
con: su comportamiento general en términos
de conductas y actitudes; procedimientos de
resolucién que utiliza; procesos de penso-
miento que activa; y (d) Contenido matemd-
tico_asociado, tanto el conceptual como el
procedimental

Evento: Décimo Tercera Reunién Latinoamericana de Matemdética Educactiva
(Santo Domingo, 1999)

Denominacién

Caracterizacion

(a) La resolucion de problemas
como objeto cognoscitivo

Trabajos que procuran: identificar tcnicas
de resolucién; derivar constructos concep-
tuales; identificar categorias para clasificar
a los problemas; andlizar las estrategias de
resolucién utilizadas por los alumnos; crear
modelos a partir de perspectivas fedricas

(b) La resolucion de problemas y sus
vinculos con los procesos de forma-
cién inicial y formacion continuada

de los profesores de matemdtica

El interés por establecer cudl es el papel que
la resolucion de problemas desempefia en
el transito de estudiante a profesor y en la
actuacion del profesor como profesional, ha
permitido: redimensionar las précticas que
los docentes ejercitan en el aula de clases e
identificar las concepciones que los profeso-
res tienen acerca de los problemas y de su
proceso de resolucién;
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(c) La resolucion de problemas vy sus

aspectos teleolégicos

Revisar cémo la resolucion de  problemas
puede contribuir al logro de diferentes propé-
sitos en la educacion matemdtica, entre los
que se desfacan: desarrollo de la matemati-
ca como disciplina; ensefianza de aspectos
especificos de diferentes disciplinas; estimulo
del pensamiento del alumno; desarrollo de
un curriculum intfegrado

(d) La resolucion de Problemas
como contexto de aprendizaje

Creacién de contextos pedagogicos partici-
pativos, colectivos, grupales y colaborativos;
y de la vinculacion de la Matemdtica con la
realidad:

(e) La resolucién de problemas des-
de una perspectiva cognitiva;

Se examinan las exigencias cognitivas del
proceso de resolucién y se concibe a éste
como una instancia de uso de Herramientas
Conceptuales, fales como la Visualizacion Es-
pacial, enfre ofras.

(f) La resolucion de problemas y la
Nuevas Tecnologias;

Los trabajos que se orientan hacia el estudio
del impacto que tiene la aplicacion de la In-
formética y de las Nuevas Tecnologias (cal-
culadoras gréficas, computadoras) sobre el
proceso de resolucién; ademds, se incluyen
aqui las producciones asociadas con la mo-
delizacion.

Evento: V Reunién de Diddctica Matemdtica del Cono Sur
(Chile, Enero, 2000)

Denominacion

Caracterizadores

(a) Uso didéctico de la resolucién
de problemas

En este caso se frata de ilustrar las aplica-
ciones de femas matemdticos especificos
y de infegrar diferentes disciplinas o dreas
distintas de la Matematica utilizando a los
problemas para lograrlo
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(b) Cognicién y Resolucion de Pro-
blemas

En esfe édmbito el inferés se vincula con: exa-
men de la actividad cognitiva desplegada por
el resolutor; estudio de las estrategias usadas
en el proceso de resolucion; comparacion
con ofro tipo de tareas tales como la interpre-
facién de preguntas, los juegos de estrategias
y la construccion de modelos, aspectos con-
ceptuales, qué se entiende por “Problema” y
por “Resolucion de Problemas”

(c) Resolucion de Problemas y Apre-
ndizaje,

Estos trabajos se interesan por averiguar
como pueden adquirirse conceptos matemati-
cos empleando la resolucién de problemas;

(d) Resolucién de Problemas y For-
macién Docente

Estos trabajos se inferesan por estimular pro-
cesos de reflexion compartida entre varios
docentes cuya practica de aula esté basada
en resolucién de problemas, y también se
refieren a como usar la resolucién de proble-
mas como estrategia de formacion;

(e] Resolucion de Problemas y Nue-
vas Tecnologias

Aqui los trabajos se procupan por los efec-
fos sobre distinfos aspectos de la resoluci-
6n provocados por la aplicacién y uso de
las nuevas tecnologias, principalmente las
computadoras y las calculadoras grdficas;
ademds, existe preocupacién por la formu-
lacion, andlisis, exploraciéon de problemas
utilizando Nuevas Tecnologias, lo cual esta
dando paso a un drea novedosa: la experi-
mentacion en Matemdtica, asociada con la
identificacion de regularidades, la formulaci-
6n de conjeturas, el ensayo de hipétesis, la
demostracién numérica:

(f) Lo Resolucion de Problemas como

Objeto de Estudio

los trabajos en este caso se preocupan por
la aplicacién de herramientas conceptuales
en la identificacion de las exigencias de la
farea de resolucién de problemas, como por
ejemplo el Andlisis A Priori sugerido por la
Didéctica Francesa.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 24, n. 10, p. 29-67, set./dez. 2005

47



48

Artigos

Evento: Décimo Cuarta Reunién Latinoamericana de Matemdtica Educativa
(Panamd, Julio 2000)

Denominacion

Caracterizadores

(a) Resolucién de Problemas y Mejo-
ramiento del Desempeiio en Mate-
mdtica,

Con lo cual se procura el fortalecimiento de
la habilidad numérica vy la adquisicion de
nuevos conocimientos (conceptos, teoremas y
procedimientos)

(b) Resolucion v Actuacion del Do-
cente;

El conocimiento generado en este émbito se
asocia con: la resolucién de problemas vista
como confexto propiciatorio de la ensefianza
de la Matemdtica; la organizacién de las clases
de Matemdtica a partir del planteamiento de si-
fuaciones problemdticas; el disefio de recomen-
daciones didécticas para ensefiar Matemdtica
a partir de la resolucién de problemas; v la elo-
boracién de estrategias diddacticas para el desor-
rrollo de la habilidad de resolver problemas;

(c) La presencia de la resolucion en
eventos claves del trabajo de aula,

Especialmente el que tiene que ver con la evo-
luacién del aprendizaje en Matemdtica

(d) La Resolucién de Problemas v la

Cognicién en Matemdtica

Aqui son incluidos los frabajos que tiene que
ver con: las Exigencias Cognitivas del proceso
resolutor; el papel de las concepciones previas
de los resolvedores; el estudio de los proce-
sos de pensamiento a fravés del andlisis de los
procedimientos de resolucion; el andlisis de las
producciones escritas como medio para obfe-
ner informacién acerca del pensamiento del re-
solutor; las herramientas conceptuales para el
esfudio de la actividad cognitiva del resolufor

(e) La resolucién de problemas
como Contexto de Aprendizaje

En este caso el interés estéd averiguar como
aprender Mafemdtica a fravés de la actividad
de resolver problemas

(f) Taxonomias de los Problemas

Estos son los trabajos que han aportado crite-
rios para clasificar los problemas
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(g) Andlisis de Estrategias

Estudio de los métodos, técnicas, procedi-
mientos, recursos, efc. que usan los alumnos
para resolver problemas

Evento: Il Simposio de Educacién Matemdtica
(Chivilcoy, Argentina, Mayo 2001)

Denominacion

Caracterizadores

(a) Estudio de las relaciones entre
Resolucion de Problema y Aprendi-

zaje,

Atendiendo su presencia en Ambientes
Virtuales de Aprendizaje y considerando
modalidades como la de Aprendizaje Cola-
borativo:

(b) Resolucién de problemas y
Curriculum,

Generando conocimiento necesario para la
creaciéon de Espacios Curriculares basados
en la resolucién de problemas y el desarrollo
curricular a partir de la farea de resolver pro-
blemas:

(c) Resolucion de Problemas y ofras
Actividades Cognitivas,

Especialmente el Modelaje de Situaciones
propias de la realidad cofidiana;

(d) resolucion de problemas desde
la perspectiva del resolutor,

Atendiendo principalmente al andlisis de los
procedimientos que él utiliza cuando resuelve
problemas;

(e) resolucién de problemas vy for-
macién docente:

Aqui el interés estd focalizado en estimular
la reflexion sobre la practica de los docentes
anfe la tarea de realizar ejercicios y resolver
problemas; asi como tambien al andlisis de la
presencia de la resolucién de problemas en
diferentes actividades escolares.
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Esquema-Sintesis de cada evento

Con base en los cuadros anteriores, fueron elaborados los siguientes
esquemas en los cuales fanto las fendencias como sus caracterizadores son
referidos mediante palabras clave.

Una Revision de los Trabajos sobre Resolucién Matemdtica en cinco
eventos sobre Educacion Matemdtica Realizados en América Latina en los

Ultimos tres afos (1998-2001).

Evento Perspectiva Descripcion

. Aprendizaije
. Ensefianza

. Motivacion

. Aplicaciones

Il CIBEM Clobalizadoras

NN —

. Estructura

. Tarea

. Resolutor

. Contfenido Matemdtico

Analiticas

NowN —

50

Una Revision de los Trabajos sobre Resolucién Matemdtica en cinco
eventos sobre Educacién Matemdtica Realizados en América Latina en los
Ultimos tres afos (1998-2001) (continuacién)

Evento Perspectiva Escripcion

J—

. Desarrollo Disciplinario

2. Ensefianza de Contenidos Matemé-
ficos Especificos

. Estudios del Pensamiento del Reso-
lutor

4. Desarrollo Curricular

RELME 13 Aspectos teleologicos |

. Aprendizaje Colaborativo

]
Contextos de OprendIZO|e 2. Matemdtica y Realidad

. Exigencias Cognitivas
. Herramientas Conceptuales

N —

Perspectiva cognitiva
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Nuevas fecnologias

N

. Calculadoras Gréficas y Com-

. Matemdtica Experimental

putadoras

Formacién docente

W N —

. Concepciones del Profesor
. Formacion Inicias
. Formacién Permanente

Objefo cognoscitivo

N —

O~ w

. Técnicas Utilizadas
. Constructos Teéricos desarrolla-

. Categorias Clasificadoras
. Estrategias de Resolucién
. Modelos para Representar Si-

dos

tuaciones Reales

V REUNION Uso didéctico 1. Aplicaciones
CONO SUR 2. Integracién Disciplinaria
Aprendizaie 1. ((j:ontexto para la odquisifzi_on
e conocimientos matematicos
Obiefo de estudio 1. Aplicacion de Herramientas

Conceptuales

Nuevas fecnologias

W N —

. Formulacién de Problemas
. Efectos del uso de las NT
. Matematica Experimental

Formacién docente

N —

. Reflexién sobre la Practica
. Estrategias de Formacion

Cognicién

NN —

. Exigencias Cognitivas

. Estudio de Estrategias

. Comparacion con ofras tareas
. Creacién de Modelos

. Aspectos Conceptuales

Una Revision de los Trabajos sobre Resolucién Matemdtica en cinco
eventos sobre Educaciéon Matemdtica Realizados en América Latina en los

Ultimos tres afos (1998-2001) (continuacién)
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Evento Perspectiva Descripcion
Desemberio del 1. Habilidad Numérica
RELME 14 P 2. Adquisicion de Conocimientos
resolutor
Nuevos
Trabajo en el aula | 1. Evaluacién
Contexto de .
o 1. Cémo aprende el alumno
aprendizaje
Aspectos taxonémicos | 1. Esquemas Clasificatorios
Formacion docentes 1. Confexto Organizacional
2. Estrategias Diddacticas
1. Exigencias Cognitivas
2. Concimientos Previso
Coanicién 3. Procesos de pensamiento
9 4. Producciones Escritas como medio
de evaluacion
5. Herramientas Conceptuales
Il SIMPOSIO DE . ,
EDUCACION Aprendizaje ; ﬁmbe(;w.tes'\/w(f:uo”eg i
MATEMATICA . Aprendizaje Colaborativo
Curriculum 1. Desarrollo de Espacios Curriculares
Oftras actividades | 1. Comparacion con Modelaje
Perspectiva del 1. Procedimientos Utilizados
resolutor
) 1. Reflexion
Formacién docente
2. Uso

Al comparar estos esquemas, se pudeo percibir que en la investiga-
cién sobre resoluciéon de problemas en América Latina destacan dos clases
de tendencios: (a) Globalizadores: se incluyen aqui los frabajos que tratan
el asunto de la resolucién de problemas desde un punto de vista globlal,
concibiéndola como contexto para la realizacién de diferentes acciones di-
ddcticas; y (b) Andliticas: aqui son ubicados los trabajos que examinan la
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resolucién de problemas tomando en consideracion aspectos especificos del
problema en si o del proceso de bisqueda de la solucién.

En las Tendencias Globalizadoras, los focos de interés son los si-
guientes: (1] Resolucion de Problemas y Formacion Docente; (2) Resolucién
de Problemas y Aprendizaje de la Matemdtica; (3] Resolucion de Problemas
y Nuevas Tecnologias; (4) Resolucion de Problemas como Obijefo de Estudio
en Si Mismo; (5) Aspectos Teleolégicos de la Resolucién de Problemas; (6)
Resolucién de Problemas y Ensefianza de la Matemdtica; y, (/) Resolucién de
Problemas y Curriculum.

RESOLUCION DE PROBLEMAS Y FORMACION DOCENTE: Aqui el
inferés estd focalizado en establecer vinculos entre la resolucion de problemas
y los procesos de_formacién inicial y formacién continuada de los profesores
de Matemdtica; una de las lineas de trabajo procura aclarar cudl es el pa-
pel que la resolucién de problemas desemperia en el trénsito de estudiante
a profesor y en la actuacién del profesor como profesional; en este caso se
ha podido redimensionar las practicas que los docentes ejercitan en el aula
de clases e identificar las concepciones que los profesores tienen acerca de
los problemas y de su proceso de resolucion; ofros trabajos se interesan por
estimular procesos de reflexién compartida entre varios docentes cuya prac-
fica de aula esté basada en resolucién de problemas, y también se refieren
a como usar la resolucion de problemas como estrafegia de formacion; el
conocimiento generado en este émbito se asocia con los siguientes aspectos:
la resolucién de problemas vista como confexto propiciatorio de la ensefianza
de lo Matemdtica; la organizacién de las clases de Matemdtica a partir del
planteamiento de situaciones problemdticas; el disefio de recomendaciones
diddcticas para ensefiar Matemdtica a partir de la resolucién de problemas;
y la elaboracién de estrategias diddcticas para el desarrollo de la habilidad
de resolver problemas; finalmente, también son identificables trabajos que
fienen como propésito estimular la reflexion sobre la préctica de los docentes
ante la tarea de realizar ejercicios y resolver problemas; asi como tambien al
andlisis de la presencia de la resolucién de problemas en diferentes activida-
des escolares.

RESOLUCION DE PROBLEMAS Y APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA:
El foco de interés de esfos trabajos es averiguar cémo pueden adquirirse
conceptos matemdaticos empleando la resolucién de problemas; algunos
plantean la creacion de confextos pedagdgicos participativos, colectivos,
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grupales y colaborativos v la vinculacién de la Matemdtica con la realidad;
ofros, procuran el fortalecimiento de la habilidad numérica y la adquisicion
de nuevos conocimientos (conceptos, teoremas y procedimientos) creando
Ambientes Virtuales de Aprendizaje y considerando modalidades como la de
Aprendizaje Colaborativo.

RESOLUCION DE PROBLEMAS Y NUEVAS TECNOLOGIAS: Aqui los
frabajos se procupan por los efectos sobre distinfos aspectos de la resolucién
provocados por la aplicacion y uso de las nuevas tecnologias, principalmente
las computadoras y las calculadoras gréficas; ademas, existe preocupacion
por la formulacion, andlisis, exploracién de problemas utilizando Nuevas
Tecnologias, lo cual estd dando paso a un drea novedosa: la experimen-
facién en Matemdtica, asociada con la identificacién de regularidades, la
formulacién de conjeturas, el ensayo de hipdtesis, la demostracion numérica;
ademds, se incluyen aquf las producciones asociadas con la modelizacién.

LA RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO OBJETO DE ESTUDIO
EN SI MISMO: los trabajos en este caso se preocupan por la aplicacién de
herramientas concepiuales en la identificacion de las exigencias de la tarea
de resolucién de problemas, como por ejemplo el Andlisis A Priori sugerido
por la Diddctica Francesa; también se incluyen aqui los trabajos que pro-
curan: identificar ftécnicas de resolucion; derivar construcios conceptuales;
identificar categorias para clasificar a los problemas; analizar las estrafegias
de resolucién utilizadas por los alumnos; crear modelos a partir de perspec-
fivas fedricas, identificar relaciones de la resolucién de problemas con ofros
tareas tales como Modelaje y Formulacion de preguntas.

LARESOLUCION DEPROBLEMASY SUSASPECTOSTELEOLOGICOS:
los trabajos orientados por esta tendencia se preocupan por revisar cémo la
resolucién de problemas puede contribuir al logro de diferentes propésitos
en la educacién matemdtica, entre los que se destacan: desarrollo de la ma-
fematica como disciplina; ensefianza de aspectos especificos de diferentes
disciplinas; estimulo del pensamiento del alumno; desarrollo de un curriculum
integrado.

RESOLUCION DE PROBLEMAS Y ENISENANZA DE LAMATEMATICA:
Este, quizds, es uno de los dmbitos mdés fructiferos de la investigacion sobre
resolucién de problemas que se realiza en América Latina; eneste dmbito se
han planteado, entre ofros, los siguientes asuntos: caracteristicas que han
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de tener los problemas en funcion de lo edad de los alumnos; como utilizar
planteamientos problemdticos para la ensefianza de asignaturas especificas;
utilizacién didéctica de los problemas vy los ejercicios; consideracion de la
resolucién de problemas como contexto para mostrar la aplicabilidod de la
Matemdtica; utilizacién de problemas como contexto para la integracién in-
terdisciplinaria de la Matematica con otras disciplinas; todo ello ha permitido
la elaboracion de sugerencias para el uso de la resolucion de problemas en
el aula.

RESOLUCION DE PROBLEMAS Y CURRICULUM: Los trabaijos orien-
tados desde esta perspectiva procuran la generacién del conocimiento
necesario para la creacién de Espacios Curriculares basados en la resolucion
de problemas vy el desarrollo curricular a partir de la tarea de resolver pro-
blemas; algunos de los logros se asocian con planteamientos que propician
la vinculacion de Matemdtica con la realidad a través de la Resolucion de
Problemas; ofros averiguan la presencia de la Resolucién de Problemas en
materiales educativos impresos.

En las Tendencias Analiticas estan ubicados los frabajos que exa-
minan la resolucion de problemas tomando en consideracién  aspectos
especificos del problema en si o del proceso de bisqueda de la solucion.
Dentro de esta perspectiva se ubican las siguientes clases:

ESTUDIO DE LA ESTRUCTURA DEL PROBLEMA: como producto de
este abordaje han sido elaborados esquemas taxonémicos que sirven como
referencia para clasificar a los problemas segin categorias, clases, fipo efc.

EXAMEN DEL CARACTER DE | A TAREA DE RESOLVER UN PROBLEMA:
en este caso se procura la identificacién de las exigencias cognitivas implica-
das en el proceso de resolver problemas.

INCIDENCIA DEL CONTENIDO MATEMATICO ASOCIADO: en
este caso se procura averiguar el impacto que sobre la tarea de resolver un
problema tiene el contenido matemdtico, tanto el conceptual como el proce-
dimental, ol cual se refiere el planteamiento.

LA PERSPECTIVA DEL RESOLUTOR: en este caso, el interés estd co-
locado en la persona que asume la tarea de resolver un problema, tanfo en
relacién con su comportamiento general en términos de conductas y actitudes
como con los procedimientos de resolucion que utiliza y los procesos de
pensamiento que activa cuando se esfuerza por resolver un problema; en
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este dmbito se han derivado ciertos constructos tedricos, como el de Tarea
Infelectualmente Exigente, y se han hecho esfuerzos por establecer como es
posible el desarrollo de habilidades cognitivas mediante la utilizacién de la
resolucién de problemas.

Enfoque cognitivo de la resolucion de problemas matematicos

Con base en los desarrollos alcanzados por la psicologia cognos-
citiva se han derivado prescripciones y aplicaciones para el drea educativa
entre las que se destacan las relacionadas con el entrenamiento en los proce-
sos cognoscitivos que una persona desarrolla cuando se aboca a una tarea
intelectualmente exigente, como lo es la resolucion de problemas; desde la
perspectiva de la psicologia cognoscitiva se incentiva el estudio de las es-
frategias que las personas desarrollan en el proceso de resolver problemas,
y la utilizacién de éstos como medio para que los estudiantes desarrollen su
pensamiento matemdtico, procurando que en el aula de clase cuenten con un
ambiente que les permita hacer Matemdtica, es decir, ejecutar acciones simi-
lares a las que ejecutan los matemdticos (productores de Matemdtica) cuando
realizan su trabajo profesional.

la perspectiva cognitiva de la resolucion de problemas se orienta
hacia “[...] el examen de la forma como gente que desarrolla matemdtica
actia cuando resuelve problemas matemdticos.” (SANTOS, 1992, p. 19).
Este examen exige la consideracion del “[...] tipo de estrategias que utilizan
inicialmente al resolver problemas, los cambios que ocurren durante el proce-
50, y los aspectos metacognoscitivos.” (SANTOS, 1992, p. 19).

Sin embargo no se recomienda que se preste atenciéon solo al as-
pecto cognoscitivo, al contrario, se sefiala que “[...] las estrategias, técnicas
y el confenido matemdtico que infervienen en el proceso de resoluciéon de
problemas son inseparables unas de ofras. No hay habilidades para re-
solver problemas al margen o independientes del contenido matemdtico.”
(RODRIGUEZ, 1984, p. 4). En torno a esfe aspecto, Schoenfeld (referido
por SANTOS, 1992, p. 19) sefiala que para entender el proceso usado por
quienes resuelven problemas matemdticos en dmbitos escolares resulta nece-
sario tomar en cuenta “[...] la disciplina, la dindmica del salén de clases, v el
aprendizaje junto con el proceso de pensar.” De aqui puede inferirse que la
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investigacion de la resolucion de problemas en contextos escolarizados es un
&mbito donde convergen los matemdticos, los profesores de Matemdtica, los
psicologos del aprendizaije vy los psicélogos cognoscitivistas.

los estudios de Schoenfeld lo han llevado a identificar los compo-
nentes del proceso de resolucion de problemas: (a) dominio del conocimiento
(definiciones, hechos, conceptos y principios propios de la Matematica); (b)
estrategias cognoscitivas (métodos heuristicos: descomponer el problema en
casos mds simples, invertir el problema, dibujar diagramas); (c) estrategias
metacognoscitivas (la metacognicion se entiende como el conocimiento que
uno tiene acerca de los procesos y productos cognitivos de uno mismo y
de ofros. También hace referencia al automonitoreo, la regulacion y la eva-
luacién de la actividad cognitiva propia). Los aspectos metacognitivos del
proceso de solucién de problemas incluyen cuestiones tales como: hacer una
apreciacién inicial de la competencia personal o de lo capacidad que se
fiene para resolver el problema, estimar la dificultad del problema, o tomar
decisiones con respecto a la inversién de los recursos cognitivos; monitoreo
del proceso: seleccion de estrategias, foma de decisiones — cambiar de plan
o enfooque como consecuencia de la evaluacién del proceso —; los aspectos
mefacognoscitivos parecen constituir “fuerzas directices” de todo episodio de
resolucién de problemas; (d) sistema de creencias del alumno (ideas que los
estudiantes tienen acerca de la Matemdtica, y de cémo resolver problemas);
y, le] actividades de aprendizaje (situaciones que hacen que el estudiante
lea, conceptualice y escriba argumentos matematicos).

Veamos como podrian integrarse estos cinco aspectos. Tener concien-
cia de lo que conozco para saber como, dénde y cudndo usarlo; desarrollar
la capacidad para controlar, regular, marcar la cadencia o ritmo de los pro-
cesos que internamente activo cuando desarrollo tareas que me demandan
esfuerzo intelectual como cuando me embarco en un proceso para encontrar
la solucion de algin problema matemdtico; asi como la conciencia plena
de cudles son mis creencias en torno a la Matemdtica, a sus procesos de
formacién, a la misién de quienes la frabajan (matemdticos, profesores de
Matemdtical; son aspectos que tienen que ver con la metacognicion. Es pro-
bable que la capacidad de un sujeto para hacer Matemdtica en la escuela
(es decir, la realizacién en ambientes escolares de acciones andlogas a las
que realiza un matemdtico profesional] esté vinculada con sus destrezas o
habilidades metacognoscitivas.
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la resolucién de problemas @ con todas sus implicaciones cognitivas,
afectivas, psicosociales, morales efc. ® constituye un buen escenario para
propiciar el desarrollo de habilidades metacognoscitivas de los futuros docen-
tes de Matemdtica.

El desarrollo de la metacognicion es posible; una via para ello es
el enfrenamiento en resolucién de problemas, esto se puede lograr mediante
la implementacién de un contexto cultural en donde se propicien situaciones
sociales, tanfo ricas como enriquecedoras matemdticamente. En el aula se
han de enfrentar, fanto docentes como alumnos, a situaciones problemdticas
que permitan el abordaje de miltiples nociones matemdticas (tanto las que
fiene que ver con conceptos, principios, reg|os, etc., como con los modos
como la Matemdtica opera con todos estos elementos); este abordaje debe
hacerse de forma tal que genere la posibilidad de actuar ante ellas como lo
haria un matemdtico, de este modo, los alumnos podrian desarrollar modos
de comportamiento matemdtico, trabajando directamente con la Matemdtica,
esto le permitira deslastrarse de concepciones erréneas que probablemente
haya desarrollado en torno a este quehacer y que se constituyen en serios
obstdculos para su aprendizaje de la misma.

Como “coach intelectual” de los alumnos, el docente debe orientar
su gestién hacia el desarrollo del pensamiento matemdtico de aquellos, esto
es lograble e insistimos en ello ® mediante la organizacién de experiencias
de aprendizaje vinculadas con la resolucién de problemas. Schoenfeld sugie-
re cuatro modalidades que se complementan unas a ofras:

El uso del video: a los alumnos se le muestran videos en los que apo-
recen ofros alumnos tratando de resolver problemas, los espectadores -como
hacen los “mdénagers de tribuna” ® comienzan a criticar al protagonista ® es
decir, a quien aparece en el video enfrentado con el problema  hasta que se
dan cuenta de que el papel de quien es objefo de sus criticas, eventualmente
podria ser desemperiado por ellos mismo — en fin de cuentas el profagonis-
ta es un alumno igual que ellos —; deste modo, se espera que el grupo de
alumnos fome conciencia de tfodo lo que estd implicado ® cognitivamente
hablando- en el proceso de resolucion de problemas.

El docente como modelo: en este caso, el docente, en vivo y directo,
frente al grupo total de alumnos se enfrasca en el proceso de resolver algun
problema tratando, en la mayor medida que le sea posible, de mostrarle a los
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alumnos cémo es que él procede de modo que, eventualmente, los alumnos
puedan llegar a imitarlo.

Resolver problemas en grupo total: aqui todo el grupo de alum-
nos, dirigido por el docente, se aboca a la busqueda de solucién de algin
problema.

Resolver problemas en pequerios grupos: el grupo total es dividido
en pequefios grupos, de fres o cuatro infegrantes, quienes se abocan a resol-
ver problemas. El pequefio grupo proporciona un contexto en el cual cada
uno de los alumnos debe emitir, compartir, defender, negociar y modificar
opiniones o puntos de vista en tomo al enfoque que ha de ddrsele al proceso
para resolver un problema; se espera que estos infercambios contribuyan al
desarrollo del pensamiento matemdtico de cada uno de los integrantes del
pequeno grupo.

Modelos, estrategias y procedimientos aplicables en la
resolucion de problemas matematicos

El estudio de los mecanismos que emplean las personas para resol-
ver problemas ha dado lugar a la proposicion de diferentes modelos con
los que se trafa de representar, analizar, explicar o describir el complejo
proceso de resolucion de problemas el cual, segin Kilpatrick (1985) puede
abordarse desde variadas perspectivas: matemdtica (los problemas como
razén de ser del quehacer matemdtico), pedagdgica los problemas como
via de adquisicién de conceptos, reglas y principios matemdticos, vy de las
habilidades, destrezas y técnicas para frabajar con estos elementos esencio-
les de la Matemdtica), sociolégica (los problemas como una instancia que
permite la generacion de una situacion social que, en un confexto culturizador
deferminado, brinda al sujeto la posibilidad de apropiarse de los modos de
comporfamiento propios de los hacedores de Matemdtical; y psicoldgica (los
problemas como instancias que permiten al sujefo que intenta solucionarlo
revelar los mecanismos interiorizados que activa cuando ejecuta tareas inte-
lectualmente exigentes).

El fratamiento escolar de los problemas matematicos deberia integrar
las cuatro perspectivas aludidas por Kilpatrick (1985); pensamos que las pro-
puestas elaboradas por Schoenfeld [1985) se orientan en esa direccién.
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la perspectiva psicologica del proceso de resolucion de problemas
nos permite enfocar la situacién desde el punto de vista de la actuacién del
sujefo que infenta resolver el problema. Tres han sido los enfoques que han
predominado en la inferprefacion psicolégica de la Resolucién de Problemas:
(a) la posicién asociacionista de acuerdo con la cual la conducta resolutria
se explica por ensayo v error, y mediante refuerzos adecuados se consolidan
las respuestas que progresivamente se van acercando a la solucion, mefa de
todo el proceso; (b) el enfoque de la Gestalt que considera que la resoluci-
6n de problemas implica: el descubrimiento de una relacién significativa de
medios a fin; la fransposicion de un principio ya aprendido a una situacion
nueva, pero andloga, o una reestructuracion y configuracion perceptiva, al-
canzada bruscamente por insight (Marchena y Avila, 1993); (c] el enfooque
de procesamiento de informacion desde el cual el estudio de la resoluci-
6n de problemas se centra en el andlisis de los procesos interiorizados de
pensamiento que el sujeto desencadena durante la actividad resolutora de
problemas. Quienes adoptan este punto de vista conciben al sistema cogniti-
vo humano como

[...] un procesador de informacion y a la infeligencia como un sis-
fema general de fratamiento de esa informacién. Siguiendo esta
analogia, el procesamiento se realiza en serie, es decir, median-
fe una secuencia de pasos sucesivos que realizan operaciones
parciales dentto de un deferminado programa de posibilidades
de eleccion y/o modificacion del programa aplicado hace que
el sistema se comporte de un modo flexible, adaptando las va-
riaciones de un esquema general a los requisitos de la situacion

problemdtica actual. (MARCHENA; AVILA, 1993, p. 709).

Esta concepcién del intelecto humano como un sistema procesador
de informacion constituye un contexto explicativo en el cual encuentran asiento
los modelos que visualizan el proceso de resolucion de problemas como una
sucesion de acciones que se desarrollan a lo largo de un continuo dividido
en una serie de fases que pueden ser recorridas siguiendo una multiplicidad
de trayectorias por las que cada individuo se desplaza idiosincraticamente en
funcién de sus personales caracteristicas cognitivas, afectivas y sociales;

las descripciones de las etapas que tedricamente han de recorrerse
durante el proceso de resolucion de problemas han dado lugar a varios mo-
delos, entre los que destaca el Modelo de Polya. Un andlisis de los diversos
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modelos permitird identificar las etapas o fases generales del proceso de
resolucién de problemas comunes a la mayoria de ellos;

Marchena y Avila (1993) describen la situacion del modo como se
expone a continuaciéon. Ante un problema, lo primero que hacemos es tomar
conciencia, reconocer que el mismo existe (identfificar); luego, hacemos una
representacion de foda la situacion problemdtica (definir); responder las si-
guientes interrogantes scudl es el estado inicial, cudl es la meta o situacién
final, qué fransformaciones son necesarias para pasar del estado inicial al
esfado final, qué restricciones existen para alcanzar la mefa? (comprender);
una vez identificado, definido y comprendido el problema, ideamos las estro-
fegias que seguiremos (elaborar un plan de accién); y, finalmente, ponemos
en marcha el plan disefiado (ejecutar);

Ademas, para la resolucién de un problema, el sujeto se involucra
globalmente, es decir, activa todo su ser: la parte cognitiva (que abarca tanto
lo que conoce del drea del saber a la que se refiere el problema, los modos
con los que opera con los elementos de ese saber -procesos cognitivos-y los
recursos que emplea para secuenciar, controlar, regular y dirigir los modos
operativos -procesos mefacognoscitivos), y la parte afectiva (que abarca las
creencias, valores, concepciones y apreciaciones que tiene tanto del contfe-
nido mismo del problema como de sus propias capacidades intelectuales),
tfambién se incluyen los estados animicos que lo acompanian cuando se en-
cuentra inmerso en la situacion problemdtica;

la resolucién de problemas se concebird como una situacion en la
que un sujeto, movido por ciertas circunsfancias (personales, académicas,
sociales, o de alguna ofra indole] se ve en la necesidad de procesar cierfa in-
formacion, involucrando todos sus recursos cognitivos, afectivos, psicoﬁsicos,
con miras a alcanzar una meta (intelectual o fisica) deseada, y de la cual esta
separado por una trayectoria que se encuentra bloqueada o no estd definida
de manera preciso;

El acorfamiento de la distancia que separa al estado inicial (plantea-
miento, enunciado del problemal) de su estado final puede implicar alguna de
las siguientes situaciones: definir, recorrer, descubrir, disefiar o construir una
frayectoria que conecte los dos estados. El fransito por el espacio que separa
al estado inicial del estado final podria hacerse de modo disperso, asistema-
fico, al azar, de esta forma el sujefo podria lanzar una serie de “palos de
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ciego” que resultarian ineficaces e ineficientes, podria pasarse todo el tiempo
"dando tumbos” sin lograr siquiera acercarse a la solucién;

lo ideal es adoptar un enfoque cognifivo estratégico. Una esfrategia
cognitiva alude a un uso organizado vy sistemdtico de los recursos (cognitivos,
afectivos v fisicos) que se poseen con miras a lograr cierta meta intelectual
considerada valiosa; en una estrategia cognoscitiva, el sujeto infegra sus
procesos cognoscitivos (mecanismos que activa para captar, comprender,
interpretfar, procesar informacién), sus procesos metacognoscitivos (para con-
trolar, regular, dirigir, sus procesos cognitivos) y sus conocimientos previos, de
un modo especifico en cada caso, con miras al logro de una solucién para
un problema dado;

En el contexto de este enfoque estratégico, los procedimientos heu-
risticos, los algoritmos y ofros modos operativos matemdticos (graficacion,
induccion, deduccién, analogias, particularizacién, generalizacion etc.) son
recursos a los que el sujeto puede apelar en un momento dado, de acuerdo
con la fase del proceso de resolucion de problemas en la que se encuentre;

los procedimientos heuristicos son aquellos que nos permiten: (a)
explorar la situacién problemdtica para comprenderla més cabalmente (ela-
borar una representacion grafica del problemal; (b) utilizar eficientemente los
conocimientos previos (reformular el problema, compararlo con un problema
andlogo cuya solucién se conoce); (c) sacar provecho de los conocimientos
generales que se poseen acerca de la resolucién de problemas (relacionar
datos, incognitas y condiciones; simplificar el problema recurriendo a a ca-
sos particulares; descomponer el problema en subproblemas); (d] mantener
un control sobre el proceso como un todo (evaluar cada uno de los pasos
dados hacia la solucién: tomar decisiones de cambios de rumbo cuando el
camino escogido parezca no estar conduciéndonos hacia la solucion); (e)
sacarle provecho a la participacién en el proceso de resolucion de proble-
mas (transferir lo aprendido: qué ofro tipo de problemas puedo resolver con
el mismo método que apliqué para resolver el problema actual; a qué familia
de problemas corresponde el que acabo de resolver, intentar diferentes vias
para resolver un mismo problema;extrapolar la solucion obtenida hacia otros
dmbitos):

los algoritmos se aplican a problemas de estructura cerrada fija, vy
estan constituidos por secuencias fijas, predeterminadas, de pasos que, si son
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seguidos en el orden indicado por el algoritmo, nos conduciréd de manera
segura, desde el estado inicial hasta el estado final;

Entre los modos operativos matemdticos especificos se cuentan: la
induccién matemdtica, los razonamientos ld6gico-deductivos, los diferentes
modos de demostracién matemdtica -indirectos o directosy, el razonamiento
geométrico.

Procedimientos para examinar el proceso de resolucion de
problemas

De acuerdo con Schoenfeld (1985), una adecuada caracterizacion
del desempenio de un sujeto durante el proceso de resolucién requiere la
consideracién de: (a) aspectos cognitivos (recursos y heuristicos), (b) aspectos
metacognoscitivos (control), y (c) aspectos afectivos (sistema de creencias). Los
recursos son todos los conocimientos matematicos que el individuo posee y que
podrian ser aplicados al problema que se desea resolver; aqui se incluyen:
intuiciones y conocimiento acerca del dominio donde se ubica el problema,
hechos matematicos especificos, procedimientos algoritmicos, procedimientos
de rutina no algoritmicos, dominio de las reglas, normas o modos operativos
propios y especificos de un dmbito matemdatico determinado. Las heuristicas,
que son el ofro elemento cognitivo, son estrategias o técnicas generdles,
susceptibles de ser aplicadas en la resolucién de problemas no esténdar o
no familiares; entre ellas se puede mencionar las siguientes: dibujar figuras
o diagramas, infroducir notacién adecuada, sacar provecho de problemas
andlogos o relacionados, reformular el problema, trabajar hacia atrds (desde
la meta hacia el estado inicial) chequear y verificar los procedimientos. Los
aspectos metacognoscitivos aluden al control, regulacion y supervision que
se ejerce sobre las decisiones que se foman con respecto a la seleccién e
implementacion de los recursos v estrategias de las que se dispone para re-
solver el problema; las acciones metacognoscitivas llevan a quien resuelve el
problema a plantearse interrogantes como las siguientes: squé conocimientos
esfoy aplicando o debo aplicar?, spor qué?, spara qué?, scémo?, squé
esftrategia voy a desarrollar?, scomo?, shacia donde me dirije?, sme estd
resultando efectiva?, squé voy a hacer con el resultado que obtenga en un
paso determinado?, scomo me estoy sintiendo?. Asi que lo mefacognoscitivo
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recorre el proceso de resolucién de un problema a lo largo de todas vy cada
una de sus fases, y constituye una especie de control que se ejerce sobre la
forma cmo se ejecutan los planes de accién y las decisiones que se toman
durante el proceso. Entre los aspectos afectivos se considera el sistema de
creencias del sujeto que resuelve el problema, especialmente su “vision del
mundo matemdtico” (lo que él piensa de la matemdtica, su autoconcepto
matemdatico), Yy el conjunto de determinantes (no necesariamente conscientes)
de la conducta de un individuo: lo que éste cree acerca de si mismo, el am-
biente, el tema y la propia Matemdtica. De lo anterior se desprende que si
se desea explicar, fan precisamente como sea posible, qué es lo que ocurre
durante el proceso de resolucion de problemas, es necesario responder, entre
ofras, las siguientes interrogantes: 3Cudl es el conocimiento matemdtico que
es accesible al sujeto que infenta resolver el problema?, scomo es elegido
dicho conocimiento?, scomo es usado?, spor qué la solucién evluciond en
la forma como lo hizo?, sde qué manera el enfoque adoptado para resolver
el problema refleja la comprension que el individuo tiene de esta drea de la
Matemdtica?, y cudl es la relacion entre dicha comprension v la ejecucion o
desemperio del individuo?, y finalmente, scémo se explica el éxito o el fraca-

so del intento de resolucién.” (SCHOENFELD, 1985).

Ahora bien, scudl es el mejor contexto para observar el desempefio
de un sujeto como resolvedor de problemas?. Puig y Cerdan sefialan que

[...] el uso de herramientas heuristicas, que se posean implici-
famente o de las que se haya recibido instruccion, puede ser
examinado mediante pruebas escritas a las que se someta a los
sujetos, sin embargo los aspectos metacognoscitivos sélo pueden
hacerse patentes consiguiendo que los sujetos verbalicen lo que

piensan al resolver el problema. (PUIG; CERDAN 1987, p. 95).

Con base en los reportes verbales se construyen los protocolos que
luego son analizados minuciosamente a fin de identificar los procesos cog-
noscitivos que el sujeto ha activado durante la resolucion del problema;

Se piensa que el escenario ideal para que un individuo muestre su ni-
vel de experticia en la resolucién de problemas es colocarlo en una situacion
donde deba enfrentar y tratar de resolver problemas. Pero, scémo acceder a
los procesos cognoscitivos y metacognoscitivos que él activa mientras se de-
dica a resolver problemas?, scémo saber cudles son los indicios sobre cuya
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base puedan inferirse las creencias que susfenta en torno a la Matemdtica
y a su autopercepcién como trabajodor de esta disciplina®. Al parecer, es
el propio sujeto quien nos puede aportar la mejor informacion acerca de su
desemperio; tal informacion se soporta en los reportes verbales y/o escritos
de todo aquello que ¢l dice, hace vy sienfe cuando resuelve problemas;

Existen diversas modalidades para registrar la actuacién de una per-
sona cuando esté abocada a la resolucion de algin problema. En primer
lugar estd la grabacién (en cassette] de todas las verbalizaciones que genera
durante el proceso; también estd la posibilidad de que registre por escrito
todo cuanto piensa y dice mientras dura el proceso de resolucion; ahora, con
los actuales recursos tecnolégics, se puede filmar toda la actuacién vy luego
efectuar un andlisis minucioso de lo que ha sido filmado, el examen defallado
del contenido de estas filmaciones permitird develar tanto los aspectos cog-
noscifivos y mefacognoscitivos, como los aspectos afectivos involucrados en
la ejecucion;

Se han ideado varias estrategias para colocar al sujefo en situaci-
4n de resolucion de problemas de modo que se pueda captar su grado de
experticia en el desarrollo de este proceso; tales estrategias, grosso modo,
pueden categorizarse en individuales y grupales. Entre las primeras esté la
situacién donde el sujeto se enfrenta él solo con el problema y va registrando
oralmente (grabado en cassette] o por escrito, todo cuanto dice, piensa y
hace mientras dura el proceso, con esta modalidad se corre el riesgo de que
algunas de las acciones que el sujeto ha automatizado no queden registradas
en modo alguno; por ello, se ha ideado la modalidad de trabajo en parejas,
en esfe caso el sujeto resolutor frabaja con un compariero quien se encarga
de mantenerlo alerta, de hacer que no se quede callado, y de asegurar, en
la medida de lo posible, que quien resuelve el problema tenga conciencia de
todo cuanto le estéd aconteciendo mientras resuelve el problema;

la modalidad del trabajo en parejas es una versién reducida del tra-
bajo en pequefios grupos; se parte del siguiente plantemiento, mientras que
un sujeto individualmente podria generar sélo una posibilidad y seguirla, el
grupo puede generar fres o cuatro vy, precisamente al haber més de una opi-
nion, el grupo tendrd que evaluarlas y decidir entre ellas. En consecuencia,
el individuo puede verse en la necesidad de formular y defender un punto
de vista, escuchar y evaluar el de ofros, v finalmente participar en la toma
grupal de decisiones en cuanto a qué camino seguir y durante cuénto tiem-
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po se recorrerd; éstas, precisamente, son las habilidodes metacognoscitivas
(de autorregulacién) que cada individuo debe desarrollar y es dificil imagi-
nar ofro contexto en el cual éllas se puedan desarrollar més naturalmente.

(SCHOENFELD, 1987).
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A realidade e a verdade nas tramas
do fazer a pesquisa social

The reality and the truth in the plots of making social science

Resumo

O presente artigo é o resulfado de
reflexdo sobre os conceitos de rea-
lidade e verdade, circunscritos aos
processos sociais e capazes de gerar
perspectivas no modo como defini-
mos o conhecimento. Neste campo
de inferesse, destaco as tensdes nas
relagdes sociais que s@o orientadas
pelo senso comum e, atualmente,
postas em desfaque por pesquisas
em ciéncias humanas que, cada vez
mais, valorizam as metodologias
qualitativas. Além disso, esfe arfigo
discute algumas das especificidades
do fazer ciéncia para reflefir sobre
a mdltipla inferpretacdo do real, que
produz designacdes tais como “fe-
oria verdadeira” e “teoria falsa” no
&mbito do conhecimento cientifico.

Palavraschave: Realidade e Verda-
de, Pesquisa Social e Conhecimento,
Senso Comum e Ciéncia.

Paulo Meksenas

Universidade Federal de Santa Catarina

Abstract

This paper results from a reflection
about the concepts of reality and truth,
both inside the social processes and
able to produce perspectives in how
we define knowledge. In this interest
field, | underline the social relations
fensions orienfed by the common
sense that are actually very important
in Human Sciences researches that
more and more valorize the qualito-
five methodologies. Beyond that, the
paper discusses some of particulari-
fies of doing science for reflecting on
the multiple interpretation of real, that
product expressions like “true theory”
and “false theory” in scientific field.

Keywords: Reality and Truth, Social
Research and knowledge, Common
Sense and Science.
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Quando um integrante de uma comunidade de cientistas escreve
com a perspectiva de discutir a qualidade de uma deferminada producdo
académica e acerca de um fema ou conceito, denfro de um campo que
advém das Ciéncias Humanas, costuma se reportar & discuss@o dos pres-
supostos epistemoldgicos de um deferminado método; pélo em questdo ou
indicar o seu relativo uso por alguns cientistas ou, em caso extremo, apontar
a falibilidade do método em foco.

Os autores dos denominados estados da arfe, na forma ligeira que
se pode apresentar dentro de arfigos ou, profundamente confidos, em disser
facdes e teses, buscam (rejvisitar uma soma significativa de diferentes estudos
de um mesmo tema ou conceito, porém, o praxe é questionar as tendéncias
dominantes no uso de determinados métodos. Por outro lado, ndo se pode
ignorar o principal mérito desses autores e de suas pesquisas que, centradas
nos estados da arte, permitem uma construgdo da visdo de tofalidade em
determinado campo do conhecimento. Com isso, capfar os lugarescomuns e
exaustivamente estudados: indicar novas direcdes tedricas ou, mesmo, con-
fribuir na percepgdo de que todo o conhecimento sistematizado advém de
uma ciéncia em estado perpétuo do refazer-se, constitui — nessa qualidade da
pesquisa — a critica da realidade e estabelece uma verdade.

O mesmo pode ser dito das denominadas pesquisas empiricas, ago-
ra, com a especificidade de, ao proceder a um recorfe do real, localizar
contextos que fambém sdo capazes de pdr em questdo outros estudos de
lugares-comuns; indicar novas fronteiras do campo empirico e ainda a serem
alargadas. Igualmente, a pesquisa empirica possui os seus méritos, dentre os
quais, o principal consiste em permitir o (revisitar reflexdes de conceitos e de
modelos tedricos pelo didlogo que se possa estabelecer com as informagdes
que decorrem de experiéncias histéricas e localizadas. E, por este caminho,
s@o pesquisas que também realizam a critica da realidade e estabelecem
uma verdade.

Nos dois casos, estados da arte e pesquisa empirica, os pardgrafos
anteriores se encerram de modo idéntico porque fais perspectivas de estudo
"realizam a critica da reclidade e estabelecem uma verdade.” Na pesquisa
social, seja ela qual for, pouco se pergunta, entrefanto, o qué consfitui a
realidade e o qué fundamenta uma verdade? O presente artigo procura algu-
mas relacdes que se estabelecem entre a realidade e a verdade. Em outras
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palavras, se o real e a verdade nem sempre sGo coincidentes, como ocorre
a fensa relacdo de ambos?

1. Por uma definicao do conceito de realidade

Inicialmente se faz necessdrio buscar uma definicdo, entre as varias
existentes, do que seja a realidade. Ficaremos com a formulada por Karl
Marx. Em seus Manuscritos econémicofiloséficos — talvez o menos marxista
dos textos de Marx e as razdes dessa opinido ficam para oufro arfigo — o
autor afirma:

O cardter social €, pois, o cardter geral de todo o movimento;
assim como é a propria sociedade que produz o homem enquan-
fo homem, assim também ela é produzida por ele. A afividade
e 0 gozo fambém s@o sociais, fanfo em seu modo de existéncia,
como em seu contetdo; atividade social e gozo social. A essén-
cia humana da natureza ndo existe sendo para o homem social,
pois apenas assim existe para ele como vinculo com o homem,
como modo de existéncia sua para o oufro e modo de existéncia
do outro para ele, como elemento vital da efefividade humana; s6
assim existe como fundamento de seu préprio modo de existéncia
humano. Sé entdo se converte para ele seu modo de existéncia
natural em seu modo de existéncia humano, e a natureza torna-
se para ele o homem. A sociedade ¢, pois, a plena unidade
essencial do homem com a natureza, a verdadeira ressurreicdo
da natureza, o naturalismo acabado do homem e o humanismo

acabado da natureza. (MARX, 1991, p. 169, grifos do autor).

Nesta citagdo vemos que a realidade se configura sempre como
social e nos faz pensar que esse social ndo é sindnimo de colefivo. Ao contrd-
rio, o social ndo é um coletivo porque € inferagdo e toda inferagdo pressupde
algo que é comum (partilhado ou coletivol e algo que é particular (pessoal ou
individualizado). Assim, o social & = a um sé tempo — inferagdo do meu eu
com o eu do outro, tornada possivel porque hd uma dimens@o genérica e ou-
fra especifica nesta inferacdo, pois apenas assim existe [a esséncia humanal
para ele como vinculo com o homem, como modo de existéncia sua para o
oufro e modo de existéncia do oufro para ele como vinculo com o homem.
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Desse modo o social como fundamento ou sinénimo da realidade
nasce da inferagdo dos seres humanos entre si, como também, da interagdo
deles com o meio fisico. E nesse processo que a natureza deixa de ser natural
e tornarse, ela mesma, social. Para o ser humano, o simples olhar uma paisa-
gem & a faz uma paisagem social. O que era simplesmente natural torna-se
humano, a sociedade é, pois, a plena unidade essencial do homem com a
natureza, a verdadeira ressurreicdo da natureza, o naturalismo acabado do
homem e o humanismo acabado da natureza. Assim, do mesmo modo que
a natureza fez o ser humano este fez a natureza e ambos tornam-se sociais:
a realidade s6 ¢ realidade porque é social.

No qué esta conclus@o ¢ importante? Ora, descobrimos que ndo
existe uma realidade antferior ao ser humano, como imaginava John locke.
Tampouco, a realidade ¢ algo puramente relacionado & interioridade do ser
humano, como aspirava Immanuel Kant. Para além destes, Marx percebe o
dialética que constitui a realidade no movimento da interagdo do Ser com o
seu Outro e de ambos com a natureza.

Resgatemos agora e com o obijetivo de nos aprofundarmos um pou-
co, as teses do empirismo e do idealismo.

Todo homem tem consciéncia de que pensa, e de quando estd
pensando sua mente se ocupa de idéias.Por conseguinte & indu-
bitavel que as menfes humanas tem varias idéias, expressas, enfre
outras, pelos termos brancura, dureza, dogura, pensamento, mo-
vimento, homem, elefante, exército, embriaguez. Disso decorre a
primeira questdo a ser investigada: como elas sGo apreendidas?

[.]

Primeiro, nossos sentidos, acostumados com os objefos sensivers,
levam para a mente varias e distintas percepgdes das coisas,
segundo os varios meios pelos quais aqueles objefos os impres-
sionaram. Recebemos, assim, as idéias de amarelo, branco,
quente, frio, mole, duro, amargo, doce e todas as idéias que de-
nominamos qualidades sensiveis. Quando digo que os senfidos
levam para a mente, entendo com isso que eles refiram dos obje-
fos externos para a mente o que lhes produziu estas percepgdes.

LOCKE, 1973, p. 165).

Na perspectiva do empirismo o real existe na medida que antece-
de ao ser humano. Existem objetos exteriores — a realidade — e que s@o a
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matéria-prima de todo o nosso conhecimento. Os seres humanos atingem a
realidade quando fazem uso das suas percepcdes sensiveis e presentes nas
experiéncias que realizam no mundo. N&o é o que diz locke? "Quando
digo que os sentidos levam para a mente, entendo com isso que eles retiram
dos objetos externos para a mente o que lhes produziu estas percepgdes.”
(LOCKE, 19783, p. 165). Como existe a possibilidade de refirarmos as idéias
dos objetos que est@o fora de cada um de nds e no momento que usamos os
nossos sentidos prdticos, é porque existe uma realidade fora de nés; conclui
quem pensa junto com os empiricos. Por outro lado, é possivel admitir que,

Nao resta divida de que todo o nosso conhecimento comega pela
experiéncia; efetivamente, que outra coisa poderia desperfar e
pdr em agdo a nossa capacidade de conhecer sendo os objetos
que afetam os senfidos e que, por um lado, originam por si mes-
mos as representagdes e, por oufro lado, pdem em movimento a
nossa faculdade intelectual e levam-na a comparérlas, ligérlas ou
separdrlas, transformando assim a matéria bruta das impressdes
sensiveis num conhecimento que se denomina experiéncia? Assim,
na ordem do tempo, nenhum conhecimento precede em nés & ex-
periéncia e é com esta que fodo o conhecimento tem seu inicio.

(]

Se, porém, todo o conhecimento se inicia com a experiéncia
isso nGo prova que todo ele derive da experiéncia [...] hd um
conhecimento independente da experiéncia e de todas as im-
pressdes dos sentidos. Denominase a priori esse conhecimento e
distinguise do empirico, cuja origem é a posteriori, ou seja, na

experiéncia.” (KANT, 1994, p. 36-37).

Para os idedlistas, mesmo que se possa aprender com aquilo que
existe fora do ser humano, o conhecimento se faz pelo que estd situado na
interioridade da raz&o. H& um conhecimento independente da experiéncia
e de fodas as impressées dos sentidos. Ou seja, atingir o real ou, conhecer
a realidade é possivel quando nos voltamos a nés mesmos: a realidade esta
dentro de cada ser humano. A realidade ¢ construida de modo imanente e
apenas nas trocas realizadas pelas mais diversas subjetividades — a intersub-
jetividade — & que ela se fard objefiva e, porfanto, exterior ao ser humano na
constituicdo do mundo das coisas.
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Superando as tensdes dicotébmicas em que, para alguns, a realidade
é tudo aquilo que se encontra fora do ser humano e, para outros, a realidade
é tudo aquilo que construimos a partir do modo como pensamos, estd Marx,
com a concepgdo dialéfica do real: tudo o que existe; experimentamos ou
pensamos é humano e o humano é sempre social. A realidade néo estd nem
fora e nem dentro porque a realidade ¢, simultaneamente, o fora e o dentro
de tudo o que é social. E nestes termos que podemos afirmar que a realidade
é algo que o ser humano constréi no processo da sua interag@o com o Outro
e juntos, com a natfureza.

Como nos diz Marx (1991, p. 167), "[...] a esséncia humana se
converteu para o homem em natureza ou a natureza fornouse a esséncia
humana do homem. A partir desta relagdo, pode-se julgar o grau de cultura
do homem em sua totalidade.” Tal concepgdo, além de reforcar a nogdo de
que a realidade é sempre processo e jamais algo dado, permite enfende-la
tfambém como uma totalidade, isto €, o real nGo é apenas aquilo que ocorre
aqui e agora ao meu lado como também o é condicionado ao que acontece
ali e acold, distante de mim. Néo s6 o corrido hoje como também o ontem,
pois o real contém a forca do passado no presente.

Complementando, ainda na perspectiva de Marx (1976], é oportu-
no ver a idéia de construgdo da realidade como uma produgdo e aqui, ndo
apenas em termos puramente econdmicos, mas como algo caracteristicamen-
te relacionado & vida humano-genérica, pois

[...] ser@o antes os homens que, desenvolvendo a sua produgdo
material e as suas re|océes materiais, Tronsformom, com esta rea-
lidade que lhes & prépria, o seu pensamento e os produtos desse
pensamento. Ndo é consciéncia que defermina a vida, mas a
vida que determina a consciéncia. (MARX, 1976, p. 26).

A realidade definida como a produgdo da vida é, portanto, muito
mais que a mera produgdo econdmica dessa vida e sim, inclui todas as
inter-relacdes presentes na produgdo material humana com a produgdo da
subjefividade humana. E por essa razdo que Marx (1991, p. 169) afirma:
"[...] assim como é a propria sociedade que produz o homem enquanto ho-
mem, assim tfambém ela é produzida por ele.” De tudo que o dissemos, em
uma s6 frase, a realidade é tudo aquilo que é producdo social, de totalidade
e historica.
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Admitir a definicdo do conceito de realidade como sindnimo de
producdo social, de tofalidade e histérica, nascidas de situagdes interativas
entre os seres humanos, implica concluir que, sem a existéncia do humano
nenhuma realidade é possivel, existe ou é autdnoma.

2. Por uma definicao do conceito de verdade

Com a definigé@o do conceito de realidade é possivel, agora, pensar
acerca do significado da oufra categoria em questdo: a verdade. Enfendo
que a verdade ¢ o esfabelecimento de qualquer procedimento com o obijetivo
de atingir o real para explicélo. Em outras palavras, conhecer um aspecto da
realidade é construir uma verdade. Aprofundemos!

F preciso darse conta que verdade e conhecimento apresentam-se
como fatos intimamente ligados, pois fodo conhecimento para ter de valida-
de precisa afirmarse como uma verdade e vice-versa. Desse modo é correto
afirmar que a busca pelo conhecimento é a busca pela verdade. Aligs, esta
é a etimologia da philosophia enquanto expressdo do amor & sabedoria.
Por outro lado, como existem diferentes conhecimentos, podemos defender
que existem diferentes perspectivas da verdade, porém, nem todas elas sdo
— historicamente ou socialmente — reconhecidas como verdade. Circunscritos
a este artigo, discutiremos a verdade como infegrante do conhecimento de
senso comum e a verdade como infegrante da ciéncia. Comecemos, pois,
com a questdo que se afirma no dmbito da vida cotidiana.

O senso comum se constitui como um conhecimento portador de
valores, explicacdes, orientacd@o da agdo e projecdes cognitivas associadas
s prdéficas dos individuos na vida comum. O senso comum estabelece as
verdades da vida cofidiana. Por meio desse conhecimento os seres humanos
s@o capazes de afribuir significados e pensar o campo das prdétficas didrias
e presentes nas relacdes sociais imediatas. Desse modo é possivel admitir
que o senso comum fundamenta-se no fazer didrio da pessoa em interacdo
com o fazer didrio daqueles que, igualmente, parficipam das unidades mais
proximas das relacdes sociais. Como afirma Martins,

O senso comum é comum n&o porque seja banal ou mero e ex-

ferior conhecimento. Mas porque é conhecimento compartilhado
entre os sujeifos da relagdo social. Nela o significado a prece-
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de, pois é condicdo de seu estabelecimento e ocorréncia. Sem
significado compartilhado ndo hé interagdo. Além disso, ndo hé
possibilidade de que os participantes da inferacdo se imponham
significados, j&@ que o significado é reciprocamente experimen-
tado pelos sujeitos. A significacdo da agdo é, de certo modo,
negociada por eles.Em principio, n&o hé um significado prévio,
melhor dizendo, ndo é necessario que haja significagdes prees-
tabelecidas para que a interagdo se dé. Um aspecto essencial
dessa formulagdo é o de que esse complicado jogo se desenrola,
de fato, em minUsculas fragdes de tempo. Se nos fosse possivel
observar o processo interativo em ‘camera lenta,” poderiamos
perceber o complexo movimento, o complicado vaievem de
imaginagdo, interpretagdo, reformulacédo, re-inferprefacdo, e as-
sim sucessivamente, que articula cada fragmentario momento da
relacdo entre uma pessoa e outra e, mesmo, enfre cada pessoa e
o conjunto dos anénimos que constituem a base de referéncia da
sociabilidade moderna. (MARTINS, 1998, p. 4).

Para entender que a possibilidade de atingir a verdade ndo se en-
contra apenas no fazer filosdfico como, também, estd no conjunto das acdes
que esfabelecemos em nosso dio-adia, é preciso ulirapassar a percepcdo
que atribui ao senso comum o “status” de conhecimento com pouco valor e,
portanto, incapaz de formular uma verdade. Como bem o afirmou Martins,
aquilo que é comum ndo é, necessariamente banal e sim, compartilhado - o
senso comum como um conhecimento que circula; que afinge a todos; que &
compreensivel; que orienta o agdo e a percepgdo cotidianas.

Caso admitissemos que o senso comum é um conhecimento des-
fitvido de valor e que a verdade da qual é portador ndo passa sendo de
uma ilusdo; fantasia ou pura ideclogia da classe dominante e sem relacdo
alguma com a realidade, enté@o, porque os pesquisadores sociais cada vez
mais lidam com método de pesquisa relacionado & histéria oral; & entrevista
ndo-estruturada; & observagdo-participante de situagdes cotidianas e toda
uma série de procedimentos que designamos por métodos qualitativos em
pesquisas empiricas® E porque o senso comum encerra em si uma verdade
que é digna de notagdo por uma comunidade de pesquisadores — portadora
de outra verdade que advém de um outro conhecimento, o cientfifico.

E qual a caracteristica da verdade que se produz no interior do
conhecimento de senso comum@ No que essa verdade difere da verdade pro-
duzida no campo do conhecimento cientifico? Qual o ponto de inferseccdo
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e de oposicdo entre a verdade que se anuncia por meio do senso comum
e a que emerge na ciéncia? A verdade como integrante do senso comum &
aquela que busca significar e, ao mesmo tempo, orientar as agdes do indivi-
duo dentro das regularidades presentes na vida cotidiana. Como bem notou
Agnes Heller ao dizer,

[...] se a assimilacdo das coisas e a assimilacdo do dominio da
natureza e das mediagdes sociais é j& condicdo de ‘amadureci-
mento’ do homem até tornarse adulto na cotidianidade, o mesmo
poderse-d dizer no que se refere & assimilogé@o imediata das
formas de intercémbio ou comunicacdo social. (HELLER, 1972,

p. 19).

Em outras palavras, o senso comum possui uma verdade prdtica,
verificada no campo das mediacdes e comunicagdo sociais. E uma verda-
de inserida, portanto, na esfera da reproducdo e néo da producéo social.
Exemplificando, ¢ uma verdade relacionada & eficacia de procedimentos
que lidam com os cuidados com o corpo; com a alimentacdo; com a loco-
mocdo e também, com a rofina de trabalho; com a imaginacdo e com o
sonhar-de-olhos-abertos; com o lazer; com a religiosidade efc.

Menos inquiridor que a ciéncia e mais pragmdtico do que ela, o
senso comum orienfa o nosso estar no mundo e o nosso estar com os outros.
Mesmo aquele ser humano que se dedica & elaboracdo do pensamento cien-
fifico nGo é capaz de ser cientista por vinte e quatro horas didrias, pois certas
a¢des cofidianas como o simples atravessar uma avenida, ndo podem ser
realizadas em meio a atitudes criticas ou cientificas. Caso calcule a disténcia,
a velocidade e o tempo a serem vencidos com os meus passos em funcdo
da disténcia, da velocidade e do tempo a serem vencidos pelos automéveis
ficaria o dia inteiro paralisado, sem poder cruzar a avenida.

Assim como n&o posso orientarme pelas verdades cientificas ao
atravessar uma rua, também um pedagogo ndo pode orientar um grupo de
professores por meio das suas opinides de senso comum. Nesfe oufro caso é
a verdade cientifica que deve valer. Assim e respeitadas as especificidades
entre estas duas tipologias da verdade, é possivel admitir que a ciéncia ndo é
superior ao senso comum, antes, sGo conhecimentos diferentes e adequados
a realidades diferentes.
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Vale enfatizar, a verdade nos contornos do senso comum é confirma-
da pela prética cotidiana, isto é, verdade é aquilo que funciona, aquilo que
da certo e aquilo que é aceito como correto pelo grupo social imediato e do
qual fago parte. Em sinfese é verdadeiro tudo o que produzir bons resultados.
Nesse sentido e mesmo que a vida cotidiana se abra para a perspectiva ge-
nérica e possibilite vérios questionamentos de ordem telecldgica como, por
exemplo, porque vivo? O que devo esperar da vida? Qual deve ser o meu
destino? E outras tantas, sdo as atitudes pragmdticas que imperam e daf que,
a verdade do senso comum fem um alcance limitado; circunscrito ao espago
da pratica do individuo no enfrentamento de questdes sociais particulariza-
das. Ir além da experiéncia imediata e mais, saber problematizar o vivido
de modo a produzir uma visGo de fotalidade é atributo do conhecimento
cientifico.

Na distingdo entre saberes, é possivel admitir que o senso comum
orienfa a acdo cotidiana enquanto a ciéncia busca ulirapassar as fronteiras
desse cotidiano ao observar; descrever; ordenar e explicar o extraordindrio.
Assim, mesmo que a ciéncia possa relacionarse com a vida cofidiana é
sempre na dtitude de problematizar o cofidiano que encontramos qualquer
ciéncia em sua génese. E Gasfon Bachelard que o diz,

No fundo, o ato de conhecer dé-se contra um conhecimento ante-
rior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos. [...] O espirito
cientifico profbe que tenhamos uma opiniGo sobre questdes que
ndo compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos formular
com clareza. Em primeiro lugar, é preciso saber formular proble-
mas. E digam o que disserem, na vida cientifica os problemas
ndo se formulam de modo esponténeo. E justamente esse senti-
do do problema que caracteriza o verdadeiro espirito cientifico.
Para o espirito cientifico, todo conhecimento é reposta a uma
pergunta. Se n&o hé pergunta, ndo pode haver conhecimento
cientifico. Nada é evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo é construido.

(BACHELARD, 2001, p. 17-18).

Ao afirmar que todo conhecimento se elabora confra um conheci-
mento anterior, Bachelard, ndo prefende concluir que a ciéncia se afirma ao
negar o senso comum. Em ciéncia ndo se trata de ir contra o conhecimento
cotidiano, alids, na maior parfe das vezes o senso comum é simplesmente
ignorado, pois a teoria avanca ao relativizar a verdade confida nesta quo-
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lidade do conhecimento. Ao contrario, frata-se em admitir que é verdadeira
aquela ciéncia que é capaz de problematizar e superar a si mesma. Quando
anuncia a importancia de formular hipéteses porque se ndo hd pergunta, nGo
pode haver conhecimento cientifico, Bachelard tem em sua mira a propria ci-
éncia, isfo é, a verdade da ciéncia emerge quando a ciéncia é capaz de se
perguntar sobre si mesma. Isso requer considerar o lugar do método na formao-
¢do da verdade cientifica, pois sé pode haver verdade se houver método.

A verdade presente na ciéncia estd relacionada & cerfeza e & con-
fianca dos pesquisadores em determinado método e este como uma maneira
ordenada de pensar o real, isto €, com um modelo conceptual que é utilizado
pela adocdo de determinadas regras aceitas e validadas em uma comunido-
de de cientistas. Como nos diz Thomas Samuel Khun, reportando-se & histéria
das ciéncias da natureza,

Uma teoria do movimento deve explicar a causa das forcas de
atragdo entre particulas de matéria ou simplesmente indicar @
existencia de fais forgas? A dindmica de Newton foi ampla-
mente rejeitada porque, ao confrario das teorias de Avristdteles
e Descartes, implicava a escolha da segunda alternativa. Por
conseguinte, quando a feoria de Newtfon foi aceita, a primeira
alternativa foi banida da ciéncia.Entretanto, mas tarde, a Teoria
Ceral de Relatividade poderia orgulhosamente afirmar ter resolvi-
do esta quest@o. Do mesmo modo, a teoria quimica de Lavoisier,
fal como disseminada no século XIX, impedia os quimicos de
pergunfarem por que os mefais eram tdo semelhantes entre si,
questdo essa que a Quimica Flogistica perguntara e respondera.
A transi¢do ao paradigma de Lavoisier, tal como a fransigdo ao
de Newiton, significara ndo apenas a perda de uma pergunta
permissivel, mas também a de uma solugdo j& obtfida. (KHUN,

2001, p. 188).

As afirmacdes acima sdo indicativas do quanto uma ciéncia pro-
duz a verdade confextualizada e do quanto essa verdade repousa sobre o
método utilizado para a explicacdo do real. Exemplificando em ciéncias hu-
manas, é possivel ao epistemodlogo indagar que tipo de pergunta os adeptos
da psicologia de Jean Piaget formulom e respondem, simultaneamente, que
fipo de pergunta os seguidores da psicologia de lev Semionovich Vygotsky,
por sua vez, formulam e respondem?@ Por qué hd épocas em que uma teoria
proposta por um autor afirma-se mais do que a ouftra@ A resposta a essa
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indagacdo nos leva a pensar na fransicéo de uma verdade & outra e que,
fanfo nas ciéncias da natureza como nas ciéncias humanas, ndo prescinde
de aspectos da subjetividade humana e que, ironicamente, também fazem
parte do senso comum.

O cientista que adota um novo paradigma nos estdgios iniciais de
seu desenvolvimento freqientemente adofa-o desprezando a evidéncia for-
mulada pela resolucdo de problemas. Dito de outra forma precisa ter fé na
capacidade do novo paradigma para resolver os grandes problemas com
se defronta, sabendo apenas que o paradigma anterior fracassou em alguns
deles.Uma decisdo desse fipo s6 pode ser feita com base na fé. Essa é
uma das razdes pelas quais uma crise anterior demonstra ser tGo importante.
Cientistas que ndo a experimentaram raramente renunciardo s solidas evi-
déncias da resolugdo de problemas para seguir algo que facilmente revela
um engodo e vir a ser amplamente considerado como tal. Mas somente a
crise ndo é suficiente.E igualmente necessario que exista uma base para a
fé no candidato especifico escolhido, embora ndo precise ser, nem racional,
nem correta.Deve haver algo que pelo menos faca alguns cientistas senfirem
que a nova proposta esfd no caminho certo e a fim de alguns casos somente
consideragdes estéticas pessoais e inarticuladas podem realizar isso. (KHUN,

2001, p. 198).

Desse modo, a psicologia piagetiana, que reinou enfre numerosos
adeptos no Brasil até fins da década de 1980, perdeu sua majestade & teoria
vygotskyniana pela qualidade de perguntas e respostas que esse Gltimo mo-
delo/paradigma ofereceu em relagdo as especificidades da aprendizagem
das classes frabalhadoras em meio urbano. E isso foi até a um outro momento
em que, muitos dos adeptos de Vygotsky voltam a dialogar com os problemas
e solugdes propostos no modelo de Piaget. A verdade da psicologia, nesse
caso, é também uma verdade construida pela comunidade de cientistas.

Esse mesmo movimento pode ser visto quando, nas décadas de
1970 e 1980, Max Weber gozava de um desprestigio enorme entre os
sociélogos brasileiros a ponto ser pouco estudado nas Universidades. No
entanto, a partir de fins da década de 1990, esse classico torna-se altamente
prestigiado em semindrios; pesquisas e apresentacdo de trabalhos em con-
gressos. Esses poucos exemplos da psicologia ou da sociologia ocorrem em
todos os campos da ciéncia. E por isso que podemos afirmar que:
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[...] referir as obras de uma época as prdéticas da Escola é o
mesmo que obter um meio de explicar ndo somente o que estas
obras proclamam, mas também o que elas deixam de escapar na
medida em que participam das simbologias de uma época ou de
uma sociedade. (BOURDIEU, 2003, p. 212).

Em sintese, a verdade na ciéncia afirma-se em duas perspectivas
inter-relacionadas e, a saber, 1) na funcionalidade dos modelos em resolver
problemas tedricos ou empiricos e 2) na histéria de uma comunidade de
cientistas. Ambos inserem-se num contexto maior, o da organizagdo social de
uma época.

3. Redlidade e verdade: tensées na pratica da pesquisa social

Uma primeira tensdo é aquela que se manifesta na possibilidade
de mdlipla interprefacdo do real e, por isso, capaz de gerar designacdes
fais como “fecria verdadeira” e “teoria falsa.” Ao focarmos as Ciéncias da
Fducacdo, por exemplo, houve momentos que os paradigmas da psicologia
predominaram nos procedimentos de compreensdo dos fenémenos educo-
cionais; noufros momentos observamos o predominio da sociologia ou da
anfropologia ou da hisforiografia, entre outras.

Desse modo e ao definirmos que uma realidade é uma construgao
social e que a sua verdade correspondente é sempre uma forma de conhe-
cimenfo, enfdo, a consfrug@o e a interprefagcdo dessa realidade implicam
sempre na possibilidade da criag@o de vérias verdades. A violéncia escolar
apreendida pelos conceitos econémicos produz uma deferminada verdade
e ao mesmo fempo, essa mesma violéncia escolar compreendida pelos con-
ceitos da psicandlise, produz uma outra verdade. Haveria um ponto de vista
tedrico, superior e melhor qualificado no lugar de um outro para a explicacdo
violéncia escolare Nao creiol Isso permitiria dizer que todo o conhecimento
é relativo? Ou, que toda forma de conhecer é vélida?

Caso aceitemos o relativismo tedrico/conceptual teriamos que ad-
mitir como verdadeiras as feorias que fundamentaram o racismo no final do
século XIX. Acerca desta questdo vale citar que:
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A anfropologia fisica automaticamente levava ao conceito de
raca, j@ que as diferencas enfre povos brancos, amarelos, negros,
mongdis, caucasianos [ou qual fosse a classificacdo emprega-
da] eram indiscutiveis. Isso ndo implicava em si mesmo nenhuma
crenga em desigualdade racial, superioridade ou inferioridade,
embora quando combinado com o estudo da evolugdo do ho-
mem na base do féssil pré-histérico certamente a sugerisse, pois
os ancestrais mais identificaveis e mais remotos — principalmente
o Homem de Neanderthal — eram claramente mais simiescos e
culturalmente inferiores que os seus descobridores. Llogo, se algu-
mas ragas existentes poderiam ser demonstradas como estando
mais proximas ao macaco do que outras, ndo iriam provar a sua
inferioridade? O argumento é frégil, mas era um apelo natural
para aqueles que queriam provar a inferioridade racial. [...] o ra-
cismo afravessava o pensamento cientifico na fransicdo do século
XIX ao XX. O liberalismo n&o tinha nenhuma defesa légica diante
da igualdade e da democracia, portanto, a barreira ilégica do
racismo foi levantada: a prépria ciéncia, o triunfo do liberalis-
mo, podia provar que os homens n&o sdo iguais. [HOBSBAVWM,
1979, p. 275).

Ao discutir que ndo sé existiv como ainda estd presente a possibi-
lidede da ofirmagdo de uma verdade cienfifica associada as praticas de
dominagdo, como no caso das jusfificativas do racismo, Eric Hobsbawm
demonstra os perigos do relativismo tedrico, pois se a verdade é toda e
qualquer inferprefacdo cientifica da realidade, tudo o que for afirmado sob
a perspectiva de um método ¢é igualmente verdadeiro. Talvez o antidoto para
o relativismo tedrico e que se estabelece na tensdo entre a realidade e a
verdade, seja a reflexdo tedrica balizada pela histéria. Como nos diz outro

eminente historiador,

Devemos defender ndo que a realidade histérica se modifique
de época para época, com as modificagdes na hierarquia de
valores, mas que o 'significado’ que atribuimos a fal realidade se
modifica dessa maneira [...] n&o é verdade que a feoria perfenca
apenas & esfera da teoria.Toda nogdo, ou conceito deve surgir
de engajamentos empiricos e por mais abstrafos que sejam os
procedimentos de sua autorinferrogagdo, esta deve ser remetida
a um compromisso com as propriedades determinadas da evi-
déncia, e defender seus argumentos ante os juizes vigilanfes no

"fribunal de recursos'da histéria. (THOMPSON, 1981, p. 53).
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Repetindo, a fensdo manifestada na possibilidode de mdltipla inter-
pretacdo do real com a designagéo de “teoria verdadeira” e “teoria falsa”
ndo é resolvida pela simples aceitogdo da atitude relativista em ciéncia e
que, nesse caso, proferiria que fudo é verdade desde que seja dito com
método. Ao contrario, ha sim uma ciéncia que ndo é verdadeira, ou melhor,
existe a possibilidade da emergéncia de feorias que se afirmam associadas
as prdéticas de dominagdo,/manipulacdo e outras, que podem ser demons-
fradas como relacionadas aos processos de emancipagdo da humanidade
frente as diversas formas de opress@o. Isso, porém, transcende o campo da
epistemologia e joga o cientista na arena politica: € a histéria que torna uma
teoria verdadeira.

Por isso, pesquisadores recorrem ao “tribunal de recursos” da his-
téria, como o indicado por Edward Palmer Thompson. E assim, podemos
afirmar que pesquisar significa localizar evidéncias histéricas a respeito do
fato estudado e que, por si mesmas, demonsirem o inveridico contido em
deferminadas feorias. Afinal, ainda é desse modo que lufamos contra uma
ciéncia racista; provando a sua falibilidade.

Uma segunda fensdo diz respeito ao fato de que existem aspectos
do conhecimento de senso comum que o articulam ao conhecimento filosé-
fico e também, ao cientifico, pois na vida cotidiana nem tudo se apresenta
esfanque ou compartimentado. A vida cofidiana é um espago de relagdes
sociais e cujo péndulo oscila entre a afirmagdo do ser humano como um Ser
parficular de um lado e o Ser genérico, de outro. Como afirmou a socidloga
hingara,

A vida cotidiana estd carregada de alternativas, de escolhas.
Essas escolhas podem ser inteiramente indiferentes do ponto de
vista moral [por exemplo, a escolha entre tomar um nibus cheio
ou esperar o proximo]; mas também podem estar moralmente
motivadas [por exemplo, ceder ou ndo o lugar a uma mulher
de idade). Quanto maior é a importéncia da moralidade, do
compromisso pessoal, da individualidade e do risco [que vao
sempre junfos] na decisdo acerca de uma alternativa dada, tanto
mais facilmenfe essa decisdo elevase acima da cotidianidade
e fanfo menos se pode falar de uma decis@o cotidiana. Quanto
mais intensa é a motivagdo do homem pela moral, isto é, pelo
humano-genérico, fanto mais facilmente sua particularidade se
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elevard (através da moral) & esfera da genericidade. (HELLER,
1972, p. 24)

Neste aspecto, e talvez apenas neste, é que se forna possivel uma
aproximag&o dessas idéias com as de Thompson quando, este Gltimo, propde
uma historiografia que leve muito a sério as formas cotidianas do conhecimen-
fo, pois se o senso comum contém uma moral e se essa moral se apresenta
como o conflifo enfre o humano-particular e alienado com o humano-genérico
e esclarecido, significa dizer que,

[...] toda confradicdo é um conflito de valor, fanto quanto um
conflito de inferesse; que em cada 'necessidade’ ha um afefo,
ou 'vontade’, a caminho de se transformar num ‘dever’ (e vice-
versa); que toda luta de classes ¢ ao mesmo tempo uma luta
acerca de valores; e que o projefo do Socialismo néo estd ga-
ranfido POR NADA — certamente ndo pela ‘Ciéncia’ ou pelo
marxismo-leninismo — e pode encontrar suas préprias garantias
somente pela raz&o e por meio de uma ampla escolha de valo-

res. [THOMPSON, 1981, p. 190, grifos do autor).

Portanto, estabelecer uma verdade cientifica é também considerar o
didlogo com a verdade que nos é colocada pelo senso comum e dentro de
experiéncias individuais e sociais, que emergem na fensdo do particular com
o genérico; do local com o nacional; do que é pessoal com a coisa publica,
enfim, do cotidiano com a histéria. Essa talvez seja a maior defesa que se
pode fazer em relogdo ao uso das metodologias qualitativas e do resgate da
subjetividade na afirmacdo de uma pesquisa social.

Ocorre que o conhecimento comum sempre foi desqualificado na his-
t6ria ocidental. Definido mais por suas caracteristicas de espontaneidade ou
como produto das atitudes pouco reflexivas e associadas & mera curiosidade
e opinido, muitos pensadores o desconsideraram como uma verdade. A esse
respeito |G se pronunciou,

Caso seja a curiosidade que faca o filésofo, verds que fildsofos
ndo fallam por af, e entre eles encontrards as criaturas mais es-
franhas.Todos os aficcionados de espetédculos de deleitam em
aprender e devem, portanto, ser incluidos. Também hé os ama-
dores de misica, uma genfe singularmente deslocada entre os
filosofos; esses, por sua vontade, nunca viriam assistir a discus-
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sdes como as nossas, mas como se fivessem alugado as suas
orelhas, correm de um lado para outro a fim de ouvir todos os
coros das festas dionisiacas, sem perder nenhum, seja na cidade
ou no campo.Acaso devemos chamar filésofos aos que em tais
gostos e outros do mesmo jaez, bem como aos aprendizes das
arfes mais mesquinhas? (PLATAO, 1996, p. 123).

Mesmo sem utilizar o termo senso comum — ndo existente na lingua
grega cléssica —, esse autor classico deu indicagdes precisas de que o co-
nhecimento do dia-a-dia ndo apresentava valor para a filosofia, pois o senso
comum era atributo de “gente singularmente deslocada”, pessoas que agem
[...] "como se tivessem alugado as suas orelhas [...]", isto &, pessoas que
ndo possuiam capacidade em defender uma idéia criticamente. Igualmente,
séculos depois, um outro filésofo fambém desqualificaria o senso comum:

Crése muitas vezes que os fendmenos sociais devem ser muito
faceis de observar, porque s@o muito comuns, além de que o pré-
prio observador, quase sempre, deles participa mais ou menos.
Mas s@o precisamente esta vulgaridade e esta personalidade que
devem necessariamente concorrer, com uma complicagdo supe-
rior, a fornar mais dificil esta espécie de observacdo, afastando
diretamente o observador das disposicdes intelectuais conve-
nienfes a uma exploragdo verdadeiramente cienfifica. (COMTE,

1978, p. 88).

Augusto Comte admitia que a observacdo cientifica dos fenéme-
nos sociais requereria uma formagdo intelectual superior dquela presente nas
pessoas comuns. Nesse caso, era necessdrio superar a “[...] vulgaridade e
esta personalidade que [...] afastam o observador das disposicoes intelec-
fuais convenientes a uma exploracdo verdadeiramente cientifica.” (COMTE,
1978, p. 88). Isso explica a evolucdo da sociologia positivista em direcao
a uma inferprefacdo do social que fosse quantitativa, numérica e obijetiva,
contra uma sociologia da subjetividade; das escolhas de valor e dos métodos
qualitativos.

O que é imporfante resgatar jé foi indicado por um pensador social
italiano, Antonio Gramsci, quando afirmou que a cultura popular:

[...] é estranhamente eclética: ela contém elementos da Idade da
Pedra e principios de uma ciéncia mais adiantada, preconceitos
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de todas as fases da histéria em nivel local e intuicdes de uma
futura filosofia que seré a da raca humana unida mundialmente.
(GRAMSCI, 1978, p. 144).

E mais ainda:

Deve-se destruir o preconceito, muito difundido, de que a filoso-
fia seja algo muito dificil pelo fato de ser a atividade intelectual
propria de uma determinada categoria de cientistas especializa-
dos ou de filésofos profissionais e sistemdticos. Deve-se, portanto,
demonstrar, preliminarmente, que todos os homens sdo ‘filésofos’,
definindo os limites e as caracterfsticas desta ‘filosofia esponté-

nea’ peculiar a fodo mundo’. (GRAMSCI, 1978, p. 11).

Estas duas Oltimas citagdes estdo em direcdo oposta dquela apon-
tada por Plat@o, de um modo, e por Comte, de outro. Isso ndo significa que
Gramsci procurou igualar o senso comum & filosofia (e/ou & ciéncia) e afir-
mar que sGo idénticos. Quando Gramsci nota que todos sdo filosofos, ele usa
o termo entre aspas e menciona a existéncia de uma filosofia ndo-intencional,
esponténea. Com isso, o autor italiano busca defender que as diferencas
entre filosofia e senso comum ndo nos autorizam a desqualificar o segundo.

A questdo é, como a pesquisa social e qualitativa deve lidar com
a tens@o presente nas explicacdes sistémicas do mundo e aquelas oriundas
das prdticas vividas. Talvez a resposta se encontre na postura do pesquisador
quando este busca o didglogo entre as diversas formas do conhecimento, ufili-
zando a ciéncia para interrogar o senso comum e utilizando o senso comum
para interrogar a ciéncia. O cientista as voltas com aspectos do senso comum
interroga-se quando, por exemplo, lida com uma entrevista de um grupo de
alunos a respeito da violéncia escolar e dialoga epistemologicamente acerca
dos conceitos tedricos com os conceitos empiricos, no decorrer de sua prdética
da pesquisa. O que esse gesto significa? Aprofundemos esfe exemplo!

Imagine um fragmento de entrevista em grupo realizada com alunos
de determinada escola e a respeito do cotidiano escolar. Nesse caso, o
inferesse incide sobre o tema geral: juventude e violéncia Escolar. Diz o frag-
mento selecionado pelo pesquisador:
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Pergunta: E por qué vocés ndo gostam da professora RM.
Aluna AG: Fla é muito bruta com a gente [...].

Aluno FR: E, se alguém néo faz o exercicio correto ela chama de
burro.

Aluna AG: Outro dia ela entrou na sala e comecou a escrever na lou-
sa, escrever, escrever e a gente so copiando, copiando.
Ai os bagunceiros da sala comegaram a jogar bolinha
de papel na gente, que senfa na frente. A professora
se virou, ndo falou nada sé mandou a gente arrancar
uma folha de papel porque ela ia dar uma prova, no-
quela hora. Ai eu falei que ndo era justo, pois ndo era
todo mundo que estava bagungando, ela nGo quis nem
saber!

Aluno CP: £, ainda disse que ia tirar nota de quem reclamasse.

Pergunta: [sso que vocés falaram ndo tem relagdo com aquela his-
t6ria da pedrada que quebrou o vidro e quase atingiu
essa professora?

Aluno FR:  NGo sei, pode ser, mas isso tinha acontecido uma sema-
na atrds/

Aluno CP: £, ¢, acho que fem tudo a haver...

Aluna AG: Eu acho que n&o, ela é que é muito chata e ndo ensina
direito, s quer repetir o aluno.

O fragmento de entrevista que aparece em desfaque ¢ elaborado
por meio das representacdes de senso comum, mas ¢ relacionado & ciéncia
quando pensado & luz de conceitos tedricos. Por outro lado, cabe ao pes-
quisador localizar os conceitos emergentes do préprio senso comum. Desse
modo, podemos afirmar que hd duas modalidades de conceitos que devem
surgir no momento da andlise do material coletado e selecionado: a) con-
ceitos prévios ou tedricos e b) conceitos empiricos. No primeiro caso sdo
aqueles que ndo nascem diretfamente do processo de andlise do material
selecionado e coletado.
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Ao contrdrio, tedricas sdo as categorias que advém de autores, cuja
obra, o pesquisador foi lendo e estudando ao longo do processo de pes-
quisa e representam o ponto de vista de uma comunidade reconhecida de
cientistas. No segundo caso, s@o conceitos criados pelo proprio pesquisador
no momento da andlise do material coletado e selecionado. Séo categorias
que, ao permitirem o pesquisador distanciarse criticamente do campo empi-
rico, ainda possibilitam estabelecer um nexo entre a realidade investigada
com os conceitos tedricos em Uso na pesquisa.

No caso em quest@o, o conceito de violéncia simbdlica de Bourdieu;
Passeron (s.d.) indicaria que, na escola capitalista, as relacdes professoralu-
no s@o mediadas por afitudes de reprodugcdo da cultura de dominagdo em
que, alunos da classe trabalhadora seriam vitimas de um processo cultural
que os impede de ascender socialmente e, simullaneamente, sinalizam com
a possibilidade dessa ascens@o social via escolarizagdo.

Nesse caso o aluno que fracassa na vida escolar acaba por realizar
a ideologia da competéncia, isto &, fracassou por “falia de empenho” ou
"incapacidade pessoal” e nGo por pertencer a uma classe social, que cumpre
a fungdo de confribuir no processo de acumulacdo do capital pela venda
regular de sua forca de trabalho. Professores, que reproduzem a violéncia
simbdlica, mesmo sem o saberem, t&m atitudes que implicam no uso de uma
linguagem que inferioriza o aluno. Professores promovem fais atitudes para,
por exemplo, obferem o siléncio e o "bom comportamento” em sala de aula.
Também costumam fazer uso das notas e provas mais como instrumento de
puni¢do e menos de avaliagdo. E desse modo o conceito tedrico de violéncia
simbdlica contribui para analise e interpretac@o do exemplo em questao.

Assim, ao ter o dominio de conceitos prévios ou fedricos e frente ao
material empirico que o pesquisador fem em mdos, é possivel prosseguir e
aprofundar a andlise pela percepcdo dos conceitos empiricos. Por exemplo,
o conceifo de violéncia reativa, cuja definicdo seria, por exemplo, o conjunto
das atitudes de jovens estudantes que se caracterizam por reagir & violéncia
simbdlica ao fazerem uso de agressdes fisicas e andnimas — "o lagar a pedra
sobre a janela em que uma professora estava préxima”, como foi afirmado
no fragmento de entrevista. Nesse caso, o conceito empirico de violéncia
reativa n&o justifica a agdo dos alunos, apenas indica que jovens estudan-
tes — submetidos & press@o constante da violéncia simbdlica — reagem com
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estratégias que apenas reforgam a propria violéncia simbdlica no interior da
escola.

De outro modo, porém, é a forma que esses jovens enconfram de
resistir e contestar dentro do confexto de dominagcdo a que est@o submeti-
dos. Essa outra idéia também transparece nas opinides de senso comum dos
alunos e deve ser incorporada na pesquisa. Esse é um exemplo de como é
possivel utilizar a ciéncia para interrogar o senso comum e, igualmente, &
necessario o senso comum para interrogar a ciéncia. O resultado é o didlogo
entre ciéncia, que produz conceifos tedricos como o de violéncia simbdlica,
com o senso comum, capaz de transparecer conceitos empiricos como o de
violéncia reativa.

Neste momento e buscando concluir as questdes levantadas neste
artigo, vale destacar, que a realidade é uma construgdo social e que a sua
interpretacdo assume o cardter de verdade sempre que corresponder a uma
forma de conhecimento. QOutrossim, a verdade emerge como integrante do
senso comum e também como integrante da ciéncia. No primeiro caso, a
verdade ¢ aquela que busca significar e orientar as agdes do individuo na
vida cofidiana. J&, para a ciéncia, a verdade estd sempre associada & fun-
cionalidade dos modelos em resolver problemas tedricos ou empiricos e no
seu vinculo com uma comunidade de cientistas.

Dentro dessas tentativas de conceituagdo é que tratamos de duas
fensdes presentes no fazer a pesquisa social. Uma primeira tenséo é a que
se manifesta na possibilidade de multipla interprefacdo do real e, por isso,
capaz de gerar designagdes tais como “teoria verdadeira” e “teoria falsa” e
fazendonos refletir sobre a quest@o do relativismo em ciéncia. Uma segun-
da tensdo diz respeito ao fato de que existem aspectos do conhecimento
de senso comum que o articulam co conhecimento filoséfico e também, ao
cientffico. Considerar os problemas advindos destas tensdes permite localizar
a prdtica da pesquisa em ciéncias humanas para além de seus fundamentos
sistémicos porque centrada nos dilemas sociais da histéria.
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Publicizando uma pratica: a avaliacao
de trabalhos de histéria da educacao

Giving public attention to a practice: the evaluation of essays about the history of education

Resumo

O artigo torna publica a pratica de
avaliacdo dos trabalhos de histéria
da educagdo realizados pela autora,
que desenvolve um sucinfo histérico
do processo de avaliagd@o dos fra-
balhos apresentados no ambito das
reunides anuais da ANPEd e oferece
subsidios para pensar as caracterfsti-
cas de um trabalho de qualidade em
Histéria da Educacdo. Discutem-se
critérios de aceitacdo e recusa dos
frabalhos assim como procedimentos
de avaliagdo, compreendida como
UM Processo sempre em consirugdo.
O aspecfo decisivo do debate ¢ o
modo pelo qual se forma o consenso
do que seja (ou n&o) um trabalho de
qualidade, questdo politica que obri-
gao a pensar em que sentido cerfos
consensos sdo realmente favordveis
ao avanco do conhecimento na
darea.

Palavras-chave: Avaliacdo, Histéria
da Educacdo.

Clarice Nunes
Universidade Federal Fluminense

Abstract

The article makes public the evalua-
fion practice of the education history
works done by the author, that de-
velops a brief sfory of the evaluation
process of the works presented af
the annual ANPEd meetings, and of-
fers confributions for thinking on the
characteristics of a quality work on
education history. Works acceptance
and refusal criferia are discussed as
well as evaluation procedures, which
is undersfood as a process always
under consfruction.  The decisive
aspect of the debate is the way by
which the consensus of what is (or
is not) a work of quality is formed,
a political issue that obliges to think
in what sense cerfain consensus are
really favorable fo the knowledge ad-
vance in the area.

Keywords:  Evaluation,  Educacion

History.
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No ano de 1999 recebi do GT-Histéria da Educacdo da Associacdo
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) a incumbén-
cia de realizar uma reflex@o sobre minha pratica de avaliagao dos trabalhos
de histéria da educagdo. Era um oportuno e delicado desafio ja que, simul-
tfaneamente, tinha sido indicada pelo referido GT como membro do Comité
Cientifico nos trabalhos preparatérios & 23° Reunido Anual, que ocorreu no

ano de 2000."

Escrevi um fexto que foi debatido nessa ocasido, dentro do GT, mas
nunca foi publicado. Apesar de datado e voltado para uma experiéncia es-
pecifica de avaliacdo, creio que ele frata de questdes inevitdveis que femos
de enfrentar enquanto pesquisadores convocados a elaborar pareceres para
projetos enviados s agéncias financiadoras, a examinar disserfacdes e feses
ou ainda quando participamos de bancas de concursos publicos e integra-
mos conselhos editoriais de revistas pedagogicas.

Discutir nossas préticas avaliativas é uma necessidade, mas também
um grande incémodo. No entanto, a avaliagdo ndo é sé confrontol A critica
ndo é s6 demolicao! A avaliagdo é um processo em permanente construgdo
e a criica nos ajuda a torar nossas afiliacdes toricas menos partidérias e
menos passionais, contribuindo para que abandonemos o reducionismo ex-
plicativo, o sectarismo apressado e o ecletismo gratuito.

Resolvi reler o texto que havia escrito. Refirei dele aspectos que jul-
guei demasiado restritos as circunstancias em que foi produzido, ou seja, em
relacdo aos trabalhos avaliados na 23 ReuniGo Anual da ANPEd. Embora
o confexto da reflexdo continue sendo minha afividade como avaliadora
nessa Reunido, no que sou fiel as condicdes de producdo original do fexto,
infroduzi pequenas alteragdes através do deslocamento de pardgrafos ou do
corte aos trechos que julguei demasiado especificos, conferindo sempre que
possivel um cardter mais abrangente &s reflexdes ora divulgadas.?

Refletir sobre os nossos processos de avaliagéo implica perguntas va-
riadas e complexas: Como estamos avaliando e com que finalidade? Quais
as faces menos expostas e as mais ocultas desse processo? Quem avalia
os avaliadores? Em que condicdes a avaliacdo vem sendo produzida? Ao
avaliar o que lemos estamos definindo o que procuramos. Todo aquele que
avalia estd, no fundo, revelando o seu projefo ou as idéias preconcebidas
que tem sobre a pesquisa. O que esfd no cere da avaliagdo é o modo pelo
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qual se forma o consenso do que seja (ou ndo) um trabalho de qualidade,
questdo politica por exceléncia, que nos obriga a pensar em que sentfido
certos consensos sdo realmente favordveis ao avanco do conhecimento.

Qualquer prética avaliativa pressupde uma concepgdo de ava-
liagdo. Na década de 1980 uma comissGo especialmente designada,
dentro da ANPEd, para propor uma alfernativa & sistemdtica avaliativa da
Coordenacdo de Aperfeicoomento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
composta pelos professores Ana Maria Saul, Menga Lidke, Ozir Tesser e
Nicanor Palhares de S& apresentou a avaliagdo como um processo associo-
do a uma vontade politica de transformagdo da universidade; que garante a
participagdo dos agentes da pds-graduagdo na construgdo/reconstrugdo de
sua propria histéria e opera ndo sé como oportunidade formativa daqueles
que afuam nos cursos, mas também como fator impulsionador dos Programas
de Pos-Graduagdo. (FAVERO, 1999). Essa concepgdo foi um bom ponto de
partida para nossa discussdo aquele momento dentro do GT — Histéria da
Educacdo.

A avaliagéo do trabalho académico s6 se completa com a avalia-
cdo do trabalho administrativo e técnico no inferior das instituicdes. Uma
avaliagdo honesta da qualidade da universidade também depende das con-
digdes de frabalho e funcionamento oferecidas a estudantes e professores.
Nao se trata apenas do quanto se produz, mas da importéncia social dessa
producdo. Porfanto, a questdo da avaliagdo, com as sangdes positivas ou
negativas que acarreta, estd dentro de uma complexa rede de atribuicdes e
procedimentos institucionais. Avaliase para verificar se a pesquisa produzi-
da em seu @mbifo é relevante e em que medida faz avangar a reflexdo em
forno de questdes cruciais, definidas em cada drea de conhecimento. Llogo,
a avaliog@o é uma atividade académica que tem implicita uma referéncia
ou um modelo de conhecimento que se prefende implantar, forfalecer e/ou
legitimar. Estd, portanto, relacionada intrinsecamente a um projeto, seja no
&mbito mais especifico de uma drea de investigagdo, seja no dmbito mais
geral da prépria universidade.

Foi dentro dessa perspectiva que interroguei, naquela ocasido, a
avaliag@o dos trabalhos de Histéria da Educacdo focalizando problemas,
riscos, ambigUidades e inconsisténcias no processo e nos produtos da nossa
avaliagdo. Procurei evidenciar criticas a concepgdes e ndo a pessoas. Ao
mesmo tempo me expunha numa tentativa de desmiticar o papel do avaliador.
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O meu desejo era de que o debate evidenciasse que avaliar & principalmen-
fe garantir a oportunidade de continuar a aprender, de aperfeicoar nossas
investigacdes, de desconstruir e reconstruir propostas de frabalho. Nao se
fratava, portanto, de conceber um manual, um modelo de avaliag@o ou for-
necer conselhos.

O que prefendi foi simplesmente publicizar uma prdtica, pois me
parecia que a Unica maneira de cultivar o espirito critico era e é através da
ampliagdo permanente do didglogo. Aquele momento a reflexdo em oo da
avaliagdo ndo pretendia abolir as conquistas efetuadas pelo GT nem fixar-se
nelas. Buscava a possibilidade de indicar o que era vulnerével e insustentével
nos aspectos fedricos abragados, de examinar alternativas epistemolégicas,
de encarar os mecanismos de defesa confra a critica e a acomodagdo, que
se dedica apenas ao primoramento dos dispositivos rigidos de reproducdo
da ordem universitaria no dmbito dos programas de pds-graduagdo em edu-
cagdo. Ainda acredito que para dar nascimento ao novo é preciso que nos
desembaracemos, ndo sem dor, mas com decisdo, do que temos aprendido,
inclusive ensinado.

Com a mesma motivagdo apresento este artigo, que estd dividido
em dois momentos. No primeiro, fago um sucinto histérico do processo de
avaliag@o dos trabalhos apresentados no é@mbito das Reunides Anuais da
ANPEd, até o momento em que apresentei o texto original sobre minha préfi-
ca como avaliadora nessa instituig@o. Meu intuito é que as informagdes sejom
Uteis para as novas geragdes de pesquisadores que ndo acompanharam
esse processo, mas sofrem os efeitos dele. No segundo, ofereco subsidios
para pensar as caracteristicas de um frabalho de qualidade em Histéria da
Educacdo.

A histéria de um percurso

O processo de selecdo dos trabalhos apresentados nas Reunides
Anuais da ANPEd foram de responsabilidade exclusiva dos coordenadores
dos GTs até o ano de 1991. Com uma quantidade limitada de frabalhos ins-
critos, usufruiamos de uma efetiva possibilidade de discussdo das pesquisas
apresentadas, inclusive com o convite a colegas pesquisadores ndo vincu-
lados & ANPEd para apresentacdo das suas investigacdes de acordo com
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femas de nosso inferesse. Com a evolucdo desse processo, acabamos defi-
nindo problemas que eram debatidos no encontro dos membros do GT em
reunides denominadas Estagios de Infercdmbio, patrocinadas pelas agéncias
financiadoras e que produziram publicacdes especificas. (NUNES, 1989).
Surgiram os trabalhos encomendados aos proprios integrantes do GT, o pri-
meiro deles relativo & discussdo da Historiografia da Educacéo e Fontes.

(NUNES; CARVALHO, 1993).

Na 14 ReuniGo Anual da entidade a assembléia geral aprovou a
proposta da Diretoria da ANPEd de rever a concepgéo do formato do encon-
tro anual e o funcionamento dos GTs. Estes tiveram suas funcdes redefinidas
e foram estabelecidos critérios para criagdo, funcionamento e selecdo dos
frabalhos. Com relagdo a este dltimo aspecto, coube ao Comité Cientifico,
entdo criado, com base nos pareceres encaminhados pelos coordenadores,
tendo presente a proposta de trabalho do GT, e utilizando os critérios de
classificacdo estabelecidos na proposta da Diretoria, a selecdo final dos tra-
balhos pelo mérito, o que veio a ocorrer em 1992, (FERRARI, 1992).

S&o vérios anos, portanto, de um processo de avaliagdo que, com
ligeiras modificagdes, conjuga no exame dos frabalhos a apreciacdo dos
consultores ad-hoc designados pelos GTs, do membro do Comité Cientifico
e, no caso de recurso, de um pesquisador indicado, geralmente pelo presi-
dente ou coordenador do Comité, para rever os argumentos contra e a favor
da aprovagdo do frabalho e, ao mesmo fempo, emitir o parecer definitivo.
Temos, portanto, um processo de avaliagdo instituido e consolidado.

No primeiro ano de funcionamento do Comité Cientifico sua compo-
sicdo reuniu pesquisadores eleitos pelos associados, pesquisadores indicados
pelos programas e pesquisadores indicados pela Diretoria da ANPEd.
Fizeram parte do primeiro Comité: Carlos Roberto Jamil Cury, Clarice Nunes,
Gaudéncio Frigotto e Tomés Tadeu da Silva (eleitos pelos associados); Antonio
Chizotti e Iracy Picango (indicados pelos programas) e Miguel Gonzales
Arroyo (indicado pela Direforia da ANPEd). Esse primeiro Comité construiu
coletivamente os critérios para avaliag@o, apds exposicdo — num momento
inicial — daqueles aspectos que cada avaliador havia utilizado durante sua
leitura individual.

Na apreciacdo dos trabalhos um dos critérios adotados foi o de
maior rigor para os pesquisadores doutores do que para os pesquisadores
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iniciantes. A qualidade de conteddo e forma foi traduzida, do ponto de vista
do contetdo, na utilizacdo do referencial tedrico, no rigor conceitual, na arti-
culag@o entre referencial tedrico e pesquisa de campo, na presenca de novas
femdticas e/ou abordagens. Quanto & forma, na coeréncia e precis@o das
informacdes, na clareza, fluéncia e correcdo do texto.

Com ligeiras alteragdes, esses aspectos permaneceram e se conso-
lidaram como critérios gerais estabelecidos pela ANPEd, assim sinfetizados:
pertinéncia e relevancio do fema; consisténcia tedrico-metodologica; logica
na exposicdo, clareza e precisdo de linguagem. A pertinéncia do tema é
dada tanto pela vinculag@o & temdtica geral da reunido, quanto pela sua
vinculag@o & drea especifica do GT. A relevéncia considera a possivel conri-
buicdo do trabalho pelo tratamento aplicado, pela discussdo do assunto na
atualidade e pelo enriquecimento que traz ao debate contemporéneo.

A consisténcia fedrica foi entendida como qualidade na argumenta-
¢Go apresentada, fanfo no que diz respeito & articulagdo de idéias, quanto
em relagdo aos préprios pressupostos e paradigmas escolhidos. Os demais
aspecios referem-se as qualidades da redagdo, incluindose af tfambém a
originalidade do estilo. Esses critérios gerais tornaram-se vélidos tanto para
a demanda livre, quanto para a demanda direcionada pelas temdticas prio-
rizadas pelo GT.

Cabem alguns comentérios a esse processo. A criagdo do Comité
Cientifico ndo se fez sem resisténcias. Elas se expressarom de varias formas,
como por exemplo, no temor de que essa medida tivesse como resultado uma
diminuicdo do nimero de trabalhos inscritos e selecionados para o evento, o que
de fato ndo ocorreu, como relata o expresidente da ANPEd, professor Alceu
Ravanello Ferrari, na apresentacdo do relatério da Reunido Anual de 1992.

Embora os coordenadores dos grupos de trabalho vissem no Comité
uma possibilidade de liberagdo da pressao que sofriam de alguns participantes
das reunides, ansiosos pela aceitacdo do seu frabalho, fambém perceberam
que fal iniciativa lhes enfraquecia o poder enquanto lideres do proprio GT.
Criado para marcar a qualidade académica, que nunca foi uniforme, nem
homogénea pelos diversos grupos, o Comité, assim entendo, foi pensado
como um férum que, fendo a oportunidade de uma visGo de conjunto da
producdo avaliada, se prestaria também a refletir sobre a sua qualidade, ou
seja, seus principais problemas, suas possibilidades e avancos.
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O Comité ofereceria, porfanto, subsidios para a discuss@o inferna
dos grupos e seria, de certa forma, uma insténcia de apoio & Direforia da
ANPEd, forcando a abertura dos grupos demasiadamente fechados, alguns
com graves problemas internos desde sérias disputas e conflitos em torno de
questdes politicoideologicas, até situagdes de complexa avaliagéo, onde
parecia evidenciarse o uso do préprio grupo, pelo coordenador, como ins-
frumento de manobra em favor da presenca de certos atores privilegiodos,
como por exemplo, o staff de secretarias de educagdo.

Na ocasi@o, a trajeféria de certos GTs foi colocada em dovida,
anfes de mais nada, porque parecia se desviar dos objetivos centrais que
inspiravam a Entidade. Os fatos vividos colocavam em evidéncia a identida-
de da ANPEd enquanto instncia académica e/ou de militancia, obrigando
seus membros a refletir sobre as diferencas entre os procedimentos e tfempos
da pesquisa e da politica e sobre as proprias concepgdes com relogdo @
aplicabilidade do resultado das investigagdes. Buscar a relagéo entre pesqui-
sa educacional e cis@o politica trouxe & tona o debate sobre a relevancia da
pesquisa e seus produtos, assim como sobre o conhecimento e a competfén-
cia daqueles que efetivamente tomam decisdes.

Além dos critérios de exame do trabalho j& descritos anteriormente, o
segundo ano do Comité, do qual também fiz parte, verificou a mulfiplicidade
de sentidos que trabalho ganhava junto aos associados e julgou oportuno
distinguir relafos de experiéncia, informagdes de pesquisa, divulgacdo de dis-
sertacdes e teses. Esse segundo Comité caminhou no sentido de considerar
trabalho apenas textos que envolvessem em algum grau, elaboragdo tedrica,
se possivel novas, permitindo a formulagdo de questdes que suscitassem dis-
cussdo e, como comunicagdo, texfos que se destinassem a informar sobre
projetos de pesquisa, em andamento ou concluidos, sem necessariamente
envolver um aprofundamento teérico e/ou confribuicdo original ao conhe-
cimento do tema investigado. Esse Comité decidiu também que ndo seriam
acolhidos trabalhos j¢ efetivamente publicados em livros ou revistas, quando
do encaminhamento & Secretaria Geral para sua recepgéo, o que em parte
explica aquele formuldrio que o candidato & selecdo responde e envia pre-
enchido junfo com o texto.

De |& para cé consolidou-se essa forma de selecionar trabalhos para
as Reunides Anuais, mas diante do crescimento considerdvel da demanda
para apresentagdo, em todos os GTs, a limitacdo de recursos financeiros,
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espaco e formato da programagdo acarrefou um impasse. Era preciso arbi-
frar um nOmero méximo de trabalhos aceitos. Na ocasido pareceu injusto a
vdrios coordenadores de GTs, incluindo a coordenacdo do GT de Histéria
da Educagdo, limitar a aceitagdo dos trabalhos a esses aspectos e muito
menos ndo explicitar os motivos de possivel recusa, que nada tinham a ver
com o mérito. A saida foi a criacdo da categoria trabalhos excedentes, que
provocou tfambém a insatisfac@o de alguns pesquisadores cujos trabalhos fo-
ram assim classificados, embora essa solugdo lhes permita a divulgagdo dos
seus textos em CD-ROM produzido pela ANPEd. Em meados da década de

1990 surgiram os Posters.

Os GTs que resistiram & existéncia do Comité acabaram praticamente
se apropriando desse espaco e o acimulo de trabalho, pelo crescente nime-
ro de inscri¢des para parficipagdo nas reunides anuais, junto aos problemas
de organizagdo das reunides do préprio Comité, dentre outros aspectos,
fransformou-o, na minha interpretacdo pessoal, mais num érgdo operacional,
encarregado de emitir pareceres, do que em instancia efefiva de reflexdo
sobre as questées que atravessam a pesquisa em educagd@o no pais, nas
diversas dreas de conhecimentos e femas que abrangem.

Outros problemas também se acrescentam a esse citado, apesar de
todo o esforgo despendido pela Secrefaria Geral, como por exemplo, as de-
ficiéncias na primeira friagem dos frabalhos, aquela que os encaminha para
os consultores ad-hoc e para o proprio Comité. Acabam sendo aceitos alguns
frabalhos que fogem as regras estabelecidas, quanto ao nimero de péginas,
formatagdo, efc., ou que as burlam, criando situagdes embaragosas, que pos-
teriormente fomam grande tempo de discussGo do Comité em defrimento de
questoes substantivas, reiteradamente adiadas, como o préprio enfendimento
da qualidade dos trabalhos, j& que no Comité pesquisadores com diferentes
dreas de formagdo e experiéncia nem sempre também tem clareza ou con-
cordé@ncia com relagéo a este ponto decisivo, que merece ser matizado na
especificidade das producdes dos GTs e na sua historia de construcdgo em
torno de dreas de conhecimento, como é o nosso, ou dos diferentes niveis de
ensino e femdticas especificas.

Embora esteja focalizando os pontos problematicos, entendo que,
por esforco de pesquisadores empenhados, os pareceres elaborados e en-
viados — agradem ou ndo aos candidatos inscritos — vem cumprindo papel
pedagdgico importante e demonstrando o respeito com que devem ser trata-
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das as contribuicdes examinadas. Nesse sentido, vale a pena destacar um
aspecto desse processo: a importancia dos pareceres dos consuliores ad-
hoc. Pareceres detalhados e pertinentes sdo imprescindiveis, sobretudo em
caso de discordéncia entre o parecerista ad-hoc e o do Comité Cientfifico,
ou ainda em caso de recusa. Um grande problema enfrentado pelo mem-
bro participante do Comité quando confronta seus pareceres com os dos
pesquisadores ad-hoc tem sido o cardter lacénico desses Ultimos, as vezes
mais opinativos que analiticos, ou mesmo a omissdo do parecerista quanto
ao seu papel de avaliador, deixando exclusivamente & cargo do membro do
Comité a responsabilidade pela decisdo final de aprovacéo e/ou recusa
dos trabalhos. Em minha opinido, salvo algumas situagcdes especificas, essas
afitudes sGo inaceitaveis, pois tumultuam e fragilizam o proprio processo de
avaliacdo.

Uma quest@o que me parece importante com relag@o aos trabalhos e
pareceres elaborados é a do anonimato, fanto do ponto de vista do pesqui-
sador que inscreve seu trabalho para apresentagdo como de quem elabora
uma apreciagdo sobre ele. Com relagdo aos trabalhos inscritos, o anonimato
acaba sendo quebrado de varias formas. Em primeiro lugar, porque quem co-
nhece a producdo da drea acaba idenficando os autores ou, ainda, porque o
proprio autor burla a regra do anonimato afravés das autocitagdes no proprio
texto ou nas notas de pé de pégina. E o anonimato dos examinadores? Neste
ponto a polémica cresce. Os que o defendem argumentam que sua quebra
pode provocar pressdes indesejdveis sobre os examinadores, nos mesmos
moldes das que afetavam os coordenadores dos GTs, sobretudo quando os
candidatos forem provenientes da mesma insfituicdo do examinador.

Acrescentam ainda que, se o GT elege os examinadores ad-hocs, in-
dica os membros do Comité Cientifico e é informado da escolha da Diretoria,
a quest@o do anonimato j& aparece relativizada. Os que recusam adverfem
para a possibilidade do abuso da critica ou da condescendéncia, quando
os autores dos trabalhos inscritos sdo desafefos, no primeiro caso, ou amigos,
parceiros ou cumplices dos examinadores. Sem o anonimato os examinado-
res se senfiriam mais responsdveis pelas suas afirmagdes, minimizando-se
casos de leitura apressada dos trabalhos ou de comentdrios desrespeitosos
€ agressivos.

Como & afirmei anteriormente, a participagdo no processo de ava-
liag@o dos trabalhos inscritos nos torna sensiveis para a discussdo do que é
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um frabalho de qualidade em Histéria da Educacdo, do papel do avaliador
e dos resultados que a avaliagdo revela.

O que é um trabalho de qualidade em Histéria da Educagéo?

Esta pergunta precisa ser dimensionada nos seus diversos e implicitos
aspectos que revelam sua complexidade. Antecipam essa inferrogagéo inicial
duas outras indagagdes: o que se entende por um trabalho de Histéria da
Educacdo? Qual o perfil de quem avalia esse trabalho?

Comegarei pelo fim. O perfil multifacetado de quem avalia e que
inclui a sua prépria frajetdria, sua posicdo no campo da produgdo do conheci-
mento e sua parficipacdo na comunidade dos historiadores da educacdo, influi
decisivamente sobre o seu modo de avaliar. Nesse sentido, o cardter dessa
insercdo consfréi, nele, ndo apenas uma maneira de fazer a histéria, enquanto
manejo de um oficio, mas sobretudo, um modo de conceber o histérico.

Quanto & concepgdo de trabalho de histéria da educacdo, ela se
encontra implicita nas exigéncias que atendemos quando enviamos trabalhos
para serem apreciados em diversos eventos e que nos solicitom a indicacdo de
fontes, da periodizacdo, das categorias utilizadas e dos resultados a que che-
gamos. Mas serd que essa concepgdo nos satisfaze Como cada pesquisador
concebe cada elemento citado? Néo posso responder pelos outros, mas aceito
o desafio de recolocar o problema a partir do meu estégio de entendimento
das questdes com as quais lido ao produzir Histéria da Educagdo.

Do meu ponto de vista, fanfo as fontes quanto a periodizagdo e as
proprias categorias ndo estdo dadas. Sao resuliado de um laborioso frabo-
lho do investigador. Os obijetivos e as hipdteses que dirigem a investigagdo
norteiam o recorte do tema e com ele a problematizagdo do objeto, que ¢
pressupde localizagdo e escolha de certas fontes, a periodizagdo desejada
e as categorias a serem utilizadas. Ou seja, o historiador vai construindo o
seu campo de significado ao transitar por um circuito mdltiplo de instituicdes,
fradicdes tedricas, fontes e produtos, num esforco continuo afravés do qual
ndo s6 consfitui as préprias fonfes e resultados de pesquisa, mas estabelece
estratégias e prdticas interpretativas. (NUNES, 1995).

As fonfes dos acervos de pesquisa organizados e colocados & dis-
posicdo para os pesquisadores em insfituicoes publicas ou privadas ndo se
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confundem com as fontes utilizadas nos trabalhos. Claro que elas fem essa
marca de procedéncia, mas o que confa € a selecdo que, nos arquivos, o
pesquisador opera, primeiro passo para constituir o seu campo de pesquisa.
Enfendo fonfe na acepgdo mais larga que essa palavra j& ganhou depois da
contribuic@o da Escola dos Annales. Fonte é todo tipo de documento acessi-
vel ao pesquisador. Mas ndo existem somente fontes escritas. Existem também
fontes orais e iconogrdficas, para sé ficar nessa distingdo.

A escolha das fonfes ufilizadas j&@ é uma questdo de método: como
fraté-las? Aqueles que se dedicaram ao seu exame o fizeram pela neces-
sidode que a pesquisa lhes sugeriu e suas contribuicdes s@o ainda pouco
conhecidas e divulgadas entre nds. Trata-se, em geral, da discuss@o em fer-
mos de documentos escritos como, por exemplo, as cartas, os romances, os
relatérios dos direfores de instrucdo ou os depoimentos dos deputados nos
anais legislativos. Essas fontes & foram teorizadas entre nés pela propria ne-
cessidade dos pesquisadores entenderem a especificidade dos documentos
com os quais lidaram. (SANTOS, 1995: GALVAO, 1996; SOUZA; VIDAL,
1999; FARIA FILHO; RESENDE; ROSA; SOUZA, 1999). Dignos de registro
sdo fambém alguns frabalhos que procuram reflefir sobre as fonfes iconogré-

ficas. (BARROS, 1995: AIMEIDA, 1999).

O GTHistéria da Educagdo vem discutindo o papel das fonfes na
producdo da pesquisa desde 1987, mas seré que j& discutiu seriamente a
questdo da sua feorizacdo? Acredito que, se discutiu, ndo foi suficiente e
valeria a pena, em minha opinido, que isso fosse feito pelos pesquisadores
experientes e sensibilizados com uma reflex@o cujas implicagdes, na minha
concepcdo, s@o mais sérias do que suspeitamos. A teorizacdo das fontes vai
revelar a especificidade da sua confribuig@o, além de afetar a qualidade da
argumentagcdo de quem escreve a historia.

Teorizar a fonfe usada é desnaturalizéda. £ compreendé-la como mo-
numento, no senfido que le Golff (1984) apresenta. E ulirapassar a barreira
simbdlica em que ela se constitui para a compreensdo do proprio pesquisa-
dor. E findar com a ilusdo positivista de que se reportando a elas estamos nos
reportando aos fatos como eles aconteceram, ilusGo que persiste apesar dos
nossos arsenais tedricos. Tenho lido varios trabalhos para pareceres em diver-
sas circunstdncias e observo como o pesquisador se deixa livrar e aprisionar
pela légica interna de cerfas fonfes a partir do fascinio que elas exercem,
o que empobrece e reduz a andlise. O feitico vira contra o feiticeirol O ar
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gumentador fica confinado ao ponto de vista dos “nativos,” como diriam os
anfropdlogos.

Creio, sem receio de cometfer um grave erro que, com fodo o cres-
cimento da quantidade e qualidade dos nossos trabalhos, com a evolugdo
da discuss@o sobre o papel das fontes e mesmo da elaboragdo de bancos
de dados e bibliotecas virtuais, poucos entre nds exercem a prética de des-
mitificé-las, de compreender que, se a fonte tfem uma referéncia precisa, seja
pela origem, pela auforia ou pela finalidade, multiplos podem ser os seus
niveis explicativos, tanfo no aspecto explicito, quanto no que diz respeito as
significacdes implicitas que o historiador vai procurar desvendar. Estas Gltimas
tfambém sdo fruto de um infenso trabalho de relagdes que cruzam informagdes
dos documentos analisados com informacdes e andlises conjunturais, com
aspectos dos textos tedricos eleitos, dentre outras possibilidades.

Chamo a afen¢do para o fato de que muitas vezes temos feito, com
relacGo & histéria oral, objefo de farto debate entre os historiadores, inclusive
os da educagdo, um uso displicente, apressado, e que nos retfira a possibilida-
de de apropriarmonos da riqueza dos depoimentos com os quais trabalhamos,
porque ndo lhes questionamos o cardter de monumento. (LOURO, 1990).

A definicao dos tempos (periodizacdo) e espacos dos nossos objetos
de estudo também ndo estdo dados a priori. Constituem o paradigma dos
problemas que estudamos, ou seja, sGo coordenadas que se incorporam aos
projetos de investigagdo como dimensdo fundamental de questdes tedricas,
com repercussdes politicas para os temas que trabalhamos. Precisamos nos
perguntar, assim compreendo, o que essas coordenadas nos permitem enxer-
gar e com que alcance. As inferrogagdes que compdem um objeto de estudo
podem exigir que o historiador trabalhe com diferentes temporalidades, por

exemplo. (NUNES, 1992).

As cafegorias, por sua vez, sdo instrumentos de pensamento. (LOPES,
1992). A partir dos aportes tedricos que elegemos definimos, no inicio da
pesquisa, cerfas categorias que nos ajudam a analisar o objefo de estudo.
Mas serd que, no caso da pesquisa histérica, trabalhar com categorias sig-
nifica apenas aplicdlas? Entendo que a tensdo entre a empiria e a teoria
nos impele a recriar as categorias, saturando-as da historicidade do préprio
objeto. E dificil realizar esta tarefa e poucos historiadores a empreendem,
como por exemplo llmar Mattos (1994). Com relag@o ao uso das categorias
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encontramos trabalhos que, se apresentam a preocupagdo com o seu uso,
operam ainda a cisdo enfre as informagdes dos arquivos e os conceitos usa-
dos, o que se manifesta pela justaposicdo de ambos.

E oportuno desfacar também o cardfer magico que o uso de cerfas
categorias parecem adquirir para seus porfadores como se fosse uma espécie
de “salvo-conduto” para aprovagdo nos processos de avaliacdo. Eu me per-
gunto se a obrigatoriedade de definicdo de categorias deve consfituir critério
de avaliagdo. O manuseio de fontes, a eleicdo de interlocutores e leitores ja
ndo delineiam opgdes epistemoldgicas e afinidades eletivas?

Com essas indicacdes, assim entendo, assumo o|gumos posigoes
que informam meu olhar no exame dos frabalhos de histéria da educagdo
que fenho em maos, ou o que enfendo que seja um trabalho de histéria e,
consequentemente, de historia da educagdo. Para mim, a narrativa histérica
é a expressGo de um caminho possuido, intimamente possuido pelo pesqui-
sador. £ um problema tedrico. Nao se confunde com narrativa ficcional,
pois exige um aparato documental, validagé@o de conceitos, elaboragcdo de
hipoteses e explicitagdo de referéncias bibliogrdficas, o que ndo impede o
esfilo literario, o esforgo de reunir rigor e imaginagdo. O que notamos, nessa
busca, muitas vezes é o desbalanceamento, ora mais rigor e menos imagina-
cdo e viceversa.

O que fundamentalmente procuro realizar na minha produgdo, o que
ndo significa que necessariamente consiga, e busco ver nos trabalhos dos
meus pares &, sobretudo, a articulagdo tedrico-empirica expressa na narrati-
va. Considero importante ressaltar que levar a empiria a sério ndo é adotérla
em seus préprios fermos, mas permitir que ela provoque os aportes tedricos
escolhidos, o que evita as “camisas de forca” e os dogmas. S6 assim nossas
escolhas tedricas sd@o festadas, o que nos obriga em alguns casos a alterar
nossas decisdes e, porfanfo, a forma de pensar e construir o objefo de es-
tudo. Eu tive a oportunidade de escrever um artigo dedicado a apreciar as
relagdes teoria/empiria e no qual reflito sobre as suas exigéncias e obsta-
culos. A traducdo da possibilidade dessa articulacdo aparecem em alguns
aspectos que, num esforco de explicitacdo, passo a identificar:

— a capacidade do autor delimitar com clareza seu objeto de estudo
e fazer perguntas significativas as fontes escolhidas;
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— a habilidade de fazer uma revisao bibliografica cuidadosa e ade-
quada &s questdes levantadas;

— a capacidade de criar problemas ainda ndo sugeridos, explorar
fonfes ainda ndo estudadas e, principalmente, de recriar um objeto
¢ estudado;

— o investimento tedrico, traduzido na busca da superagdo de expli-
cagdes maniqueistas, na elaboracdo de matizes inferpretativas, na
identificacdo e exame das confradigdes, tensdes e resisténcias pre-
senfes no objeto, na elaboragdo de relagdes pertinentes e ousadas
entre os vérios aspectos que sua problemdtica inclui;

— a criatividade expressa ao destacar dngulos imprevistos no trafo-
mento do tema:

— a aberiura e a consisténcia para dialogar com a produgdo histo-
riogréfica existente, aproximar cerfas questdes da historia das de
outras dreas de conhecimetno no dmbito das ciéncias humanas e
sociais, criticar os préprios fundamentos sobre os quais se desen-
cadeia seu processo de investigacdo e elaborar seus instrumetmnos
de andlise, relativizar seus préprio achados;

— a apresentacdo de uma bibliografia atualizada;

— uma escrita clara e um estilo pessoal que expressam um esforco
honesto e persistente de pensar o objeto.

Em suma, busco o discernimento que mapeia e avalia a heranca
recebida para avangar além dela, expandindo o objefo, dinamizando o mé-
todo e exorcizando toda a necessidade de fetichizé-lo, toda a centralizacdo
tedrica que cria adeptos e crentes, mas ndo pesquisadores. A ousadia do
pesquisador se expressa na fidelidade ao objeto que constréi e que, julgo, o
levard a interrogar a teoria da qual parte, a transformar de modo incessante o
proprio método e a renunciar aos pontos de vista que arduamente conquistou,
se assim se fizer necessdrio, recusando transformar certas opgdes em mono-
pélio do pensamento critico.

Busco, quando leio um trabalho, ser persuadida, ser convencida
pelo autor. E, ao mesmo fempo, resisto & essa persuasdo. Pergunto-me: o que
é saber mais? £ acrescentar maior quantidade de conhecimento ao conheci-
mento adquirido, ou seja, saber mais sobre 0 mesmo, ou é procurar saber de
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outro modo? Saber mais é, a fodo custo, localizar documentos desconheci-
dos referidos ao tema@ Nem sempre o inédito é garantia de exceléncia.

Essas concepgdes constituem uma referéncia implicita para mim
quando avalio frabalhos de histéria da educacdo e se confrontam, na pré-
fica do exame dos trabalhos, com uma heferogeneidade de perspectivas,
possibilidades e limites. Nessa ocasi@o, alguns aspectos mencionados an-
feriormente se cruzam, podendo influir {ou ndo) na aprovagdo do frabalho
para apresentagdo na reunido anual. Em primeiro lugar, os frabalhos apresen-
fam uma grande variedade de temdticas, periodos, ndo referindo-se apenas
aqueles temas e periodos que o avaliador mais conhece ou aprecia. Variam
tfambém quanto ao seu nivel de profundidade, refletindo, de certa forma, o
que predomina em termos da producdo dos programas.

As contribuicdes extraidas de dissertacdes, teses de doutoramento e
teses de concurso de docéncia sGo mais numerosas do que as provenientes
de pesquisas em andamento ou concluidas. Predominam também trabalhos
que utilizam preferencialmente a literatura nacional. Poucos sGo aqueles que
se reportam a uma bibliografia internacional.

Os aspectos citados revelam que a concepcdo da qual parto pressu-
pde um certo modelo de pesquisa e de pesquisador dos quais certos trabalhos
inscritos est@o mais préximos e outros mais distantes, o que me obriga, na
pratica, a flexibilizar o meu ponto de partida e a fer sempre em mente o
suposfo de que a minha forma de conceber a producdo do conhecimento
histérico ndo é a Unica, e embora possa me parecer a mais safisfatéria, até o
momento, pode nGo ser unanimemente partilhada ou mesmo compreendida
por alguns dos meus pares dentro do GTHistéria da Educagao.

Procedimentos de avaliacdo dos trabalhos de Histéria da Educacdo

Utilizo os seguintes procedimentos de leitura dos trabalhos de his-
téria da educagdo. Inicialmente leio e anoto minhas primeiras impressdes.
Verifico, nessa leitura, se o autor atingiu os objetivos a que se propés. Fago,
em seguida, uma outra leitura me detendo na qualidade da argumentagdo e
distinguindo se o autor define (ou ndo) com clareza o seu problema, realiza
(ou nGo) inferprefagdes plausiveis, apresenta [ou ndo) um fexto inteligivel e
coerente. Elaboro, entdo, um parecer preliminar.
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No caso de selecionar um nimero limitado de trabalhos, procedo a
uma terceira leitura de natureza comparativa, criando uma espécie de escala
de contraste, na qual procedo & distingdo dos trabalhos que serdo ou ndo
aceitos. O que ilumina essa escala é a maior ou menor aproximacdo dos
fextos ao conjunto de concepgdes anteriormente mencionadas e que funciona
como uma espécie de par@metro de avaliag@o. Considero também, caso
fenha as informagdes, se o trabalho & foi apresentado em outros féruns, di-
vulgado em livios ou periédicos, se é continuidade de pesquisa ou fruto de
pesquisa financiada. Observo também o escépo e a relevancia do objefo.

A complicagdo ndo é com os trabalhos considerados excelentes ou
insuficientes, mas com aqueles que esfariam na fronfeira enfre o bom e o
regular. Af oufros critérios inferferem na decisdo final. No caso do GT, o co-
nhecimento da sua trajetéria e a sensibilidade para necessidades e demandas
que ele expressa podem ser acionadas. Tendo a resguardar a diversidade de
femas e frafamentos, quando esfe critério ndo fere os objetivos do evento ou
publicacdo que abrigard o trabalho.

Procuro redigir os pareceres de modo a ressaltar os aspectos po-
siivos do frabalho, as contribuicdes, os problemas e as dificuldades que
apresenta. Mesmo que n&o agrade ao autor, procuro elaborar a crifica sem-
pre com a infencdo de ndo desqualificélo, ironizé-lo ou desrespeité-lo. Faco
um grande investimento no sentido de apresentar, da forma mais clara possf-
vel, os motivos pelos quais um trabalho é considerado aceito ou ndo. Talvez
valesse a pena esclarecer quais motivos me levam a recusar certos trabalhos.
Isto ocorre quando, o autor:

— n&o atinge os objefivos aos quais ele mesmo se propds;

— ndo demonstra a relevancia do seu trabalho para a histéria da
educacdo brasileira:

— ndo problematiza seu tema;

- ndo acrescenta algo de novo & problemdtica estudado;
— ndo utiliza as fontes j& disponiveis;

— n&o desenvolve idéias que lancou ao longo do texto.

E, quando o frabalho:

— estd autoreferido;
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— estd num nivel preliminar de andlise;

— estd com uma discuss@o teérica insipiente;

— ignora qualquer didlogo com a historiografia sobre o seu tema;

— apresenta incoeréncias logicas e hiatos na construgéo de pensamento.

Esses critérios de recusa, tanto quanto os de aceitagdo, que explicitei
neste texto ndo se pretendem um modelo, mas a publicizagdo de uma prdtica.
Nao estou e nunca estive isenta de cometer injusticas nesse processo, apesar
dos cuidados assumidos no encaminhamento das avaliagdes que realizo. Nem
sempre também prevalece minha concepcdo de qualidade, quando os traba-
lhos avaliados incluem outras instancias avaliadoras. Como membro do Comité
Cienfifico, por exemplo, enviei os pareceres para a reunido que definiu a de-
cisdo final sobre cada trabalho j& com a minha escala de prioridade. Nessa
ocasido ainda ndo tinha o conhecimento do parecer dos consulfores ad-hoc.
De posse dos pareceres dos consultores ad-hoc, i@ na reunido do Comité, pro-
cedi & sua leitura averiguando concordéncias e discordancias. No dltimo caso,
os dois pareceres (o do consultor adthoc e o do membro do Comité) vao para
um outro membro do Comité que dé o seu parecer conclusivo.

Em todo o processo de avaliagdo que inclui vérias instancias ocor-
rem alguns desacordos. Estes merecem uma discussdo aprofundada, pois em
alguns casos podem resvalar no abuso da critica. Esta € uma quest@o nebu-
losa dificil de demonstrar e enfrentar, mas concreta e perturbadora quando
as disputas enfre instituigdes permanecem dissimuladas e fazem da critica um
instrumento que manipula dados e informagdes, um dogmatismo pelo avesso,
onde o ndo dito fem mais forca que o dito.

Se nGo escapo, como meus colegas, da subjetividade na avaliagdo
dos trabalhos lidos, também & forcoso reconhecer que nossa arbitrariedade
fem limites, aqueles fornecidos pela partilha das nossas formas de pensar e
operar a pesquisa numa comunidade que define acordos e fronfeiras entre o
que é aceitdvel ou ndo, o que é considerado qualidade ou ndo. Portanto, as
condutas valorizadas est@o também condicionadas por codigos construidos
nos processos de interlocucdo de producé@o do conhecimento. A critica con-
vive, o fempo fodo, com a fensdo da firme defesa de cerfos aportes tedricos
escolhidos e nunca é demais lembrar que a autoridade da critica provém da
autocritica, assim como a autoridade do avaliador advém néo da sua imuni-
dade, mas do fato de que também & avaliado.
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Notas

1 Participei como membro eleifo do Comité Cienfifico nos anos de 1992 e 1993 e como membro

indicado do GT nos anos de 1999 e 2000.

2 A versdo original desfe fexto foi lida e comentada por Ana Waleska Pollo de Mendonga, Diana
Gongalves Vidal, Eliane Marta Teixeira Lopes, Licio Kreutz, José Gongalves Gondra, Maria Licia
Spedo Hilsdorf, Marta Maria Chagas de Carvalho e Marcos Cézar de Freitas. A todos reitero meus
agradecimentos embora seja exclusivamente minha a responsabilidade pelas idéias apresentadas.
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A formacdo docente no contexto atual e
a representacdo social dos professores
tecida no campo educacional

The teaching formation in the actual context and the social representation of the teachers in the educational field

Resumo

Aformacdo docente tem sido aplicada em
formatos, tempos e espacos diversificados,
compondo, assim, esfatutos e propostas
em diferentes niveis de qualificagéo. Atra-
vés da Teoria das Representacdes Sociais
buscarse desvelar como sentem e reagem
os agenfes envolvidos nesse processo,
ou seja, os professores. Foi adotado,
ainda, o conceifo de campo educacio-
nal. Ambos sdo instrumentais tedricos que
possibilitam a apreensdo dos fenémenos
sociais nos planos micro e macro. No
percurso metodolégico, ufilizaramse o
Teste de Associacdo livre de Palavras e a
Entrevista SemiEstruturada e, para o fro-
tamento desses dados, o Software SPSS
— Statistical Package for Social Sciences
e a Andlise de Contetdo. A combinacdo
dos conceitos, instrumentos e técnicas
citados se deram no sentido de realizar
se uma reflexdo de ordem qualitativa e
quantifativa acerca do tema em quesido.

Palavras-chave: Formagao Docente, Repre-
sentagdo Social, Campo Educacional.

Elda Silva do Nascimento Melo
Moisés Domingos Sobrinho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

The teaching formation has been applied
in distinct formats, times and enviroments,
thus composing stafutes and proposals in
different levels of qualification. Through
the Social Representations Theories we
fry to reveal how the teachers involved
in this process feel and react. We ad-
opted the concept of educational field.
Both are theorethical tools which enable
fo present the phenomena in the micro
and macro perspectives. Methodologi-
cally we used the Free Word Association
Test and the SemiStructured  Interview
and, the software SPSS — Statistical Pack-
age for Social Sciences and the Content
Analysis. The combination of the men-
tioned concepts, tools and techniques
was gathered in order fo underfoke a
reflection of qualitative and quantitative
order about the theme in study.

Keywords: Teaching Formation, Social
Representation, Educational Field.
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Introducdo

Em face das mudancas ocorridas no @mbito educacional e das
enormes demandas infelectuais, politicas e tecnoldgicas a que o professor
atualmente se viu obrigado a atender, esforcos por parte do governo e daque-
les que compdem a educacdo brasileira convergiram no sentido de inteirar
o professor a respeito deste novo redimensionamento de sua propria prética.
Nesse sentido, tornou-se imperativo a busca por uma formacdo mais adequo-
da ao novo quadro delineado.

O autor Magela [1998) mostra como os projefos de formagao, numa
abordagem tipicamente técnico-instrumental, podem considerar o professor
como mero transmissor de conhecimento, relegando uma série de saberes |i-
gados & identidade e & experiéncia pessoal e profissional dos envolvidos. Da
mesma forma, essas propostas podem reduzirse a experiéncias de aperfei-
coamento e freinamento, isolando e individualizando momentos de aprender
e frafando o professor como alguém apenas a ser adestrado. Também se
postula iniciativas de “qualidade total”, em que predomina um esforgco de
"mudanca de afitude”, muito préximo do que se faz atualmente em grandes
empresas, no sentido de um apelo ao envolvimento emocional, positivo e
criaivo do empregado, sem que se questionem seus impasses cotidianos e
concretos nas situacdes de trabalho.

Desse modo, tomando por base o termo formagdo docente como
um processo abrangente que considera todos os aspectos do ser professor,
buscamos, neste trabalho, através do conceito de campo educacional, com-
preender as lufas e conflifos perfinentes a este campo. (BOURDIEU, 1980).
Além disso, foi escopo deste trabalho tentar identificar o nicleo das repre-
sentacdes sociais. (MOSCIVICI, 1978) dos professores da rede publica de
Natal /RN, acerca de sua propria formagdo. Para tanto, ufilizamos a teoria
do nicleo central, apresentada por Abric (1994), a qual permitiu o uso do
Teste de Associagdo Llivre de Palavras, instrumento bastante utilizado na apre-
ensdo das representacdes sociais por ser de fécil aplicagdo e dirimir possiveis
inferferéncias dos sujeifos quanfo & manipulagdo dos dados.

Como ¢ foi dito, este frabalho consiste em dar visibilidade as pos-
siveis representacdes sociais dos professores da rede publica de Natal (RN)
pertinente a sua formagdo, por meio da combinagdo de feorias, estratégias e
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instrumentos utilizados, além de situar, de forma breve, o status da formacdo
docente no é@mbito educacional brasileiro.

1. De professor técnico a agente de transformacao social

Ao longo da histéria, a educacdo brasileira passou por diferentes
momentos. Varias tendéncias e correntes foram surgindo e delas foram jor-
rando idéias e novidades que, por vezes, coadunavam, outras vezes ndo.
Cada um desses movimentos desempenhou papel importante na constituicdo
do nosso atual modelo educativo. Porfanto, ndo se pode negar as indmeras
contribuigdes que trouxeram, segundo cada perspectiva, um quadro de avan-
cos ou refrocessos, na busca de uma educacdo universal. Nesse caminhar,
fanto a formagdo quanto o papel do professor assumiram diferentes posturas
& medida que transitavam pela educagdo brasileira, tendéncias, correntes
e movimentos diversos. Apds tanfas tenfativas de melhorar a educagéo no
pais através de novas formas de se pensar o ensino, na pratica docente,
subsistiu um certo sincrefismo que expressa fanto a influéncia da pedagogia
tradicional {aprender]; quanto da modema (aprender a aprender| e fecnicista
(aprender a fazer). E nesse contexto que s@o vivenciados os desdobramentos
da préxis educacional brasileira nos dias atuais.

A prdtica dos professores fem deixado de ser considerada neutra,
passando a ser percebida como uma prdtica educativa transformadora. O
paradigma atual é o de que a formagdo docente considere o professor em
fodas as suas dimensdes, politica, social, cultural, didaticopedagégica, le-
vando-o a uma compreensdo e reflexdo de sua préfica em um sentido mais
holistico. A figura do educador surge em oposicdo ao especialista de con-
teddo, ao facilitador de aprendizagem, ao organizador das condicdes de
ensino-aprendizagem, ou ao técnico da educacdo dos anos de 70.

Outra vertente que permeia as discussdes € a que postula a néo dis-
sociacdo entre feoria e prética na formagdo do professor, na qual se questiona
o papel das universidades, considerando que esta tem delegado & formacdo
de professores uma posic@o secunddria, fendo as prioridades concentradas
nas fungdes de pesquisa e elaboracdo do conhecimento cientifico, em geral,
considerados como exclusividade dos programas de pés-graduacdo. Esse
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debate ganhou maiores proporcdes nos anos de 90 enfatizando-se, entdo, a
figura do professor-pesquisador.

A discussGo sobre a formagdo do professor fem assumido, ainda,
outro cardter se deslocando da formag@o inicial para a continuada. E im-
portante lembrar que essas modificagdes na concepcdo da formagdo de
professores reflefem diferentes formas de se conceber o trabalho docente na
escola ao longo dos anos. De mero transmissor de conhecimentos, postura
"neufra”, preocupado com o seu aprimoramento técnico, o professor passa
a ser visto como agente politico, compromissado com a fransformagdo social
das camadas populares. Sem perder de vista a dimensdo anterior, porém de
uma forma, falvez, menos ingénua e ideoldgica, privilegia-se atualmente, a
visGo do professor como profissional reflexivo, que realiza a acdoreflexdo-
a¢do e cuja afividade se alia & pesquisa.

1.1 O professor reflexivo: novos desafios para uma agéo pedagé-
gica ideolégica e politicamente correta

A escola vive atualmente uma febre voltada para fermos como
interdisciplinaridade, fransdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transverso-
lidade, dentre outros. De acordo com Morin,

Ha uma inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave
entre os saberes separados, fragmentados, compartimentados en-
fre disciplinas e, por outro lado, realidades e problemas cada vez
mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacio-
nais, globais, planetdrios. [...] A hiperespecializagdo impede de
ver o global. [...] O retalhamento das disciplinas no ensino torna
impossivel apreender ‘o que é tecido junto’ isfo €, o complexo,

segundo o sentido original do termo. (MORIN, 2000, p. 32).

Diante desse fafo, o autor propde uma reforma do pensamento de
cunho urgente na busca de uma sintonia com as aceleradas mudangas so-
ciefdrias atuais causadas pelas redescobertas cientificas e pela informdfica.
Porém, a ciéncia ndo pode frafar sozinha dos problemas epistemolédgicos,
filosdficos e éficos. Os individuos conhecem, pensam e agem segundo os
paradigmas inscritos culturalmente neles.
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Os estudos existentes que tratam sobre a educagdo fundamentada
nos principios tradicionais revelam que esse modelo apresenta problemas na
consecucdo do processo de ensino-aprendizagem. E necessario que haja
mudangas nos sistemas e modalidades de ensino, para que os educadores
incorporem as novas fungdes advindas das necessidades dos atuais sistemas
educacionais.

libdneo (1984 afirma que, fradicionalmente, a formagdo do profes-
sor preocupou-se, com frés dimensdes: o saber ([dominio do conhecimento,
o conteldo]) — o saper ser (caracteristicas pessoais positivas do professor
d teld b ferfst P posit do prof
— e o saber fazer (o méfodo ou o como ensinar). Nessa perspectiva, o en-
foque acentuado de qualquer dessas dimensdes da pratica docente pode
ragmentar a acdo pedagdgica escolar, seja no dmbito técnico ou politico.
fragment pedagdg | | bito f polit
Concebe-se que o "saber”, o “saber ser” e o "saber fazer” devem caminhar
g

juntos, sem perder de vista o processo educacional como um todo.

Nesse caso, torna-se muito importante que o professor seja competen-
te, compromissado e que, porfanto, ndo permanega, apenas, na divulgagdo
reprodutivista de “contetdos curriculares”, de “modismos de ltima teoria e
conceitos elaborados”, mas que procure adequéos & realidade e as neces-
sidades de seu cotidiano e de seus alunos em seus locais de vivéncia. Ainda
nessa linha de discuss@o, o mesmo autor diz que, ao se pensar no compro-
misso filoséfico do docente, é preciso também pensar no significado do afo
de ensinar e de aprender.

Isso corresponde a pensar nas relacdes como sujeito e objeto, teoria
e prdfica, ou seja, que, no processo de ensino-aprendizagem, professor e
aluno devem se constituir em sujeitos e ndo objetos, em que teoria, pratica e
realidade ndo se desvinculem. £ de fundamental importéncia que o professor
seja possuidor de uma formac@o adequada, de informagdes atualizadas,
de um contato intimo e permanente com a pesquisa. E preciso também, que
seja capaz de uma reflexdo critica que o leve ao discernimento sobre o que
ensinar, como ensinar e para que ensinar e da necessidade de capacitagao.
Para tanto, é preciso abrirse ds inovagdes, sabendo conduzir, dentre outros,
o seu papel de orientador e mediador no processo de ensino-aprendizagem,
procurando desenvolver o ensino dos confetdos de forma a tornéos mais
atraentes e relacionélos & realidade vigente.
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2. As politicas de formagdo de professores e suas implicacoes
para a prdtica docente

Ao longo de sua histéria, a educagdo brasileira passou por inimeras
fransformagdes, porém, a partir de 1990, essas mudancas apresentaram-se
mais significativamente em funcdo das estratégias governamentais adotadas
no Pais, cujo objetivo era resgatar a qualidade da educacdo, minimizando
os indices de evasdo, repeténcia e analfabetismo.

Em 1990, realizou-se emJontien, na Tailéndia, a Conferéncia Mundial
da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), onde foi apresentada a “Declaragdo Mundial de Educagao para
Todos”, nesse documento os organismos internacionais — Banco Mundial,
UNESCO - impunham critérios para financiar as tGo necessérias politicas
educacionais dos paises em desenvolvimento.

Com base na declaragdo citada, fozia parte do acordo a elabora-
¢Go de um plano de a¢do para a década visando & elevacdo do nivel de
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. No Brasil, foi elabo-
rado o Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993).

Uma das exigéncias feitas pelos organismos infernacionais visando
& reducd@o dos custos com a educacdo foi a descentralizacdo. Assim, foi
concedido &s escolas autonomia financeira, administrativa e pedagégica e
o governo transferiu para as unidades federadas e a sociedade civil a admi-
nistragdo do ensino publico.

Pautado nessa politica de descentralizacdo, muitos outros planos,
projetos, leis e decretos foram sancionados, no sentido de universalizar o
ensino fundamental, baixando os indices de evasdo e repeféncia; erradicar
o analfabetismo; reestruturar a carreira docente; e descentralizar a responsa-
bilidade do Estado com a educacao.

Em 1996, foi promulgada a Emenda Constitucional n® 14, que
institui a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), criado pela lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional = IDB — n® 9.424, de 24 de de-
zembro de 1996. Esse Fundo pretende, como principio bésico, desenvolver
o ensino fundamental, bem como qualificar docentes e melhorar sua remune-
racdo. Essa lei trouxe consigo significativas mudangas, j@ que, em seus 92

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 24, n. 10, p. 110-136, set./dez. 2005

Artigos

115



116

Artigos

artigos, traz modificacdes em todos os niveis dispondo sobre a organizacdo
da Educacdo Bdsica — Ensino Infantil, Fundamental e Médio — e sobre a
Educac@o Superior. Trata, ainda, das modalidades de ensino; dos profissio-
nais da educacdo; da gestdo e financiamento da educagdo. Além disso,
institui @ “Década da Educacao”, cuja finalidade é elevar a qualidade da
educacdo brasileira em todos os seus dmbitos e modalidades nos proximos
dez anos (1997-2007) através de agdes enérgicas.

Ainda com base na lei n°® 9.394 de 1996, o Ministério da
Educac@o (MEC) e o Conselho Nacional de Educagé@o (CNE), apresento-
ram os Paradmetros Curriculares Nacionais ([PCN) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), com vistas a articular UniGo, Estados, Distrito Federal e
Municipios, possibilitando que os estabelecimentos de ensino dispusessem de
referenciais que norteassem o processo de ensino aprendizagem.

Por determinacdo dessa LDB, foi elaborado, pelo CNE, o Plano
Nacional de Educagdo, que determina as metfas, diretrizes e objetivos @
serem alcancados durante a “Década da Educacdo.”

As iniciativas do CNE voltadas para o setor de educagdo fundamen-
tal especificam varias mefas a serem apoiadas pelo Fundo de Fortalecimento
da Escola [FUNDESCOILA) que incluem: o aumento do nimero de graduados
em /0%, o que exigird a redugdo anual de 5% nas taxas de repeténcia e
abandono; a melhoria do desempenho do aluno, de acordo com os padrées
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAER): a eliminacdo da co-
tegoria de professores sem cerfificado; a definicdo dos padrdes minimos de
funcionamento; a garantia de que as novas escolas esfardo dentro desses
padrées minimos de funcionamento; uma maior participacdo da comunidade
na educagdo; e a promogdo da autonomia da escola. Em resumo, essas
questoes que estdo no dmago do desenho do FUNDESCOIA foram fomadas
como padrdo do governo federal por serem consideradas as mais urgentes
para a melhoria da educagéo brasileira.

Nesse confexto, a década de 1990 fez eclodir diversas mudancas
que se estenderam desde as politicas educacionais implantadas pelo governo,
até a natural exigéncia de qualificagé@o imposta por uma sociedade dinamica
que fem como pilar uma economia pautada no capitalismo, o qual reclama
constante aperfeicoamento da mao de obra do trabalhador, sob pena de
relegdo a posicdes subalternas ou mesmo exclui-lo completamente.
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Para explicitar o novo confexto para o qual a educacdo deveria
se adequar, o Estado brasileiro, desde a lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo (DB, n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996), como afirma
Kuenzer (1998), delegou a um grupo de especialistas, identificados com
o discurso oficial, a tarefa de elaborar pareceres e parametros curriculares
para a educacdo bésica, cuja concepgdo de educagdo e de escola deveria
orientar os processos de formagdo de professores.

2.1 A relacao legalidade X pratica docente no contexto educacional

No contexto educacional brasileiro, a formagdo de professores pas-
sa por uma séria crise, refratada pelo descrédito da sociedade no sistema
formal de ensino em fodos os niveis, impondo-se como necessdria, & supera-
¢do desses obstéculos e conflitos de ordem individual, profissional e social.
No enfanfo, & necessario compreender como os professores tém assimilado
essa necessidade de modificar sua préfica em virtude ndo s6 das leis, mas
como a foi reiterado, em funcdo da prépria demanda societéria, que vive
um conturbado processo de globalizagdo, bem como do avango das novas
tecnologias e do surgimento de novas e atualizadas formas de se pensar o
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, o professor se vé& coagido a mudar sua prdtica para
acompanhar as novidades que, ao ocorrerem numa perspectiva global, afin-
gem também seu cotidiano na sala de aula. Porém, mudancas em direcdo a
essa adequagdo envolvem uma série de investimentos: por parte dos profes-
sores, em estudos; por parte dos érgdos oficiais, na elaboracdo de projetos
de ressocializacdo do professor e de formacdo continuada do docente; e,
por parte do Esfado, na captagdo e alocagdo dos recursos financeiros e
humanos.

A infrodugdo de inovacdes pedagégicas tem sido uma prdtica recor-
renfe, o mesmo acontece na busca de reformas para o aperfeicoamento do
ensino e da formagdo dos professores. Esse processo, envolvendo mudangas
programadas  institucionalmente, é sempre acompanhado de um conjun-
to complexo de dificuldades, nem sempre claras cos professores. Quando
sugeridas mudancas nesfe campo, ocorrem resisténcias e dificuldades na
apropriagdo dos novos conceitos pelos professores, ndo por conformismo
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aos modelos tradicionais, mas como resposta a uma série de outros fatores
que influenciam a mudanca de sua agd@o. Assim, o professor se vé& envolvido
em uma frama que exigird novas competéncias, novos caminhos, um novo
repensar e a consciéncia sobre os objetivos de sua propria formagdo.

Esse arcabougo de inovagdes que vem ocorrendo no dmbito edu-
cacional requer do professor uma tomada de consciéncia acerca de seu
papel nesse processo e, especialmente, a compreensGo de como a formagéo
docente pode auxilié- lo diante deste cendrio. E essa visdo da formacdo que
tenfamos captar afravés da teoria das representagdes sociais.

3. A formagéo docente prescrutada da dimensao macro & di-
mensdo micro

O momenfo de transicdo pelo qual passa a educacdo demanda
a construgdo de uma nova pedagogia, e, portanto, de um outro perfil de
professor. Esse professor deve estar em sintonia com as demandas politicas,
econdmicas e sociais que permeiam, atualmente, o processo de formacdo.
F nesse confexio que s@o forjadas as corre|ocoes de forga fecidas no que
Bourdieu (1983] vai denominar de campo, nesse caso especifico, no campo
educacional.

3.1. As prdticas sociais engendradas no Campo Educacional: a di-
mensao macro

Na visdo de Bourdieu (1983), as prdticas sociais est@o inseridas um
espaco social estruturado a partir de posicdes de poder e trocas simbdlicas
que independem dos ocupantes dessas posicoes. Nesse sentido, o campo é
o palco em que se desenrolam as inimeras relogdes que constituem a estru-
tura social.

Em fermos analiticos, um campo pode ser definido como uma
rede ou uma configuracdo de relagdes objefivas entre posigdes.
Essas posicdes sdo definidas objefivamente em sua existéncia e
nas determinacées que elas impdem aos seus ocupantes, agen-
fes ou instituicdes, por sua situagdo {situs} atual e potencial no
estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de poder [ou de
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capital) cuja posse comanda o acesso aos lucros especificos que
esfdo em jogo no campo e, ao mesmo fempo, por suas relacdes
objetivas com as outras posicdes (dominagdo, subordinagdo, ho-
mologia, efc). (BOURDIEU, 1992, p. 60).

Desse modo, para que se tornem possiveis as relagdes sociais — ou,
nos termos de Bourdieu (BOURDIEU, 1980, p. 89), “se dé o jogo” é preciso
que haja um motivo, um “objefo de desejo” que motive os individuos e os
leve “a respeifar as regras” desse “campo.” Para que um campo funcione, &
preciso que haja objetos de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo,
dotadas de habitus que impliquem o conhecimento e o reconhecimento das
leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas, etc. Na estrutura do campo,
os grupos af dominantes sGo obrigados a um frabalho permanente de con-
vencimento ideoldgico para manter a sua hegemonia, ao mesmo tempo em
que enfrenfam as resisténcias dos que se lhes opdem.

De acordo com esse autor, os agentes envolvidos num deferminado
campo possuem, pois, um cerfo nimero de interesses fundamentais, a saber,
tudo o que estd ligado & propria existéncia do campo. Isso leva & construgdo
de uma cumplicidade objefiva que permanece subjacente a todos os conflitos
e anfagonismos existentes. As lutas dentro de um campo pressupdem um acor-
do entre os antagonistas a propdsito do que merece ser objeto de disputa,
embora isso seja esquecido nas evidéncias do processo.

Como em qualquer outro campo, o educacional também permitiré o
ocorréncia de correlagdo de forcas. De acordo com Pereira (2003), campo
educacional,

E um espago estruturado de relacdes obijetivas mediante as quais
os agentes disputam os capifais especificos em jogo, [...] possui
suas proprias normas, valores, interesses, instituicoes, hierorquios
de legitimidade e critérios de divisdo social. Esté dotado de
mecanismos internos por meio dos quais, segundo uma légica es-
pecifica, os agentes a ele vinculados obtém lucros, embora ndo
necessariamente econdmicos, sofrem sangdes, recebem prémios,
lutam, concorrem, complefam-se, coagem uns com os outros, fa-
zem e desfazem aliancas e pactos, duradouros ou ndo. (PEREIRA,

2003, p. 72|.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 24, n. 10, p. 110-136, set./dez. 2005

Artigos

119



120

Artigos

Nessa perspectiva, a correlacdo de forcas existentes no campo edu-
cacional também dependerd das Representagdes Sociais construidas por
seus agentes.

3.2 A teoria das Representagées Sociais: a dimensdo micro

Segundo Jodelet (2001), toda representacdo define-se por seu conte-
udo, o qual tem como elementos, conceitos e imagens criados por alguém a
respeito de um objefo, de forma a se relacionar com outras pessoas.

A representacdo social é produto e processo de uma elaboracao
psicoldgica e social do real, ou ainda, designa uma forma de pensamento
social, é elaborada pela afividade simbdlica e psicossocial do individuo
que, assim, apreende o seu ambiente. Porfanto, s6 pode ser compreendida
se também for buscada a histéria individual relacionada & histéria da socie-
dade a qual o individuo pertence. Ela é o processo e o produto da relagdo
entre a atividade mental e a praxis social. Moscovici (1978) reconhece a
representacdo social como,

Um conjunto de conceitos, explicacdes e afimacdes que se ori-
ginam na vida didria, no curso de comunicagdes interindividuais.
O universo das representagdes sociais € o universo consensu-
al, sendo que a linguagem desempenha um importante papel,
facilitando associagdes de idéias, reconstrucdes de regras e valo-
res, onde o desconhecido passa, simbolicamente, a conhecido.

(MOSCOVICI, 1978, p. 31).

Distingue a representagéo social de opinio, atitude e imagem, que
s@o formas mais simples de expressdo, e que est@o fora das infengdes dos in-
dividuos. Isto &, alguém pode expressar uma opinido pela imposicdo social,
o que ndo significa que incorpore o discurso & prdtica social.

As representagdes sociais, na otica da psico|ogio social, cons
fituem uma forma de conhecimento prético — o saber do senso
comum — que fem dupla fungdo: estabelecer uma ordem que per
mita aos individuos orientarem-se em seu mundo material e social
e dominélo; e possibilitar a comunicagdo entre os membros de

um determinado grupo. (SPINK, 1993, p. 42).
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Nesse contexto, segundo Bourdieu [1992), eclodem os conflitos sim-
bélicos que visam impor uma viséo do mundo de acordo com os interesses
dos agentes. O autor acrescenta que:

As lutas simbolicas a propésito da percepgdo do mundo social
podem tomar duas formas diferentes. Do lado objetivo, pode-se
agir por agdes de representagdo, individuais ou coletivas, desfina-
das a fazer ver e valer certas realidades. [...] Do lado subjetivo,
pode-se agir fenfando mudar as categorias de percepgdo e de
apreciagdo do mundo social, as estruturas cognitivas e de avalia-
¢do: as categorias de percepgdo, os sistemas de classificacdo.

(BOURDIEU, 1992, p. 85).

Essa percepcdo pode se dar a partir dos processos constitutivos da
representacdo social, os quais Moscovici denominou de objetivacdo e anco-
ragem. Ancorar é frazer para categorias e imagens conhecidas o que néo
estd ainda classificado e rotulado. E transformar o que é estranho em algo
familiar, ou sejo, ancorar o desconhecido em representacdes |G existentes.
Assim, o novo objeto da representacéo ganha sentido porque o que é comum
ao grupo permite compartilhar comunicag@o e influenciar a agdo.

Objetivar € transformar uma abstracdo em algo quase fisico. Obijeti-
vagdo é o processo através do qual se cristaliza uma representagdo: nogdes
abstratas s@o fransformadas em imagens cujo conteddo inferno apds descon-
textualizar-se forma um nicleo figurativo para, por fim, transformar as imagens
em elementos da realidade. Importante fambém ¢ salientar que, para qualifi-
car uma representacdo como social, & preciso definir o agente que a produz
e enfatizar que a representacdo tem como funcdo confribuir exclusivamente
para os processos de formacdo de condutas e de orientag@o das comunico-
coes sociais.

Jodelet (2001) acrescenta que a representagdo social é o ponto de
interseccdo do psicolégico e do social. Constituisse a partir das experiéncias,
dos conhecimentos, informacdes e modelos de pensamentos fransmitidos, co-
tidianamente, através da tradicdo, educacdo e comunicacdo social.

Na tentativa de vislumbrar como os professores compreendem seu
papel diante desse quadro macro, de lutas simbdlicas que envolvem sua
formacdo, bem como seus conflitos, angustias e percepcdes dentro do grupo

9 percep grup
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ou comunidade aos quais perfencem é que buscamos o ceme de suas repre-
sentacdes, ou seja, o nicleo central das representacdes sociais.

Na perspectiva tedrica que propde Abric, a representagdo social
se define por componentes de confeddo e de organizagdo desse conteddo,
para serem pesquisados. Essa organizag@o repousa sobre uma hierarquia
entre elementos deferminantes, “o nicleo central” da representagéo. O es-
tudo da representacdo necessita de um método que possa fozer emergir os
elementos constitutivos da representac@o, e também conhecer a organizacdo
desses elementos e delimité-los.

Jean-Claude Abric elaborou a Teoria do Nicleo Central, a titulo de
complementagdo & teoria de Moscovici. Suas proposicdes bdsicas indicam
que a represenfagdo social possui uma organizag@o com caracteristicas espe-
cificas e uma hierarquizagdo dos elementos que a compdem e se estruturam
em torno de um nicleo central, constituido de um ou mais elementos que ddo
& representacdo um significado. Como Nucleo Central compreende-se [...]
um subconjunto da representacdo, composta de um ou alguns elementos cuja
auséncia desesfruturaria a representacdo ou lhe daria uma significagdo com-
plementar diferente.” [ABRIC, 1994, p. 67).

Na Teoria do Nicleo Central séo apontadas duas fungdes: uma
geradora — definida por Abric como o elemento pelo qual se cria ou se trans-
forma a significagdo dos outros elementos consfitutivos da representag@o.
Através dele os elementos ganham sentido; e outra organizadora — defermina
a natureza dos vinculos que unem entre si os elementos da representagdo,
funcionando como elemento unificador e estabilizador da representagéo.

De acordo com os estudos de Abric, o Nucleo Central é determino-
do em parte pela natureza do objefo representado, e, em parte, pela relacdo
que o sujeito ou grupo mantém com fal objeto. Ele é também definidor da
homogeneidade de um grupo social, sendo deferminado pela histéria desse
grupo e ligado & sua meméria coletiva. O autor afirma, ainda, que o Nicleo
Central ¢ estabelecido pelas condicdes histéricas, socioldgicas e ideoldgi-
cas, marcado pela meméria coletiva do grupo, bem como pelo sistema de
normas.

Buscando captar o nicleo central das representagdes sociais, bem
como dar conta do frénsito entre a dimensdo macro e a dimensdo micro do
pensamento docente realizamos a dimens@o empirica deste trabalho.
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4. Consideracées metodolégicas da investigacéo

O campo das representacdes sociais de acordo com Sé (1992, p.
99) [...] pela natureza dos fendmenos que estuda, ou seja, formas modernas
e especificas de conhecimento prdtico, produzidas e mobilizadas na vida
cotidiana, repousa firmemente sobre as atividades de pesquisa empirica.”
Porfanto, no sentido de analisarmos do ponto de vista empirico, como é apre-
endido, objefivado e ancorado o nicleo central das Representacdes Sociais
acerca da formag@o docente pelos proprios agentes, aqui representados pe-
los professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de
Natal /RN, buscamos evidenciar os principais conflitos e tensdes que per-
meiam o campo educacional através de uma pesquisa de cunho quantitativo
e qualitativo, dimensdes que colocam em evidéncia a saliéncia e conexidade
dos elementos da representacdo social.

4.1 Caracterizacéo dos sujeitos

A dimensdo prdtica deste trabalho foi realizada no primeiro semestre
do ano de 2004, em lugares de grande concentragdo dos sujeitos como o
Instituto de Educagdo Superior Presidente Kennedy (IFESP) e a Semana de
Formagao Continuada das Escolas Piblicas Municipais de Natal. Esses dois
locais foram escolhidos por se frafarem de campos, eminentemente hefero-
géneos, compostos por professores de diversas escolas, situadas em vérias
zonas diferentes da cidade, o que confere & amosira um cardter aleatério
na escolha dos sujeitos, tornando a pesquisa mais representativa em face da
diversidade da populagéo pesquisada.

Nossa amostra constituise de um total de 120 sujeitos. Para a cons-
fitvicdo de nossa amostra, utilizamos um estudo estatistico que nos levou a

adotar a técnica da Amostragem Aleatéria Simples. (BARBETTA, 2001).

Ao efetivarmos a caracterizagdo dos nossos sujeitos, arrolamos frés
varidveis que, ao nosso ver, dariam indicios acerca de seus perfis. Essas vari-
dveis estdo relacionadas ao sexo, & idade e ao tempo de servigo destes.

Os sujeitos pesquisados s@o, na sua grande maioria, mulheres que
possuem enfre 33 e 39 anos de idade, com uma média de 13 anos de tem-
po de servico.
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4.2 Caracterizacdo dos instrumentos

A primeira efopa teve como objetivo coletar os dados para nossa
investigac@o, e consistiu na aplicac@o de um questiondrio, dividido em trés
partes. Na primeira parfe, o sujeito deveria preencher informagdes pessoais
como: sexo, idade, tempo de servico e local onde leciona.

Na segunda parte do questiondrio, encontrase o teste de associa-
¢do livie de palavras que consiste em um espago para preenchimento das
palavras citadas pelo sujeito, relacionadas a um fermo indutor, seguido de
uma ordenacdo destas. Esse é o momento em gue ocorre a associagao livre
de palavras. Segundo Abric (1994), é uma técnica que permite colocar em
evidéncia universos semdnticos de palavras que se agrupam em defermina-
das populagdes. Busca detectar o nicleo central de uma representacdo, ou
seja, o elemento fundamental. Tem sido utilizada com freqiéncia nas pesqui-
sas em representagdes sociais e € um instrumento que permite a atualizagdo
de elementos implicitos ou latentes que seriam perdidos ou mascarados nas
producdes discursivas.

A terceira e Ultima parte do questiondrio propicia ao sujeito um tra-
balho cognitivo de andlisar, comparar e justificar a palavra mais significativa,
por ele citada em relag@o ao termo indutor. Nesse momento, o sujeito tem a
oportunidade de realizar uma reflexdo acerca do seu préprio pensamento,
podendo reelaborar, enriquecer e moldar suas concepgdes.

Para realizacdo de uma andlise objefiva dos dados, ou seja, da sua
dimensdo mais quantitativa, submefemos o material colefado no feste de as-
sociacdo livre de palavras ao tratamento estatistico permitido pelo programa
computacional Stafistical Package for Social Sciences (SPSS). Esse programa
constitui-se em um software utilizado na realizacdo de andlises estatisticas que
propicia o processamento de dados, num ambiente gréfico. Oferece estudos
de processo analitico como: planejamento; acessibilidode; gerenciamento e
preparacdo de dados; andlise; relatério e disponibilizacdo.
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4.3 Apresentacdo dos resultados - o teste de associagdo livre de
palavras

A primeira fase de nosso trabalho consistiv em fratar os dados cole-
tados. Abarcando as informagdes referentes aos 120 sujeitos, contabilizamos
o fotal de evocagdes, efetuamos uma categorizacdo desfas e, por fim, calcu-
lamos a freqiéncia média de evocagdes por categorias.

Ao analisarmos os dados dos sujeitos referentes as suas evocagdes,
chegamos aos nimeros demonstrados na tabela 01, a seguir.

Tabela 01 - Tabela de evocagdes dos sujeitos

Sujeitos
1 — Numero total de sujeitos 120
2 — Nomero total de evocacdes* 360
3 — Numero de palavras diferentes evocadas 116
4 — Ndmero de categorias seménficas 12
5 — Frequéncia média de evocacdo/ categoria 30 125

* Incluidas as repeticoes

Apbs categorizacdo das evocacdes feitas pelos sujeitos, passamos
ao cdlculo da Ordem Média de Evocagdes (OME), conforme proposta por
Verges (1999). Na fabela 02, explicitomos as categorias construidas para
as evocagdes dos sujeitos, acompanhadas de suas respectivas OME.
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Tabela 02 - Categorias constituidas em fungdo
das palavras evocadas pelos sujeitos

Categorias 1° Palavra 2° Palavra 3° Palavra Evocagdes OME
1 Quadlificacdo 31 24 19 74 1,84
2 Profissionalismo 15 18 16 49 2,02
3 Conhecimento 20 19 7 46 1,72
4 Necessidades 13 15 13 4] 2,00
5 Hficiéncia 12 7 11 30 1,97
6 Afetividade 5 Q 8 22 2,14
7 Avdliacéo 5 8 8 21 2,14
8  Transformacdo 4 6 10 20 2,30
Q  Interac@o 2 3 8 13 2,46
10 Préfica ] 2 ] 4 2,00
11 Autonomia 0 0 3 3 3,00
12 Educador ] ] ] 3 2,00

Tofal 120 120 120 360 25,39

A OME, como vimos, é calculada em funcéo da ordem média das
evocacdes dos sujeitos, associada & freqiéncia, e fem a funcdo de viabilizar
a apreens@o do nicleo central das representacdes sociais.

De acordo com Abric (1994), a Teoria do Nucleo Central estd focada
nos processos sdcio-cognitivos e busca identificar as esfruturas representacionais,
procurando entender a constituicdo das representacdes sociais, seu conteldo e
estrutura, para compreender seu funcionamento.

Buscando a apreensao do nicleo central das representagdes sociais,
a partir dos resultados adquiridos por meio do teste de associacdo livre de
palavras, procedemos & categorizagdo das evocagdes dos sujeitos referentes
& expressdo ‘formacdo docente’, calculamos a OME e a freqiéncia das ca-
tegorias, obtendo os seguintes dados. (Figura O1).
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Figura 1 - Elementos da representagdo dos sujeitos sobre “formagdo
docente” em funcdo da freqiiéncia e da ordem média de evocacdo
q

Ordem Média de Evocacdo

Inferior a 2,12 Superiora 2,12
74 — Qualificacdo (1,84)

Acima ou igudl

F )
R a 30 evocacdes 60 — Conhecimento (1,78)
E 56 — Necessidade (2,07)
Q 48 — Profissionalismo (2,00
0 31 - Eficiéncia (2,00)
N
C 05 — Prética (1,50) 23 — Afetividade (2,17)
/L Abaixo de 30 03 — Educador (2,00 22 — Avaliacao (2,18)
S - 21 —Transformacdo (2,24)
evocagdes
14 — Interacéo (2,50)
03 — Autonomia (3,00)
N° tofal de evocagdes: 360 N° sujeitos: 120
N° total de palavras diferentes: 116 N° palavras por sujeito: 3

Uma das formas desenvolvidas para a apreensdo do nicleo central
criada por Vergés (1999) busca evidenciar “a saliéncia” dos elementos de
uma representagdo social. Portanfo, apresenta as categorias constituidas a
partir das evocagdes dos sujeitos, divididas em quadrantes. O quadrante
superior esquerdo indicaré o nicleo central das representagdes sociais dos
sujeitos, pois apresenfam uma grande freqiéncia e uma OME baixa. Af es-
fardo os elementos mais estéveis de uma representagdo social, assegurando
sua continvidade mesmo em contextos méveis. Sendo composto por elemen-
tos determinados pelas condi¢cdes histéricas, sociolégicas e ideoldgicas, o
nicleo central caracterizase por ser mais resistente a mudancas, |G que é
coletivamente partilhado.

O quadrante superior direifo indicard as categorias localizadas mais
proximas ao nicleo central, no enfanto j& compdem os elementos intermedi-
drios — os quais chamaremos de elementos infermedidrios 1. O quadrante
inferior esquerdo também é composto por elementos intermedidrios — que cho-
maremos de elementos infermedidrios 2, porém se enconfram um pouco mais
afastados do nicleo central. Finalmente, o quadrante inferior direito é consti-
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tuido dos elementos que mais se distanciam do nicleo central, os elementos
periféricos, sendo mais suscetiveis a mudancas e podem funcionar como de-
fesa do nicleo central, pois as representacdes comecam a ser modificadas a
partir desses elementos, que podem abrigar possiveis contradicdes.

5. Andlise dos resultados: uma representagéo social da forma-
cdo docente

A formagdo docente pode ser enfendida de varias formas, baseada
em diferentes modelos, de acordo com diversas concepgdes. De acordo com
Pedroso (2004, é enfendida como um processo abrangente que se efefiva
desde a formagdo inicial e se estende por todo o exercicio da profissdo. £ um
procedimento que aprimora o sujeifo da agdo docente, ou seja, o professor,
possibilitando que os alunos e o proprio sistema de ensino sejam beneficio-
dos com uma educagdo de qualidade.

Porfanto, & luz das definicdes e reflexdes citadas por Pedroso busca-
remos compreender como os sujeitos de nossa pesquisa tém compreendido a
formacdo docente, ou seja, queremos desvendar como t&m se esfabelecido
suas representacdes acerca das questdes referentes & formacdo docente.

5.1 O nucleo central das representagdes sociais construidas pelos
docentes da rede piblica de Natal (RN)

As representagdes resultam de processos a que os individuos sdo sub-
metidos no decorrer de sua existéncia, levando-os & sua insercdo na sociedade
pela interiorizacdo, apreensdo ou inferprefagdo imediata de acontecimentos
objefivos dotados de significacdo, os quais sdo reelaborados, passando a ter
um senfido para o sujeito perfencente a categorias sociais, grupos e classes.
Dessa forma, vinculam-se & visdo de mundo e &s suas relacdes com outras
represenfagdes que incluem conhecimentos tedricos, conhecimentos do sen-
so comum, conhecimentos prdticos, valores, crencas, opinides, ideologias,
regras.

Quando compartilhadas por um grupo, essas representagdes tor-
nom-se sociais. Conforme Abric {1994, p. 20), "[...], nesses processos de
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percepcdo social aparecem, portanto, elementos centrais, aparentemente
constitutivos do pensamento social, que lhe permite colocar em ordem e com-
preender a realidade vivida pelos individuos ou grupos.”

Nessa perspectiva, queremos analisar os elementos integrantes do
nicleo central das representacdes sociais dos professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas publicas estaduais e municipais da cida-
de do Natal /RN, acerca do termo formacdo docente.

Para os sujeitos pesquisados, os elementos que constituem o nicleo
central de suas represenfacdes foram os ifens: qualificacdo, necessidade,
profissionalismo, conhecimento e eficiéncia.

O item qualificacdo foi mais representativo com 74 evocagdes.
Assim, percebe-se que had uma forfe indicacdo de que a representacdo que o
professor fem da formagdo docente estd voltada para o saber fazer, ou seja,
a formagdo deve buscar, fundamentalmente, instrumentalizar o professor para
a sua prdtica. Talvez o contexto em que estdo inseridos possa explicar um
pouco como foi construida essa possivel representagdo.

Nao ¢ de hoje que se debate e combate a dissociacdo entre a teoria
e a prdtica. Os professores que passam pela formagdo inicial, geralmente,
criam a expectativa de que, ao se formarem, sairdo munidos dos instrumentos
necessdrios para exercer sua pratica, o que ndo acontece. A expectativa &,
entdo, repassada aos cursos de formagdo continuada, oferecidos pelas ins-
fituicdes a que pertencem. A busca do professor continua e, muitas vezes, a
frustracdo é o que lhe resta, j@ que ndo hd receitas para o cotidiano da sala
de aula, considerando que hé uma heterogeneidade absurda entre as turmas
e até mesmo em uma prépria turma.

Os cursos de “atualizacdo” oferecidos pelas instituicdes de ensino
buscam fazer a sua parte promovendo palestras com tedricos famosos; dan-
do acesso aos documentos elaborados pelo governo, como os ParGmetros
Curriculares Nacionais, cuja proposta seria a de tornarse uma referéncia
flexivel ao trabalho do professor, o qual seria desenvolvido a partir da reali-
dade e problemdtica da sua comunidade. Um exemplo disto é a Semana de
Formagéo Continuada, oferecida aos professores da rede publica, que, ao
final, fazem jus a um certificado por sua participagdo. No enfanto, a reclama-
¢do é geral e continuam a repetir que “na sala de aula, a teoria na prdétfica é
outra.” Ent@o o que fazere
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De acordo com Ramalho, Nufez e Gauthier (2003), a reflexdo se
constitui no cerne dos discursos que orientam a formacdo docente nos dias
atuais. A reflexdo do professor deve ser um processo que confribua com seu
desenvolvimento profissional, hd uma maior capacidade de decisdo e inter-
pretacdo, e ndo um simples olhar de suas agdes com limitadas possibilidades
fedricas.

A reflexao como estratégia formativa caracterizada por Schén (2000)
aponfa para a reconstrucdo da prdtica profissional a partir da propria pré-
fica. Ainda de acordo com Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), a reflexdo
da prdtica é insuficiente quando ndo se dispde de recursos metodoldgicos e
tedricos que permitfam uma nova préxis profissional. Nesse senfido, os cursos
de formagdo devem langar méo da feoria, cujo papel serd fundamental em
sua relagcdo dialética com a prdtica, a qual se torna mais produtiva na me-
dida em que se orienfa em novas referéncias tedricas do saber cienfifico (e
outras formas de saberes), na medida em que se realiza com méfodos siste-
matizados (atitude de pesquisa) que levam a uma posicéo critica da prética
em questao.

Outro elemento considerado central nas representagdes sociais dos
professores foi o item profissionalismo. Os professores estdo cada dia mais
politizados e exigindo seu status de profissional.

Barriga e Espinosa (200 1) reconhecem o trabalho do professor como
profissional por sua énfase intelectual, com regras claras de trabalho, com
mecanismos concrefos de ingresso & profissGo e com um corpo de conheci-
mentos especificos. Para Enguita (2001), a profissionalizacéo é uma quest@o
de poder, de aufonomia face & sociedade, ao poder politico, & comunida-
de, aos empregadores; de jurisdig@o face aos outros grupos profissionais;
de poder e autoridade face ao piblico e as potenciais reflexdes ou grupos
ocupacionais subordinados. No entanto, Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003)
ressalfam que é necessario para os professores, uma nova visGo de profis-
sionalizacdo, considerando-se a natureza social e educativa do trabalho.
"[...] o professor constréi saberes, competéncias, nGo para uma autonomia
individualista e competitiva, ou para um poder autoritario, mas para educar
segundo perspectivas de socializacdo, de favorecer a inclusdo pelo saber
[...]." Nessa perspectiva, os autores afirmam ainda que:
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O processo de profissionalizagdo da docéncia representa uma
mudanca de paradigma no que se refere & formagdo, o que im-
plica sair do ‘paradigma dominante’ baseado na racionalidade
fécnica, no qual o professor é um técnico executor de farefas
planejadas por especidlistas, para se procurar ‘um paradigma
emergente’, ou da 'profissionalizacdo’, no qual o professor &
construtor da sua identidade profissional, segundo os contextos
especificos de producdo dessa identidade. (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2003, p. 50-51).

O item conhecimento apresenta, fambém, uma grande centralidade
nas representacdes dos professores. O que denota que tém incorporado o
discurso que lhes é dirigido, o qual atribui exclusivamente & competéncia
do professor e & sistemdtica de frabalho pautado nos seus conhecimentos, o
sucesso ou o fracasso dos alunos. Essa colocagdo, que pressupde uma forfe
autonomia docente na consecugdo dos objetivos escolares, é contestada por
Sacristén (2002) e de certa forma por Perrenoud (2000). Esses autores, em-
bora enfatizem a necessidade de uma formacdo docente de bases cientificas
que garanta competféncia feérica ao professor, considera o magistério uma
"profissdo complexa.” Nesse fipo de profissdo, que lida com pessoas, as
margens de erro e de insucesso devem ser consideradas constitutivas.

A profissdo docente ndo é mero campo de aplicagdo da investiga-
cdo cientifica. A sua competéncia envolve conhecimentos cientificos, mas
tfambém um “saberfazer” criado pelos sujeitos individualmente, que articula
da forma mais produtiva possivel conhecimentos cientificos com os conheci-
mentos intuitivos, necessdrios ao enfrentamento dos conflitos e contradicdes
inter e infrapessoais. SGo competéncias tedricopréficas interdependentes e
insepardveis, decorrentes do uso de esquemas de agdo que incluem tomadas
de decis@o, avaliagdo, julgamento, planejamento e comunicag@o.

Percebe-se que o professor, na atual conjuntura, fem se cobrado mui-
to, ele quer ser cidad@o, ser competente, possuir as habilidades necessarias
& consecucdo de sua prdtica, ser pesquisador, ser reflexivo dentre tantas ou-
fras caracteristicas que lhe tem sido exigidas. E nesse sentido que surge o item
necessidade. H& uma corrida em busca da aquisicdo de todos os pressupos-
fos, paradigmas, teorias, enfim, de tudo que surge, muitas vezes até como
"modismo”, mas que, na cabeca do professor, representard a modernidade
de sua agdo docente, a garantia de emprego, a sinfonia com o que & novo.
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Essa situagd@o nos leva a constatar que o professor tem sido alvo de inimeras
mudangas, das quais, geralmente, nem tem tempo para refletir e se apropriar
do impacto que vao causar. Porém, existe a necessidade de acompanhar tais
mudangas. Nesse processo, podem ocorrer contradigdes que somente uma
teoria do senso comum como a Teoria das Representagdes Sociais dé conta.
Uma dessas contradigdes pode ser verificada pela presenca do item efici-
éncia no nicleo central das representacées sociais dos sujeitos pesquisados.
Ao evocar fermos como desempenho, eficacia e eficiéncia, os professores
remontam o fecnicismo, a partir do qual se buscava obter um ensino de
qualidade voltado para a eficiéncia e eficacia em defrimento do pensamento
critico e cidad@o tdo amplamente divulgado atualmente.

Analisando esses itens, percebemos como a representacdo de for
magdo docente pode adquirir diversas dimensdes. Vale ressaltar que estamos
analisando somente seus elementos centrais. O Nuicleo Central, de acordo
com Abric, € deferminado pelas condi¢ces histéricas, sociolégicas e ideoléd-
gicas, marcado pela meméria coletiva do grupo, bem como pelo sistema de
normas.

Nesse senfido, as reflexdes a respeito de representagdo social le-
vam a concluir que o ser humano, objeto e sujeito da histéria, desenvolve-se
através de processo de comunicagdo, onde a representagdo social, dinami-
camente, estrutura e € estruturada. E, para analisar as representagdes que um
individuo fem do mundo onde vive, ou viveu, é necessério captar a visGo que
tem de seu mundo, sabendo que tal visGo dependerd do lugar ocupado por
si em relagdo aos outros. Essa relagdo ndo é apenas objetiva, mas também
subjefiva, na qual um se confronta com o oufro e, ao mesmo tempo, com a
imagem que elabora do outro.

Considerando tais assertivas e o caminho metodolégico percorrido,
podemos afirmar que ha fortes indicios da existéncia de uma representagdo
social pautada nos elementos do nicleo central, verificados por meio das
técnicas e instrumentos ufilizados na consecugdo desta pesquisa, fundamen-
talmente pelo fato de o quadrante superior direito que representa os elementos
intermedidrios da representagdo social se apresentar vazio, o que forna os
elementos do nicleo central isolados dos demais. No entanto, nos limitamos
a apontar para uma possivel existéncia de tais represenfagdes por acreditar-
mos que seria necessario um arcabouco maior de meios e um espago maior
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de discuss@o para afirmarmos a real existéncia de uma representacao social
dos professores da rede piblica de Natal (RN).

6. Consideracoes finais

O momento de transicdo, de crise paradigmdtica nas diversas dreas
do conhecimento humano, requer mudangas de postura do professor, bem
como exige um repensar critico sobre a educagdo do pafs. Tornasse, portan-
fo, urgente & construg@o de novos caminhos, novos projetos, emergentes das
necessidades e interesses dos principais responséveis pelo ato educativo, co-
paz de responder aos reclamos da sociedade que O|me|o a formagao de um
cidaddo que enfrente os desafios inerentes a um pais em desenvolvimento. E
preciso que o professor esteja imbuido de compromisso e responsabilidade,
seja portador de competéncias e atfitudes que o capacitem a ultrapassar obs-
tGculos de toda ordem, no sentido de formar profissionais para o exercicio
pleno de sua cidadania. Para tanfo, é premente que o professor tenha clare-
za de seu papel dianfe das mudangas e das permanéncias, bem como das
representagdes que permeiam esse processo de transig@o. J& que, conforme
Abric (1994), uma ag¢do de informacdo é capaz de transformar uma repre-
sentacdo social.

O contexto atual também faz com que os sujeitos aspirem a fransfor-
magdes, porém as novas propostas devem vir acompanhadas de mudangas
nas regulagdes, nas condicdes obijefivas, com uma proposta de formacdo do
professor propiciadora de simulacdes de situagdes prdticas, que mobilizem
saberes tedricos e praticos e muita reflexdo. £ necessario que esse profissio-
nal exercite com entusiasmo e confianga os conhecimentos adquiridos em
cursos, semindrios, palestras, neles imprimindo a sua marca pessoal e adap-
tando-os a sua realidade. E através da ousadia de experimentar o novo e da
disposicdo em enfrentar o desconhecido que o profissional estard construindo
a sua competéncia pedagdgica. Portanto, o professor deve ser ndo somente
um consumidor de conhecimentos produzidos, mas um produfor que constréi,
desconstroi e reconstroi seus saberes, em consonéncia com outros saberes G
produzidos, desenvolvendo uma pratica reflefida, sinfonizada com os deso-
fios dos novos fempos, em detrimento do uso de receifas ou manuais.
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O construtivismo nos anuncios publicitarios:
um jogo de imagens a servico do consumo

The constructivism in adverfisements: a game of images to the service of consumption
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Resumo

Este trabalho analisa o discurso construti-
vista veiculado pela midia, no émbito da
publicidade, devido a enorme presenca
desta teoria nos andncios de escolas e em-
presas encarregadas de vender produfos
e servicos. Considerando que a publici-
dade frabalha com imagens e modelos
sociais, buscamos verificar as imagens de
consfrutivismo veiculadas nos textos publi-
citérios. O material, extraido da Internet,
foi analisado afravés dos postulados da
publicidade e do modelo de andlise de
contetdo elaborado por Moscovici. Os
resullados mostram o construtivismo como
alvo para a publicidade que, objetivan-
do vender produfos e servicos, utiliza a
imagem positiva que esfa feoria assumiu
no confexto social, fazendo-a atrativo nas
suas mensagens, e realimenta esta ima-
gem, afribvindolhe um cardter sedutor e
o status de solugdo para os problemas da
educacdo e da sociedade.

Palavraschave: Imagens, Construtivismo,
Textos Publicitarios, Internet.

Abstract

This work analyses the constructivist
speech produced by the media in the ad-
vertisement scope due to the enormous
presence of this theory in the schools and
companies announcements in order fo sell
products and services. Considering the
images and social models in the advertis-
ing field, we fried to check the images of
constructivism spread in advertising texts.
The material extracted from the Infernet
was analyzed through the advertising
postulates and analysis model of elabo-
rated content by Moscovici. The results
showed that constfructivism became a
farget for advertising that, aiming fo sell
its products and services, uses the posi-
tive image which this theory assumed in
the social context, making it aftractive to
its messages, and the feedbacks of the
image, attributing it a seductive charac-
fer and a solution status fo the education
problems and the society.

Keywords: Images, Constfructivism, Ad-
vertising Texts, Internet.
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A teoria construtivista, desde a década de 80, tem ocupado um
lugar considerével em nossa sociedade, sendo referéncia nas reformas edu-
cativas, na teorizagdo educacional, nas praticas pedagodgicas docentes, nas
conversas informais dos professores e outros profissionais da érea, na forma
dos pais ensinar os filhos, nos discursos publicitarios de escolas e empresas
de assessoria, nas publicagdes de livros, revistas, etc. A sua presenca é tGo
marcante em diversos contextos sociais que se fornou um fundamental objefo
de estudo para se compreender como uma teoria cientifica se converte para
o dominio comum, como a populagdo a representa, que imagem ¢é feita dela
e por que Viés.

A fransposicdo dos conhecimentos cientificos para o senso comum, & fei-
ta por diferentes fipos de divulgadores: jornalistas, professores, propagandistas,
politicos, comentaristas, efc, através dos diversos meios de comunicagdo, entre
eles, o meio de comunicagdo mididtico. Nesfe processo, segundo Moscovici
(2003, p. 29), as informagdes vao sendo alteradas, visto que eles fraduzemnas,
interpretam-nas, filiram-nas com base nas normas e nos valores dominantes, mu-
dando os senfidos das palavras, o seu uso e a freqiéncia de uso, dando origem
s imagens e aos vocabuldrios sociais e construindo “[...] uma fala bem feita
para ser escutada, frocada e fixada na prosa do mundo.”

A maneira como a feoria construtivista tem ganhado espago na mi-
dia brasileira e as imagens que ela veicula a respeito t&m merecido nossa
atengdo e apontam a necessidade de um estudo sobre a temdtica, tendo
em vista que a comunicag@o mididtica, conforme explica Moscovici, é por
tadora e formadora de representacdes e, como fal, interfere diretamente na
conduta dos individuos, formando opinides, provocando afitudes e forjando
esteredtipos.

Deste modo, sendo o construtivismo uma teoria educacional, as imao-
gens e represenfacdes sociais deste referencial veiculadas pela midia vao
contribuir para a formacdo das opinides, das atitudes, dos esteredtipos das
pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, no processo educativo: alunos,
pais de alunos, coordenadores e, em especial, os professores, orientando as-
sim seus comportamentos. A prética pedagdgica dos docentes, por exemplo,
estd relacionada ndo apenas com a sua formagdo académica, mas com as
representacdes sociais que eles compartilham, principalmente, acerca das
teorias educacionais. Estas representacdes sociais, como comenta Silva, “[...]
materializam-se nas atividades de ensino realizadas em sala de aula pelo
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professor, nas frases e expressdes ditas, por ele, no cotidiano escolar e sobre
este cotidiano, no seu fazer pedagdgico, rico de significados.” (SILVA, 2001,
p. 84).

Considerando o exposto, buscamos investigar as representagdes
sociais veiculadas na midia sobre o construtivismo. O presente artigo é um re-
corte desta pesquisa e fem como obijetivo discutir a femdtica especificamente
sob um prisma: os textos publicitérios. Apelomos para este campo por duas
razdes: A primeira, por considerar a publicidade como uma das dreas mais
férteis da e para a propagacdo do construtivismo, fendo em vista o cardter
comercial que esta teoria vem adquirindo na nossa sociedade. O que se fem
nofado, desde o final dos anos 80, ¢ uma explosdo do construtivismo no
mercado financeiro, seja no dmbito da industria editorial, onde a producdo
em cima desta teoria configura-se enfre as mais imporfantes do pafs; seja no
&mbito de materiais pedagdgicos, jogos e afividades oferecidas ao mundo
de consumo, atrelados ao discurso construtivista; seja no dmbito escolar, afra-
vés dos inimeros anincios de esfabelecimentos de ensino que dizem adotar
o consirutivismo como referencial para o seu trabalho pedagégico. Neste
sentido, presenciamos a forte propagacdo da feoria neste campo.

A segunda razdo, pelo fato do discurso publicitério, conforme afirma
Rocha (1990, p. 59-60), ter como funcdo além de vender produtos, influen-
ciar, aumentar consumo, fransformar hdbitos, educar e informar. Seu estudo,
portanto, pode suscitar discussdes importantes para o conhecimento das for-
mas de representag@o de nossa cultura, uma vez que retrata uma série de
representagdes sociais e produgdes simbdlicas (imagens e modelos sociais)
"[...] que tém entre si, como invariante, o projeto de viabilizar no plano ide-
olégico uma prética de manutencdo dos niveis de consumo economicamente
necessdrios & susfentacdo do sistema capitalista.” Isto jusfifica a necessida-
de de um estudo acerca do discurso construtivista produzido pelos anincios
publicitarios.

Partindo do pressuposto de que a publicidade se produz dentro de
um contexto social e simbdlico, trabalhando com imagens e modelos sociais
para vender seus produtos, buscamos, neste artigo, analisar as imagens de
construtivismo veiculadas nos discursos publicitarios, procurando relacionar
estas imagens com os mecanismos utilizados pelo discurso publicitario para
convencer os “consumidores” a usarem os produtos e servicos oferecidos nas
suas mensagens.
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Para isso, fundamentamornos teoricamente na literatura que trata da
publicidade e na teoria das representacdes sociais, visto que a perspectiva
adotada do estudo da imagem se refere especificamente & concepgdo ela-
borada por Moscovici. [1978). De acordo com este tedrico, a imagem &
um dos elementos constituintes da nossa forma de conceber e afribuir sentido
a realidade e, como tal, configurase como uma das dimensdes das repre-
senfagdes sociais. £ ela que dd materialidade ao conceito de determinado
objeto, integrando-o as redes de significacdes sociais existentes. Ela se defi-
ne, portanto, como um modelo social, no qual objetos, pessoas e situagdes
fornam-se porfadores de significagdes sociais, que serve de guia para a
nossa comunicagcdo e nossa forma de agir no mundo.

Metodologia

O sistema de comunicagdo mididtico escolhido para a coleta do
material foi a Infernet, por algumas razdes: Em primeiro lugar, pelo fato deste
meio se constituir, atualmente, como o principal fator de ligagdo e circulagdo
de informagdes do século XXI. Em segundo lugar, devido & ampliagéo das
possibilidades de aquisicdo da informacdo, pela populagdo, afravés dele,
ocorrido em funcdo da disponibilizacdo do acesso gratuito deste servigo.
Em terceiro lugar em fungdo deste meio de comunicagdo apresentar como
caracteristicas fundamentais a interatividade e o dinamismo, caracteristicas
esfas que possibilitam a interagdo com diferentes formas de representagcdo
simbdlica, diferentes “imagens”, diferentes individuos, diferentes “mundos”,
implicando em novos modos de pensamento e atribuicdo de significados e
sentidos e configurando-se num imporfante espaco de producdo simbdlica e,
consequentemente, numa fundamental fonte de andlise da imagem de deter-
minado objeto social.

A pesquisa na Internet foi realizada a partir da palavra “construtivis-
mo" através dos servigos de busca simples, para ser pesquisada nas péginas
em portugués da Google. Optamos por este site de busca por ser conside-
rado o mais popular e um dos mais importantes da rede, segundo Galhardo
(2004] e Veja (2004).

A coleta do material foi feita durante o periodo de 27 de julho de

2004 a 17 de agosto de 2004. Nos resultados da pesquisa foi apresentada
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a relacdo de 1000 documentos disponibilizados que tratavam do assunto
originados de muitos e diferentes sites. Para selecionarmos o corpus da pes-
quisa, submetemos estes documentos a vérios processos de categorizagdo.
Considerando as varias concepgoes de construtivismo existentes (marco te-
ricopedagdgico, movimento artistico russo, sistema filoséfico racionalista,
entre oufras), a primeira categorizacdo teve como critério definir aquela que
seria objefo investigativo do estudo: o construtivismo (ou sécio-construtivismo)
enquanto uma teoria de aprendizagem com implicagdes no processo de
ensino-aprendizagem escolar. A segunda categorizacdo feve como obijetivo
identificar e subfrair os documentos que se enconfravam repetidos na cate-
goria elencada para o corpus. A terceira teve como critério a tipologia dos
documentos, ou seja, o agrupamento destes em diferentes fipos de textos:
fextos cientificos [artigos, capitulos de teses, dissertacdes), entrevistas, relatos
de experiéncias, fexfos argumentativos (quadro de discussdo) e textos publici-
térios de livros, escolas, material diddtico, video e empresas de assessoria.

Como dito, para este artigo foram considerados apenas os fextos
referentes & publicidade, que ao todo contabilizaram 71 (excluidos os repe-
tidos). Deste total, foram analisados somente 39, referentes a andncios de
escolas e de empresas de assessoria e de vendas de produtos que utilizam,
no seu discurso, o construtivismo. Esta redug@o do material empirico deu-se
pelo fafo de algumas publicidades ndo oferecem condicdes de analisar o
imagem de construfivismo veiculada nas suas mensagens, conforme a o ob-
jetivo estabelecido.

Para a andlise do material, tomamos como referéncia o esquema de
andlise de contetdo de Moscovici. [1978). Este esquema foi adaptado aos
objetivos da proposta e teve como eixo norfeador os seguintes elementos: 1)
origem do documento, 2) destino ou piblicoalvo, 3) natureza ou propdsito:
fundamentacdo, informacdo, instrumentacdo, persuasdo, 4 ob]erivos: Usos
e funcdes, 5) termos que descrevem a feoria e os seus ponfos desfacados,
6] objetivos que atribuem & teoria, /) missdo (mefas] da empresa e/ou do
estabelecimento de ensino. Todos estes elementos e a relacdo estabelecida
entre eles indicaram uma organizagao de afirmacées signiﬁcotivos feitas em
relacdo ao consirutivismo, que sintefizou na configurag@o de sua imagem.
Buscamos, também, respaldados nos pressupostos da publicidade, compreen-
der a forma como esfa imagem se constitui enquanto um objeto publicitério.
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Resultados e discussdo

Segundo Moscovici (1978), a imagem se apresenta como um con-
junfo ordenado e hierarquizado de elementos, englobando desde os juizos
formulados sobre o objefo e as afirmacdes feitas a seu respeito até a fipolo-
gia dos grupos que a ele recorreram. Assim, para apreender a imagem de
construtivismo dos fextos publicitérios, iniciamos as andlises a partir das infor-
magdes referentes & origem e ao destino destes textos, visto que com esses
dados seria possivel saber o campo em que se configura o construtivismo nos
discursos publicitarios.

Dos fextos analisados, observamos que 84,7% se referem as pu-
blicidodes de estabelecimentos de ensino (escolas particulares, institutos,
cooperativas, associacdes e faculdades) que t&m como publico-alvo alunos
e pais de alunos e que afirmam adotar o construtivismo em suas atividades
pedagdgicas. O restante destes fextos (15, 3%) se refere ¢ venda de pro-
dutos ou servicos direcionados a profissionais ou a instituicdes de ensino,
fais como materiais diddticos destinados as escolas e cursos de freinamentos
direcionados aos profissionais da educagdo ou de outras dreas, o que vem
demonstrar que o construtivismo esté inserido basicamente no campo do en-
sino escolar regular, sendo referencial para a publicidade, primordialmente,
deste servico.

Este fafo remefe ao pensamento de Sales (2000) ao explicar que
as formas de afragdo de alunos utilizadas pelas escolas comecam a partir
da escolha da razdo social do estabelecimento escolar (comumente nomes
de santos), passando pela estrutura arquitetdnica do prédio escolar, até a
adogdo de teorias pedagdgicas legitimadas e valorizadas socialmente. No
Ultimo caso, percebemos, afravés dos dados coletados, que, atualmente, as
escolas particulares t&m lancado mao deste tipo de publicidade como forma
de afrair alunos, uma vez que propagam, através de seus discursos, adota-
rem uma “pedagogia construtivista.”

Os dados revelam ainda que das publicidades escolares, 90,9%
s@o de ensino infantil e/ou fundamental (muito embora algumas oferecam,
tfambém, um ensino médio/profissionalizante ou até mesmo superior). Estes
dados nos conduzem a duas proposicdes. A primeira ao fafo do construti-
vismo ser uma teoria que se fundamenta, basicamente, nas idéias de Piagef
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a respeito do desenvolvimento cognitivo das criangas, o que explica a sua
referéncia predominantemente no ensino infantil e fundamental.

Esta explicacdo também abrange as publicidades referentes aos
outros estabelecimentos de venda de servigos e produtos que utilizam o cons-
frufivismo em seus andncios, visto que os materiais pedagdgicos oferecidos
s@o voltados exclusivamente para o aprendizado de criangas e adolescen-
fes, assim como a maioria dos cursos de treinamento é direcionada para
profissionais que trabalham com esfa clientela. A referéncia & utilizagdo dos
principios construtivistas com adultos é bem reduzida nos anincios publicita-
rios e, comumente, se referem a empresas que ndo sdo especificamente da
drea de educagdo: odontologia e administragdo. Assim, podemos observar
que a configuracdo do construtivismo no discurso publicitario estd predomi-
nanfemente afrelada ao ensino infantil e fundamental.

A segunda proposicdo consiste no fato de que sendo a grande maio-
ria dos textos publicitarios relacionados ao ensino infantil e fundamental, suas
mensagens sdo direcionadas especialmente aos pais dos alunos, uma vez
que os servigos destes esfabelecimentos vao atender predominantemente a
criangas e adolescentes, cabendo, portanto, aos seus pais a responsabili-
dade e a competéncia de escolher a escola em que estes vao se matricular,
escolha esta bastante complexa, visto que se trafa de uma questdo fundamen-
tal: a educacdo dos filhos.

A decisao de matricular um filho numa determinada escola, segundo
Sales (2000, p. 14) pressupde uma operacdo mental de classificagdo de
diferentes estabelecimentos escolares existentes no espaco social, onde os
sujeifos estdo inseridos. Esta classificac@o é mediada pelas representacdes
sociais e representa “[...] uma sintese das suas preferéncias individuais e da-
quelas que lhe sGo impostas pelos esquemas classificatérios encontrados na
cultura de seu grupo social.”

A realidade atual fem demonstrado que o discurso pedagdgico mais
valorizado e “imposto” na nossa cultura, fem sido o discurso construtivista. Ele
se presentifica em diversos sefores sociais, servindo de base para a susten-
fac@o das politicas educativas governamentais, para justificar as mudangas
ocorridas nas praticas docentes e para legitimar as inimeras agdes efefiva-
das — ou em vias de efetivacdo — em prol de uma educacdo de qualidade ou
do exercicio pleno da cidadania.
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Nesse processo, as autoridades educativas, os meios de comunica-
¢do, as escolas e os professores tem-se tornado legitimadores do discurso
construtivista, o qual, de certa forma, vem mobilizando anseios, necessidades
e desejos ndo apenas dos profissionais da drea de educagdo, mas, sobretudo,
daqueles que buscam, na escola, a forma de garantir um futuro melhor e mais
promissor para seus filhos, no caso os pais dos alunos. Consegientemente
fem contribuido para a formagéo de uma atitude favordvel frente a esta teo-
ria, por parte destes, levando-os a procurar por escolas que venham oferecer
um ensino fundamentado neste referencial tedrico. O trecho que segue ilustra
esta situacao:

Muitos pais procuram a Escola por conhecerem o pioneirismo
da instituigGo ao adotar uma concepgdo construtivista de ensi-
no/aprendizagem. Outros chegam até nés por oufras referéncias
e nos questionam sobre a diferenca entre nosso método e o de
outras propostas: ‘Aprendese a mesma coisa? Aprendese de
um jeifo diferente? O que é o método construtivista?' (TP. 21).

[..]

Muitos pais procuram a Escola por conhecerem o pioneirismo da
institiicGo ao adotar uma concepgdo construtivista de ensino/
aprendizagem. Outros chegam afé nds por outras referéncias e
nos questionam sobre a diferenca entre nosso método e o de outras
propostas: ‘Aprendese a mesma coisa? Aprende-se de um jeito
diferente? O que ¢ o método construtivista?’” (CONSTRUINDO
UMA NOVA ESCOLA, 2004).

Toda essa producdo simbdlica em torno do construtivismo, que tem
afingido até os pais dos alunos, vem justificar a utilizagdo deste referencial
nos discursos publicitérios das escolas, pois como afirma Campos:

As crengas do senso comum s@o o lugar por exceléncia das
premissas publicitarias que partem do conhecido, previsto e
desejado pelo mercado consumidor, para num jogo de verossimi-
lhangas confirmé-las, realimenté-las, através de modos de pensar
de cuja razoabilidade o ouvinte esteja convencido. (CAMPOS,

1980, p. 15-16).

Desse modo, se no senso comum as crengas, as imagens (principal-
mente dos pais dos alunos) em relag@o a esta teoria sdo positivas, as escolas,
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objetivando vender seus servicos, devem partir deste fato, para inclusive con-
firmé-las e realimentdlas nos seus andncios.

Vale lembrar que o contexto social em que estamos vivendo, nestas
Ultimas duas décadas, tem-se constituido num terreno fértil para a utilizagao
do discurso construtivista pela publicidade em seus mais diversos sefores,
tendo em vista gue, como afirmado anteriormente, a presenca do construti-
vismo neste campo ndo se restringe aos anuncios das escolas particulares,
mas abrange também outros tipos de estabelecimentos. O que se vé é um
constante apelo de vendas de servicos, produtos e cursos de treinamentos,
nas mais diferentes dreas, associados ao construtivismo. Este fato nos remete
ao ferceiro e quarto aspecto do nosso esquema de andlise, quais sejam: a
natureza e os objetivos dos textos publicitarios.

Conforme relatado, esfes fextos #&m como objefivo vender servicos
ou produtos. Exatamente por isso sua natureza é primordialmente persuasiva,
visto que, como afirma Campos (1980, o discurso publicitério & um discurso
voltado essencialmente para a persuasdo, com um objetivo pragmdtico: con-
vencer o outro, obfer um “consenso emotivo.” Para isso, utiliza-se de vdrios
mecanismos, dentre eles a construgdo do objeto de acordo com as catego-
rias de percepgdo do receptor, ou seja, ele se ajusta as estruturas mentais do
publico, fixando a atencdo do consumidor, afribuindo significagdes s coisas,
segundo as pressdes do mercado e os valores estabelecidos socialmente. O
frecho que segue oferece subsidios para a andlise deste mecanismo:

O colégio tem como opgdo o construtivismo socioinferacionista.
Esta prdtica visa a inferagdo do sujeito com o objeto proporcio-
nando uma aprendizagem fruto da dindmica ‘acdo-reflexdo-agdo,
desafiando e estimulando o educando a manifestar sua criativida-
de, desenvolver competéncias e habilidades nas diferentes areas
do conhecimento, construir conceitos e encontrar solucdes.’ (TP. 13).

[.]

O colégio tem como opgdo o construtivismo socioinferacionista.
Esta prdfica visa a interagdo do sujeifo com o objeto proporcio-
nando uma aprendizagem fruto da dindmica ‘acdo-reflexdo-agdo,
desafiando e estimulando o educando a manifestar sua criati-
vidade, desenvolver competéncias e habilidades nas diferentes
dreas do conhecimento, construir conceitos e encontrar solucdes.’

(COLEGIO SAGRADO CORACAO DE MARIA -EDUCACAO EM
DEFESA DA VIDA, 2004).
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Podemos observar, neste trecho, que o servico oferecido, no caso o
ensino escolar, é anunciado atrelado a algo bastante valorizado no nosso
meio social: o construtivismo. E ele o ponto chave, o “atrativo.” E afravés do
construtivismo que a escola busca chamar a aten¢do do cliente, do “consumi-
dor”, garantindo, assim, sua manuteng@o no mercado. O discurso que segue
explicita claramente isso:

Nossa miss@o é consolidarse, cada vez mais, como um centro
de exceléncia de estudo e ensino, vollado para a vanguar-
da do conhecimenfo nas dreas de atuacdo da escola. Nesse
sentido, o foco deve ser a educagdo com qualidade, visando
atender as necessidade e expectativas do mercado e da socie-
dade, de modo a assegurar a perpetuagdo da escola [...] com
uma metodologia prépria baseada no construtivismo. (TP 4).

[..]

[...] nossa missd@o é consolidar-se, cada vez mais, como um cen-
fro de exceléncia de estudo e ensino, voltado para a vanguarda
do conhecimento nas dreas de atuacdo da escola. Nesse senti-
do, o foco deve ser a educagdo com qualidade, visando atender
as necessidade e expectativas do mercado e da sociedade, de
modo a assegurar a perpetuagdo da escola. [...]. No construtivis-
mo ¢ apresentada uma proposta que caberd ao aluno descobrir
os caminhos até o momento da complementacdo da farefa. O
professor atua como facilitador e agente do processo de aprendi-
zagem com uma metodologia prépria baseada no construtivismo.

(COLEGIO MUNDINHO NOSSO, 2004).

A estratégia de “construir” o objefo publicitdrio através dos valores
estabelecidos socialmente também pode ser notada nos discursos de venda
de produtos e equipamentos:

laptops  estimulam os  professores a adofar métodos  constru-
fivistas. Professores usudrios de lapfops apresentaram uma
fendéncia estaticamente a adotar prdticas de ensino que co-
locam o aluno no cenfro do processo de aprendizagem, no
didlogo ao invés da dissertagdo, encorajom o questionamen-
fo feito pelos alunos e o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio [...] mais de 80% dos professores, usudrios do lap-
fop ou ndo, relatam que os computadores exercem um papel
em seu crescenfe uso da pedagogia construtivista. (TP. 37).

[..]
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laptops esfimulam os professores a adotar méfodos construtivis-
fas. Professores usudrios de laptops apresentaram uma fendéncia
estaticamente a adotar prdétficas de ensino que colocam o aluno
no centro do processo de aprendizagem, no didlogo ao invés
da dissertacdo, encorajam o questionamento feito pelos alunos
e o desenvolvimento das habilidades de raciocinio [...] mais de
80% dos professores, usudrios do laptop ou n&o, relatam que os
computadores exercem um papel em seu crescente uso da pedo-
gogia construtivista. [USANDO O LEPTOP, 2004).

O discurso acima vem de uma empresa que vende computadores e
que usa como um de seus atrativos o fafo desfe equipamento eletrénico contri-
buir para o desenvolvimento de uma prdtica construtivista. Nesta mensagem,
hd um apelo para o recurso da causalidade entre a compra do produto e @
adoc¢do de prdticas construtfivistas pelos professores, remetendo a imagem do
construtivismo como uma prética de ensino calcada na atividade e no didlo-
go, meta alcangada pelo professor através do uso desse produto.

Este fato nos remete as explicagdes de Moscovici (1978, p. 175)
acerca dos processos de objetivacdo e ancoragem na formacdo da repre-
sentacdo social de uma teoria cientifica. Segundo ele, a objetivagdo transfere
a ciéncia para o dominio do ser, uma vez que as abstragdes da teoria, ou
seja, os esquemas concepluais tornam-se concrefos, reais; j&@ a ancoragem a
delimita ao dominio do fazer, tornando-a dtil, solucdo para cerfos problemas.
"Nesse estégio ela deixa de ser ‘aquilo de que se fala’ para se converter
'naquilo através de que se fala", constituindo-se, pela forma em que penetrou
em determinado drea ou camada social, “num meio de influenciar os outros
e, sob esse angulo adquire status instrumental.”

Nos discursos publicitérios descritos esse processo é notério, visto
que as empresas e escolas, nos seus andncios, passam a falar dos seus pro-
dutos ou servicos, através do construtivismo. Esta teoria, portanto, no campo
da publicidade, passa a ser “aquilo através de que se fala”, um meio de
influenciar os consumidores destes estabelecimentos (os pais de alunos, os
donos de escolas, os professores efc.), uma referéncia para a agéo — a acdo
de adquirir determinado servico ou produto — que ndo se mantém mais co
nivel de conceitos, mas em uma dimens@o imagindria, simbdlica.

Essa dimensdo simbdlica fica evidente no destaque de alguns pos-
tulados da teoria presentes nas mensagens publicitarias, os quais centram-se
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basicamente: na participagdo ativa do aluno, na construgdo do conheci-
mento, no desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da reflexdo. O
construtivismo se constitui um modelo de agcdo pela qual o aluno vai sair da
condicdo de um ser passivo, desacreditado, para se fornar agente, capaz,
criativo. A significac@o atribuida a esfe atrativo se direciona, por conseguin-
fe, para a solucdo dos problemas de submisséo e de passividade presentes
na nossa sociedade e enquadra-o na imagem de um modelo educativo pro-
gressista. Esta imagem do construtivismo associada & concepgdo progressista
de educagdo tem sido, segundo estudos de Silva (1993), Miranda (1997),
dentre oufros, uma das maiores razdes para a valorizacdo e facil adesdo
desta teoria no meio educacional e, na nossa concepgdo, justifica o discurso
construtivista, na publicidade, ter esse cardter.

Com o intuito de convencer o publico-alvo de que oferecem o me-
lhor servico ou produto, as escolas e empresas utilizam o construtivismo, nas
suas mensagens publicitarias, associandoo a um ensino progressista e &
possibilidade de formar seres atuantes, verdadeiros cidad@os. Nos discur-
sos descrifos, o construtivismo é definido como uma metodologia, feoria ou
perspectiva que leva o aluno a desenvolver seu raciocinio, sua criatividade e
crificidade, habilidades necessdrias para a formacdo de um cidaddo. Esfas
significacdes afribuidas & feoria fornam-se mais visiveis se os objetivos e me-
tas do trabalho das escolas e empresas forem relacionadas com os termos
usados para descrever o construtivismo e o destaque dado a seus postulados.
Os exemplos abaixo possibilitam isto:

O colégio X fundamenta-se nos principios do construtivismo so-
ciointeracionista [...] o aluno deixa de ser um mero receptor de
informagdes, passando a ser um construtor, numa Pedagogia
inspirada nos principios da construgdo do conhecimento. Uma
Pedagogia inspirada nos pressupostos ora apresentados fard
do colégio X uma escola com visGo atual do processo educa-
fivo, objefivando oferecer as condigdes para o desenvolvimento
harmonioso dos alunos [...] formar um cidaddo auténomo e com-
pefente, capaz de viver plenamente sua cidadania. (TP. 6).
(]

Anossapreocupagdocomaqualidadesetraduznumasériededados
concretos [...] aluno ativo... atividades ludicas... a aprendizagem
é produfo da construgdo do aluno. ..o professor é estimulador. ..o so-
cioconstrutivismo € a proposta que embasa este frabalho. (TP. 16).

[..]
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O colégio X fundamenta-se nos principios do construtivismo
sociointeracionista [...] o aluno deixa de ser um mero re-
ceptor de informagdes, passando a ser um construtor, numa
Pedagogia inspirada nos principios da construgdo do co-
nhecimento. Uma Pedagogia inspirada nos pressupostos ora
apresentados fard do colégio X uma escola com visdo atual do
processo educativo, objetivando oferecer as condicdes para o
desenvolvimento harmonioso dos alunos [...] formar um cidaddo
auténomo e competente, capaz de viver plenamente sua cido-

dania. (COLEGIO IMPERATRIZ DONA LEOPOLDINA, 2004).
(]

A nossa preocupagdo com a qualidade se fraduz numa série
de dados concretos [...] aluno afivo... atividades ludicas... a
aprendizagem é produto da construgdo do aluno...o professor &
estimulador...o socioconstrutivismo é a proposta que embasa este

trabalho. [COLEGIO SANTO AGOSTINHO, 2004).

Como podemos observar, afravés destes exemplos e de outros G
citados, os tracos atribuidos ao construtivismo t&m a ver com a relacdo estabe-
lecida entre as metas que os estabelecimentos desejam alcangar e que julgam
ser alcangadas através dos pontos destacados da teoria. Paralelamente ao
objefivo e & meta de formar cidaddos atuantes e criticos vém sempre os seguin-
tes postulados da teoria: atividade do aluno, construgdo de conhecimento,
ensino voltado para a reflexdo, para o desenvolvimento do raciocinio e da
criatividade, o que demonstra que, para estes estabelecimentos, o construti-
vismo ¢é a possibilidade real da concretizagdo desta meta. Llogo, a imagem
que se configura dele é a de um modelo educativo formador de cidad@os
crificos e, por isso mesmo, progressista.

Uma outra imagem de construtivismo bastante recorrente nas men-
sagens publicitarias analisadas é a de atual, inovador, modemo, diferente,
ludico. Esta imagem assume, porém, duas conotacdes que, apesar de apa-
renfemente semelhantes, t&m tracos completamente distintos, embora possam
estar interligadas.

A primeira diz respeito & idéia de contraposicdo a um ensino tradi-
cional, reprodutor, pautado no verbalismo do professor, na absorcdo passiva
dos conhecimentos por parte dos alunos e na desvalorizacdo de suas expe-
riéncias e que, por isto mesmo, inovou frenfe a uma concepgdo de aluno
e de ensino mais afiva, confextualizada, reflexiva, progressista, conforme
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comentado anteriormente. J& a segunda conotacdo diz respeito & idéia da
interatividade, da autonomia e da criatividade, exigéncias de um mundo
tecnologicamente informatizado e globalizado.

A imagem aqui veiculada é a de uma proposta que vem realizar
aquilo que a sociedade exige no mundo atual: o desenvolvimento de com-
peténcias relacionadas & autonomia na construgdo do conhecimento, &
capacidade criativa e interativa para viver numa sociedade digital, que se
caracteriza pela fugacidade na producdo e circulag@o do conhecimento e
das informagdes e pelas multiplas formas de aprendizagem. Estas duas con-
cepgoes, embora apresentem fracos distintos, formam um sentindo Unico: o
construtivismo é o melhor para um ensino voltado para a cidadania na atua-
lidade. Por exemplo:

O construtivismo contribuiu para deslocar o foco de atengdo dos
estudos de como se ensina ‘para o como se aprende’, uma pos-
tura diferente da pedagogia tradicional. A aprendizagem se faz
pela afividade: é o aprender fazendo. Sdo criadas condigdes
para que o conhecimento seja construido pelo aluno. Enfatiza o
preparo do estudante para agir no mundo fecnolégico. (TP. 2).

[..]

A escola, vinculada no inicio & pedagogia fradicional, hoje
se filia ao Construtivismo, uma das correntes mais avancadas
da educagdo que aproveita as experiéncias frazidas pelo
aluno de casa e aprimora os seus conhecimentos... como
nés queremos o melhor, estomos adoptandonos das novas
perspectivas, como por exemplo, o Construtivismo. (TP 5).
[..]

A escola, vinculada no inicio & pedagogia fradicional, hoje se
filia ao Construtivismo, uma das correntes mais avancadas da
educagdo que aproveita as experiéncias frazidas pelo aluno de
casa e aprimora os seus conhecimentos [...] Como nds queremos
o melhor, estamos adaptandonos as novas perspectivas, como
por exemplo, o Construtivismo. ([COLEGIO GIRASSOL: UMA
NOVA VISAO DO CONHECIMENTO, 2004).

Por fim, ressaltamos o efeito encantador que a publicidade busca
criar sobre o publico consumidor a partir do processo de simbolizagdo, o
qual ¢ garantido, conforme explica Campos (1980), pela afribuicao de
confetdos, representacdes, nomes e significados ao universo dos produtos.
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Percebemos este efeito encantador é realizado sobre o construtivismo na pré-
pria forma como ele se apresenta nos discursos publicitarios. A maioria dos
fextos n@o traz uma explicagdo elaborada e sistematizada do que seja real
mente o construtivismo.

Outros nem sequer abordam alguma informacdo a respeito, entre-
fanto langam méo de uma série de qualificativos positivos, transformando-o
em um bem de consumo recheado de imagens: imagem de algo moderno,
inovador, diferente, o melhor, como j& comentado. Tal imagem, entretanto,
deve n&o somente ser legitima como também ter grande impacto: O trecho
que segue exemplifica isso:

O curso tem como uma de suas caracteristicas empregar como
méfodo de aprendizagem o construtivismo. A concepgdo cons-
frutivista de aprendizagem, na sua vers@o de J. Piaget consiste no
‘aprender fazendo.’

[...] o que eu ougo, eu esqueco; o que eu vejo, eu lembro; so-
mente o que eu faco, eu aprendo. (TP. 32).

[..]

O curso fem como uma de suas caracteristicas empregar como
método de aprendizagem o construtivismo. A concepgdo cons-
frutivista de aprendizagem, na sua verséo de J. Piaget consiste no
‘aprender fazendo'

[...] o que eu ougo, eu esqueco; o que eu vejo, eu lembro;
somente o que eu faco, eu aprendo. (TGO05 — GESTAO DE
SUPRIMENTOS, 2004).

No andncio acima, o impacto da imagem do construtivismo é re-
velado afravés do “aprender fazendo.” O consirutivismo, aponfado como o
método de trabalho, representa a ruptura com a disténcia entre a teoria e a
prdtica t@o presentes no ensino oferecido pelas escolas, ruptura esta necessa-
ria & aprendizagem. Afravés da implantagdo desse postulado construtivista,
as aulas fransformam-se em verdadeiros momentos de experiéncias, um cend-
rio de aprendizagem efetiva.
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Consideracoes finais

As andlises até entdo realizadas permitem tecer algumas considera-
¢des a respeito. A primeira é que sendo o construtivismo uma teoria bastante
valorizada socialmente, fem-se constituido num alvo para a publicidade que,
objetivando vender seus produtos e servicos, lanca uso da imagem positiva
que esta feoria tem assumido no contexto social, utilizando-a como afrativo,
ao fempo em que a realimenta, afribvindo-lhe um cardter encantador, trans-
formando-a numa mercadoria. Nesse processo, hd um dominio da teoria
pedagogicamente insignificante em defrimento da venda direta e indirefo-
mente dos produtos de consumo (materiais, livios, cursos, ensino...] e da
mobilizag@o do desejo deste consumo. E pelas teias do “mundo” do consumo
que o construtivismo vai focando o coragéo dos pais, dos professores e de
outras pessoas.

A segunda é que a imagem usada e veiculada pelos fextos publici-
térios insere-se fundamentalmente no campo do ensino infantil e fundamental,
embora abarque oufros contextos sociais como assessoria, treinamentos e
vendas de produtos de outras dreas. Esta imagem apresenta-se bem estrutura-
da, visto que afinge todos os textos analisados — independentemente de sua
origem e de sua destinacdo — e engloba vérios elementos: tragos definidores
do construtivismo, tracos do estabelecimento, a acdo do construtivismo (seus
objetivos) e as agdes a que ele se aproxima. Em relacdo cos tracos definido-
res, notfamos que os valores positivos afribuidos ao construtivismo sGo sempre
os mesmos: o melhor, o diferente, o inovador, o progressista, tal imagem
concentra os conceitos mais importantes da teoria, como: aluno ativo, cons-
frucdo de conhecimento e desenvolvimento da autonomia, do raciocinio e da
criatividade e ¢ consolidada pelos tragos dos estabelecimentos anunciados,
principalmente das escolas, os quais sdo vistos a partir da sua missdo (metal:
oferecer um servico de qualidade, voltado para a formagéo de cidad@os
auténomos, criativos, missGo esta que tem a possibilidade de concretizarse a
partir da prética construtivista, uma vez que ela é revestida de reflexdo e de
atividade. Nesse sentido, a teoria assume um status instrumental, sendo a solu-
¢do para os problemas ndo s6 da educagdo como também da sociedade.

Esta imagem garante ao discurso publicitério uma insercao historica
e conjuntural visto que se fraduz em referéncia ao momento cultural, na fala
do momento presente, fala esta que se estrutura sob a logica da necessidade
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de um ser auténomo, que trabalhe interativamente e que seja criativo, capaz
de conviver com a provisoriedade do mundo atual. Esta necessidade implica
num ensino voltado para agdo, uma agdo progressista. A imagem do cons-
frutivismo se consolida, nos andncios, como a feoria capaz de fazer isso,
mobilizando assim anseios e necessidades e orientando a conduta daqueles
que sdo seus clientes em potencial.

Partindo do exposto e considerando que estas reflexdes sao frutos de
andlises parciais e, como tal, #m suas lacunas e limitagdes, reconhecemos
que a continuidade da pesquisa poderd cerfamente oferecer novos elementos
para aprofundar as discussdes comegadas e para uma melhor compreensdo
do discurso acerca das teorias educativas, impetrado pelos meios de comuni-
cagdo mididticos, numa sociedade extremamente capitalista.

Nota

1 Utilizamos esta sigla para indicar a que documento os trechos se referem. A lefra “TP" indica que se
frata de fextos publicitérios e ndo de entrevistas, relatos de experiéncias, efc. A numeragdo aponta
a seqiéncia em que os fextos foram analisados.
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Formacdo docente: professores medianos,
ruins ou péssimos podem formar bem?

Teacher's formation: can regular, bad or awful teachers educate well?

Resumo

O presenfe estudo, que procura verifi-
car o que pensam os educadores em
formagdo sobre quem os forma, foi
desenvolvido com 14 alunos do curso
de Pedagogia de uma universidade do
Trigngulo Mineiro. O instrumento de in-
vesfigag@o foi um questiondrio com 28
questdes, cujas respostas dos alunos,
futuros professores, foram categorizadas
em excelente, bom, mediano, ruim e
péssimo. Os resultados indicam 67,3%
dos alunos classificaram seus professo-
res entre mediano, ruim e péssimo. No
detalhamento das respostas podem ser
verificadas as dificuldades dos docen-
fes, tanto no campo dos contetdos, das
relagdes diddtico pedagdgicas quanto
nas dindmicas sociopsicoldgicas. Frente
aos resulfados perguntase: professores
medianos, ruins ou péssimos podem for-
mar bem?

Palavras  chave: Formacdo Docente,
Fducagao Superior, Ensino.

Antonio Wilson Pagotti
Centro Universitério do Triéingulo
Glaura Morais Paroneto

Universidade de Uberaba

Abstract

The present essay infends to verify what
the educators in formation think about
who instructs them. This study developed
with fourteen students from the course of
Pedagogy of the university af the Triangu-
lo Mineiro. The investigation instrument
was a questionnaire with 28 questions,
The answers from the students, future te-
achers, were categorized as excellent,
good, regular, bad and awful. The re-
sults indicate that 67,3 % of the students
classified their teachers between regular,
bad and awful. At the detailing of the
answers it can be verified that the difficul-
fies of the teaching staff are in the field of
confents, at the didactic-ask pedagogical
relations, and af the social-pedagogical
dynamics. As a results, of this evaluation
we must ask if is possibly can regular,
bad, or awful teachers educate well@

Keywords: Teacher’s Formation, Educa-
fion At University, Teaching.
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A formagdo docente & um tema crucial para o Brasil. Segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Texeira (INEP), o pals, em
2004, conta com 2,6 milhdes de professores, sendo que 220.000 lecionam
no Ensino Superior.

Embora a quantidade de professores seja relevante, o panorama
formativo e as perspectivas de qualidade docente sdo contraditérias. Néo
h& clareza suficiente sobre a formacdo docente, sobre as efetivas relacdes
de ensino — aprendizagem, sobre a aplicagdo e adequagdo das teorias da
construcdo do conhecimento em educacdo e sobre a eficiéncia e a eficécia
dos modelos avaliativos. Além disso, o professor traz para as afividades de
ensino suas caracteristicas pessoais, uma particular dinémica de persona-
lidade, envolvese no ensino de maneira diferenciada fanfo nos aspectos
motivacionais quanto em compromissos educacionais, culturais e politicos.
O professor infegra-se a um confexto institucional que ¢ transversalizado por
questdes de diversas ordens.

Este universo formativo tem sido contestado, s vezes de maneira
sarcdstica, como faz o fildsofo Olavo de Carvalho.

Repefidamente um fendmeno fem chamado a atencdo de pro-
fessores estrangeiros que vém lecionar no Brasil: por que nossas
criangas estdo entre as mais infeligentes do mundo e nossos uni-
versitarios entre os mais burros? Como é possivel que um ser
humano dofado se transforme, decorridos quinze anos, num oli-
gofrénico incapaz de monfar uma frase com sujeito e verbo?

(CARVALHO, 2004).

O texto enfoca aspectos da cultura educacional que exigem atencdo
detalhada & formagdio docente. Se olharmos a literatura da drea e, de manei-
ra especifica, o que ¢ divulgado ao grande publico, vé-se que em Gilberto
Teixeira:

O Professor Universitario no Brasil € um amador e ndo um profis-
sional da Educacdo, pois em nenhum momento de sua carreira
lhe é exigido, ou mesmo facilitado, que adquira conhecimentos
e habilidades de Pedagogia e Diddtica. [...] Os poucos profes-
sores que adquirem essas habilidades e conhecimentos, o fazem
somente por interesse e iniciativa propria, e assim mesmo tendo
que ulirapassar barreiras institucionais até mesmo para reconhe-

cer as qualificagdes obtidas. (TEIXEIRA, 2004).
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Aqui sdo destacadas as questdes da formagdo pedagdgica para
indicar que a qualidade do exercicio da docéncia estd vinculada a conhe-
cimentos e prdticas adquiridos na formagdo. Porém, Feltran (2003) mostra
que os melhores professores, indicados pelos alunos, aqueles que deixaram
profundas marcas de conhecimentos, ndo apresentavam necessariamen-
te formag@o escolar em disciplinas pedagégicas. Ou seja, em seus cursos
de formagdo, néo foram preparados para o ensino. Aprenderam o oficio
exercitando, mas por mostrarem uma “paixdo particular” pelo ato educativo,
deixaram lembrancas relevantes em seus alunos. De outra parte a afirmagdo
de Fontes vai além do sentido técnico.

[...] poucas profissdes, em todo o mundo, gozam de tanfo
prestigio junto & sociedade quanto os professores. Transmitir co-
nhecimento, a criancas ou adultos, é fido como um sacerdécio
pela maioria das pessoas. Como foda a sociedade, porém, o
trabalho realizado pelos docentes — em todas as fases da vida es-
tudantil = sofreu profundas alteragdes nos dltimos anos. (FONTES,

2004).
158 Outra afirmativa nesta mesma direcdo e carregada de uma certa
visGo romantica é expressa pelo Secretdrio de Educacdo do Estado de Sao
Paulo.

O professor é um semeador cuja habilidade maior é cultivar ter-
renos de todas as espécies por meio de instrumentos, no minimo,
peculiares: a palavra, o amor, o afeto, o respeito, a dedicagdo
e a esperanca. Essas sdo as ferramentas ufilizadas no exercicio
diario do magistério — uma espécie de agricultura magica que
possibilita ndo s6 o alimento do corpo, mas também do espiri-

fof...]. (CHALITA, 2004).

O panorama da formagdo docente é multifacetado e permeado pe-
las dimensdes técnica, profissional e cultural, incorporando por vezes a visGo
roméntica de sacerdécio, politica, filoséfica, ideolégica. As vezes ganha um
sentido sindicalista de docentes que preferem ser identificados como fraba-
lhadores do ensino, as vezes antifamiliar, de professoras que ndo aceitam
ser chamadas de "tia” pelas criangas da préescola. Hé ainda as questdes
salariais, que t&m sido, ao longo de décadas, um problema da classe.
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Outro ponto de confradigdo no processo formativo e no exercicio
da docéncia é o dominio de saber. Qual deve ser a formacdo de um “bom”
professore Como ponto de partida a esfa indagagdo cabe o escrito por
Trevisan:

Um leitor questionou meu artigo que defendia o preparo de Lula
para ser presidente do Brasil. O leifor perguntava em fom de
desafiador se eu contrataria Lula para ser professor da faculdade
Trevisan, j& que o considerava t&o preparado. E aqui respondo
a pergunta, claro que contrataria Lula, ele daria um étimo profes-
sor, alids, em varios cursos. Mas eu contrataria o professor Lula
mesmo para ensinar executivos e empresarios na dificil tarefa de
mobilizar equipes e colaboradores para aderirem a programas
de melhoria de qualidade, racionalizagdes administrativas e afin-
gimento de mefas orcamentdrias. Com a experiéncia que Lula
fem ele daria um étimo professor, ndo sé na minha faculdade

[...]. (TREVISAN, 2004).

A afirmagdo aqui descarta o conhecimento escolar e ressalta a vivén-
cia e o autodidatismo. Sem divida, estes sdo elementos fundamentais para o
exercicio do saber. Porém, Trevisan ndo questiona se o saber fazer implica
em saber ensinar. Esta é uma das grandes queixas de alunos dos cursos das
dreas de ciéncias exatas, bioldgicas e de Direito. Os alunos relatam que mui-
fos professores, profissionais gabaritados com excelente renome profissional,
demonstram enorme dificuldade para ensinar, ndo sabem planejar uma aula,
mostram resisténcia para ouvir os estudantes, desconhecem as efopas de
aprendizagem. Em sinfese, ndo percebem que os alunos sao diferentes, €m
estilos de aprendizagem diferentes, e que o professor deve mostrar flexibilida-
de para poder atingir o maior nimero de alunos no processo de ensino.

Como se percebe, ao mesmo tempo em que se supervaloriza o
conhecimento consfruido autonomamente, como o faz Trevisan, e profissdo
de fé ao exercicio da docéncia, como o faz Chalita, cria-se uma dicotomia.
Cremilda Teixeira falando pelo nicleo de apoio aos pais e alunos, expressa
bem este hiato.

Nao basta ser professor, tem que ser educador. Professor é aque-
le que despeja a matéria na lousa, é confuso mas se acha o
supra-sumo da inteligéncia. [...] Educador é aquele que é profes-
sor por vocagdo, é simples e humano. D& uma excelente aula,
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com facilidade, e o resuliado é sempre bom. [...] O professor
merece a nofa que dd, por isso o educador se constrange ao dar
nota baixa. Reprovar um aluno, para o educador, é reprovar a si
mesmo. (TEIXEIRA, 2004).

Essas contradicdes, sobre ser professor/educador, ser autodidata,
ser técnico, crifico, politico, fazem parte do imagindrio e da literatura da drea
de educagdo. Martins (2000), por exemplo, colocou em pagina na internet
um arfigo cujo titulo é autoexplicativo “Como se Tornar um Bom Professor.”
Ressalta em um decdlogo, passo-a-passo, que o professor deve aprimorar o
educando como pessoa humana; preparar o educando para o exercicio da
cidadania; construir uma escola democrdtica; qualificar o educando para
progredir no mundo do frabalho; forfalecer a solidariedade humana; fortale-
cer a tolerancia reciproca; zelar pela aprendizagem dos alunos; colaborar
com a arficulag@o da escola com a familia; participar ativamente da propos-
ta pedagdgica da escola e respeitar as diferencas.

Este artigo que segue a linha dos “"dez mandamentos” teve razodvel
impacto via infernet. Como no préprio site tem abertura para comentdrios
sofreu a seguinte critica de um leitor que diz:

[...] muito bonito no papel, mas va aplicar na pratica este mo-
nual. Diferencas existem e tem que ser respeitadas. A escola
fradicional formou todos nés, agora essas novas pedagogias,
teorias apenas, jogam-na na lata do lixo, frocando-a por novos
ismos, bonitas palavras, inaplicaveis na prafica. E tudo filosofia
barata. Quem escreve coisas deste tipo ndo atura 61 alunos em

sala de aula na Baixada Fluminense. (MARTINS, 2000).

A resposta do leitor ¢ um choque de realidade. Essa realidade tom-
bém pode ser vista pelo olhar do aluno. Uma pesquisa desenvolvida em
1998 pela CPM Market junto a 3.206 alunos do ensino médio concluiu que
83% dos enfrevistados pediam que “se reinventasse a forma como as aulas
sdo dadas”; 79% gostariom que a escola oferecesse afividades diferentes;
77% acham que os professores deveriam aprender mais sobre comunicagdo
— saber como falar, afrair a afengdo, ser objetivo — para poder dar aula direi-
to; 68% acham que existem matérias que ndo vao servir para nada, e 26%
acham que a maioria dos professores ndo se preocupa se os alunos estdo
aprendendo.
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Entre outros aspectos, a concrefizacdo desse mal estar educacional
é revelado pelo alfo indice de repeténcia. Como foi amplamente noticiado!
entre 2001 e 2002, a taxa de repeténcia no ensino médio foi superior a
20%, com 1,7 milhdo de alunos reprovados. No ensino fundamental, os no-
meros também indicam uma taxa de 20% de reprovagéo, ou seja, 7 milhdes
de criangas nd@o conseguiram avangar para a série seguinte.

Além disso, em 2001, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educac@o, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO) avaliou a repeténcia no ensino
fundamental em 107 paises. O Brasil ficou & frente de apenas cinco paises
africanos e empatou com o Burundi e o Congo. Ndo sé a repeténcia signifi-
ca fracasso, mas hd ainda um agravante revelado pela Secreféria de Ensino
Infantil € Fundamental do Ministério da Educacdo, Maria José Feres: “Apesar
desses indices altos de repeféncia, o Saeb [exame do MEC que avalia a
qualidade de ensino] mostra que 59% das criancas na 4° série ndo sabem
ler e 52% ainda ndo sabem fazer operagdes matemdticas simples.”

O que isto representa? Enfre outros aspectos, que a formagdo e o
exercicio docente precisam ser urgentemente revistos. Desde os procedimen-
fos técnicos ligados & formagdo, & participagdo no cofidiano escolar afé
a remuneracdo salarial. As dicotomias, mal remunerado/mal qualificado e
vitimas do sistema,/herdis dispostos ao sacrificio para o bem da educacdo e
da sociedade, devem ser superadas. Porém, para a superagdo é necessdrio
muito cuidado para ndo se incorrer nos fregientes erros de quem procura
solugdo.

Barzun (2004 relata que os docentes sdo vitimas e culpados pela
faléncia da escola publica americana. Relata, ainda, que a solucdo procura-
da para o problema do ensino em Nova lorque foi a criagéo de uma forca
tarefa. Depois de cerfo tfempo de trabalho, a equipe apresentou um relatério
que propunha a reforma do sistema de ensino. Quando perguntado sobre a
viabilidade do projefo, ressaltou que todos os chefes de departamentos edu-
cacionais haviam aprovado inteiramente a reforma. O resultado depois de
alguns meses € que tudo continuava como antes. Conclui que “[...] o espirito
educacionista ¢ o mesmo da burocracia; sinais num papel #&m precedéncia
sobre a realidade; e a burocracia é inconversivel.” (BARZUN, 2004).

Mas é possivel formar um bom professore Este ideal, como aponta
Fontes (2004, tem sofrido ao longo dos anos criticas severas, porque no
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passado recente representou “[...] uma funcdo social franscendente, modelo
moral e politico, fomado como um cidaddo exemplar e um sacerdote a ser-
vico do saber.”

Esta vis@o foi demolida por Althusser (2001), que os chamava de
idedlogos profissionais, por usarem o aparato do estado para a manufencdo
da dominagdo. Bourdieu e Passeron (1982) os trataram como agentes da re-
producdo cultural, que representavam uma neutralidade inexistente e faziam
a selecdo social excluindo os individuos de classes populares.

Nesse universo de criticas, o professor perdeu a aura, e, com a
massificagdo do ensino, tomou-se profissional da educagdo. Esta perda de
referéncia gerou o que Esteve [1999) chamou de mal-estar docente e arrolou
situagdes e contexfos que caracterizam um ciclo degenerativo da eficacia
do trabalho docente. O discurso da abnegacao, da dedicagéo sacerdotal
mudou, mas confinua-se & procura do bom professor ou o do bom profissional
da educacdo. Para Perissé,

[...] se alguém me perguntasse o que & ser um bom professor, eu
diria que é aquele que dd uma aula inesquecivel, [...] uma aula
em que o professor € mais que professor — & um professor-ator.
[...] Chega de ser professor que enfra em sala de aula disposto
a dar a matéria. [...] Os alunos estdo sedentos de vida, e, se o
conhecimento n&o for vital, os alunos manifestardo o seu desagra-

do. (PERISSE, 2004).

Este professor—ator assemelha-se ao que foi tratado por Moriconi na
frama sedugdo—reieigdo.

[...] a relagdo entre professor e aluno assume muitas vezes um
cardter de sedugdo: o aluno copia a matéria sem dizer palavra,
embasbacase com o brilhantismo do professor, aplica os seus
modelos e injeicdes ao texto literdrio. O bom professor passa a
ser aquele que ‘tenta’ eroticamente sua turma, e que reina sobre
ela como um sultdo no harém.[...] Dai se estabelece uma outra
dimensdo na relagdo docente, que é o terrorismo, o medo do
onipoféncia infelectual do professor. Essa sujeicdo porém ndo &
simplesmente intelectual mas estd inscrita no proprio corpo dos
alunos e dos professores e se expressa na sua postura dentro da
sala de aula e diante do préprio trabalho: na ocupagdo fisica
do espaco escolar, na submissdo a um modelo de comportamen-
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fo ou a uma feoria, na afirmacdo de uma determinada teoria.

(MORICONI, 2004).

A profissdo como arfe e como seducdo nos remete a Freud, para
quem o fim da educagdo é ensinar a dominar os impulsos. Assim a fungdo do
professor, em muitas situacdes, € inibir, proibir e reprimir. Exercido de maneira
preponderante leva as manifestagdes neurdticas, da mesma maneira que a
permissividade é representada pela auséncia de controle dos impulsos.

De outra parte, educacdo também ¢é desejo explicito ou sublimado,
que se realiza no ato de aprender e no afo de ensinar. Esse impasse para
quem ensina também se revela no aprendiz, como destaca Carneiro (2003,
p. 119): “[...] o sujeito nGo aprende de qualquer um e sim de quem ele
autoriza ensinar. A Autorizag@o para ensinar sugere confianga, respeifo co-
nhecimento, tarefa do professor.”

Outra designagdo afribuida ao docente passa a ser a de professor
autor, como aponta Fernandez (2001). Para ela, para que alguém se autorize
a ensinar & necessario que se faca autor. Nesse sentido precisa reconhecer-se
na singularidade, pois sé pode fazer pelo outro o que ele fez para si. Para
Cameiro (2003, p. 17), “[...] a autoria implica em dor, dor que discriming,
que demanda esforco préprio, que ndo deve ser acalmada e sim acompa-
nhada. Implica também na alegria e no prazer, proprios do ato de criar.”

Apesar do malestar docente, dos baixos saldrios e das multiplas
queixas, os professores fazem sua atividade profissdo; podem encontrar pra-
zer em desenvolver a auforia em si e no outro, serem produfores de sucesso
ou fracasso e reprodutores de ideologias e marginalizacdo cultural. Mesmo
assim, e por isso também, as sociedades precisam deles. Entdo, como mol-
dar, inventar, construir, permitir, autorizar o bom professore

Pimentel (1993), na busca do bom professor, enfatiza os relacio-
namentos destacando uma infegrac@o entre o ensino formal e o informal, a
firmeza e a tolerdncia, a autoridade e a liberdade e atitudes geradoras de
confianga. Demo (2000, p. 25) aponta que a qualidade docente em ser
bom professor “[...] é garantir a aprendizagem do aluno, sendo um facili-
tador e n@o a origem do conhecimento, [...] é educar pela pesquisa, [...]
reflefindo sempre sua préfica na sala de aula e vivenciando sua docéncia
pela pesquisa.”
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Por sua vez, Pimentel (1993), com base em Severino (1991), res-
salta que um professor qualificado deve incorporar frés dimensdes: a dos
conteldos, relativo aos conhecimentos; a das habilidades diddticas, relativas
aos insfrumentos técnicos e metodolégicos; e a das relagdes situacionais, que
diz respeito as referéncias existenciais. Pagotti e Pagotti (2003) investigaram
432 universitérios através da pergunta.”O que vocé espera de um bom pro-
fessore” Categorizaram as respostas dadas pelos alunos e chegaram a trés
dominios destacados: do conhecimento, da sala de aula (didético-pedagdgi-
co) e das relagdes socio-psicoldgicas.

Estudos sobre a avaliagdo docente feita pelo discente foram utilizados
a partir da instalagdo do Programa de Avaliag&o Institucional da Universidade
Brasileira (PAIUB), em 1993. Como o foco da avaliacdo era a instituicdo
universitéria, os dados sobre a docéncia foram analisados apenas para o
confexto especifico. Porém, quando s@o comparados os resultados inter-insti-
tucionais, surgem as contradicdes fruto das diferentes culturas insfitucionais.

Bariani (1991) mostra um distanciamento significativo entfre o profes-
sor ideal e o real. Destaca que a aproximagdo entre as duas categorias deva
se dar pela reflexdo conjunta, o que Névoa [1997) chama de reflexividade
critica.

O estudo de Nicola e Cunha (2000) mostra que em situagdes es-
pecificas, como na avaliagéo de desempenho em estégios probatérios, a
disténcia real — ideal se reduz. Alencar Neto (2002), no estudo de caso no
curso de Engenharia, ressalta que a avaliagdo do docente feita pelo discente
mostrou alfo grau de concordéncia enfre professores e alunos, permitindo
identificar pontos falhos no processo.

Pereira e Morais (2002), estudando a avaliagdo na graduagdo,
especificamente a avaliacdo dos docentes pelos discentes, consfruiram um
instrumento de avaliagdo centrado em blocos de atitudes e procedimentos;
capacitacdo e diddtica; auto-avaliacdo discente. Os resultados foram trans-
formados em nimeros e conceitos como Bom, Regular e Mau. A foixa de
Bom nco foi atingida pelos docentes nos conceitos atitudes e procedimentos.
No bloco capacitagcdo e diddtica, os resultados foram Bom. Porém, apenas
48,3% deram a indicacdo de clareza na exposicdo dos contetdos. No blo-
co auto-avaliacéo, os alunos se classificaram com o conceito regular. Em
sintese, professores fendendo ao regular e alunos regulares. Como indica o
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estudo de Raldi; Malheiros e Fréis (2002), os alunos do curso de Odontologia
ao avaliarem os seus professores valorizam positivamente o conhecimento, a
diddtica e a vivéncia clinica.

Frente a esses dados fica uma questdo relafiva a confiabilidade.
Os alunos t&m condicdes de avaliar o docente? Marsoletto e Feltran (2003)
relatam que: (a) Cohen (1980) levantou dezessete estudos fazendo um trabo-
lho de mefa andlise e concluiu que a melhoria do ensino estd positivamente
relacionada com o fato de professores receberem informagdes sobre as
avaliagdes feitas pelos alunos; (b] Centra (1974) comparou a opinido de
bacharéis depois de 10 anos de formados, com a de estudantes de gradu-
acdo sobre as qualidades mais importantes do professor e enconfraram uma
concordancia entre os dois grupos. Verificaram também correlacdes positivas
entre bacharéis e estudantes quando a andlise recaia sobre um mesmo pro-
fessor; [c) Feldman (1989) ressaltou haver concord@ncia entre resultados de
alunos e ex-alunos; e (d) Cashin (1995) destacou que as estatisticas compa-
rativas de avaliagdes feitas por alunos fendem a ser configveis e relativamente
livres de distorcdes.

Os pontos expressos serviram de base para questionar o que é ser
bom professor na perspectiva do aluno de Pedagogia e como ele idealiza
esfe professor a partir de parédmetros obijetivos. Apds levantamento e per
cebendo as multiplas possibilidades e as contradi¢des infrinsecas, tendo o
quadro configurado que ressalia a formacdo e a avaliag@o do professor,
coube uma pergunta: Como os alunos universitdrios de um curso de formagdo
de professores avaliam os professores de sua historia de vida escolar?

Participaram 14 alunas com idades variando entre 19 e 41 anos,
egressas do Curso Normal [Magistério do Ensino Fundamental) e estudantes
de Pedagogia em uma Universidade no Trigngulo Mineiro.

Para responder ao problema foi adaptado o instrumento desenvol-
vido por Moreira (1988), com 28 questdes que destacava um conjunto de
caracteristicas correspondentes ao exercicio pratico dos professores. No
questiondrio havia uma pergunta seguida de cinco alfernativas de respostas
possiveis. As alternativas referiam-se a desempenhos do professor. Ao aluno
cabia marcar a resposta que ele considerava a mais adequada.

O levantamento teve como preocupagdo “resgatar” as lembrancas
que os estudantes traziam de seus professores. Foram perguntados se os pro-
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fessores estimulavam o inferesse pela matéria que lecionavam; se dominavam
os contetdos de ensino; apresentavam a matéria de maneira coerente e con-
sistente; explicavam os principios e os conceitos basicos envolvidos na matéria
em estudo; mostravam alegria e entusiasmo ao lecionar; definiam os objetivos
a cada aula; mostravam interagdes entre os topicos de estudo; utilizavam
exemplos e ilustracdes para expor a matéria; procuravam verificar os conheci-
mentos prévios dos alunos; demonstravam preocupacdo com o aprendizado
dos alunos; planejavam as aulas; ajudavam os alunos que apresentavam
maior dificuldade; aceitavam o ponto de vista do aluno; estimulavam o aluno
a parficipar da aula; exigiam raciocinio do aluno; respondiam as perguntas
dos alunos; mostravam seguranga ao responder as perguntas; estabeleciam
relagdes entre feoria, prdtica e a vida real; eram acessiveis aos alunos, eram
justos na distribuicdo de conceitos e notas; eram pontuais e assiduos; eram
sensiveis a problemas exfraclasse; elaboravam provas compativeis com os
confetdos e se eram bem sucedidos ao ministrar as aulas.

A aplicagdo do questiondrio foi feifa em uma sessdo em sala de
aula. O aplicador ficou na sala durante todo o periodo da tarefa e estava
disponivel para dirimir dovidas. Além das respostas as alternativas propostas
o aluno poderia fazer os comentdrios que achasse pertinente.

Os dados foram organizados a partir das respostas e para facilitar
a classificagéo montaram-se as categorias excelente, bom, mediano, ruim
e péssimo. Para tornar mais clara a explicagdo segue abaixo um exemplo
sobre as caracteristicas dos professores.

1 .Estimulom o interesse pela matéria@

a — Sempre estimulam o inferesse do aluno;

b — Geralmente estimulam:

¢ — Ocasionalmente estimulam:

d — Néo estimulam, mas ndo diminuem o interesse do aluno:

e — Nunca estimulam e diminuem o inferesse do aluno.

Se o professor sempre estimulava o inferesse pela matéria foi classifi-
cado como excelente; se geralmente estimulava foi classificado como bom;
se ocasionalmente estimulava foi classificado como regular, se ndo estimulava
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foi classificado como ruim; se além de ndo estimular ainda tinha atitudes que
diminuiam o inferesse do aluno pela matéria era classificado como péssimo.

Os resultados apresentados na figura 1 mostram que a avaliacdo
dos alunos de seus professores sGo de medianos.

Figura 1 - Clossificacdo geral da porcentagem de respostas
dos alunos sobre as lembrangas que eles tinham sobre
a qualidade das aulas de seus professores

507
401
301
20 1
101

excelente bom mediano ruim péssimo

Como se pode notar hd quase uma “distribuicdo normal” entre as ca-
tegorias de avaliagdo dos docentes. Notase que hé baixa porcentagem de
respostas que classificavam as aulas dos professores como excelentes (6,6%)
ou péssimas (7,6%), ficaram no nivel intermedidrio os classificados, como
bons (26,1%) ou ruins [17,7%) e uma alta porcentagem de medianos (42%).
E importante destacar que os dados sdo baseados em lembrancas que os
alunos traziom de seus professores da histéria de vida escolar.

Na figura 2 para facilitar a correspondéncia dos dados hé a apre-
senfagdo dos resultados em nimero de respostas.
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Figura 2 - Classificacdo geral do nimero de respostas
dos alunos sobre as lembrancas que eles tinham
sobre a qualidade das aulas de seus professores

excelente bom mediano ruim péssimo

Foram obtidas 395 respostas e a classificacdo geral indica que os
professores em formagdo avaliaram os docentes de suas histérias de vida
como excelentes em (26 respostas); como bons em (103 respostas); como
medianos (166 respostas); como ruins (70 respostas) e como péssimos (30
resposfas).

Estes dados surpreendem, pois predomina a visdo de professores
medianos e grande quantidade de resposfas que refletem uma visdo negativa
do professor, identificados como ruins e péssimos. A consegiéncia natural
é perguntar se professores medianos, ruins ou péssimos podem formar bem,
podem ensinar bem, podem avaliar bem, podem estimular o conhecimento,
o desenvolvimento da critica, o comportamento exploratério e a curiosidade.
Serd que professores medianos ruins e péssimos podem ser modelo para seus
alunos e para as novas geragdes?

O que leva um professor a ser identificado como mediano, ruim ou
péssimo pelos alunos? Quando a avaliagdo docente é feita logo apds uma
prova ou uma verificagdo de desempenho, hd uma contiguidade entre desem-
penho e o resultado da avaliag@o, o que pode gerar distorgdes e o aluno usar
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a avaliagdo como vinganga. Porém, quando se pede uma avaliacdo sobre
os professores que passaram pela vida do estudante e que hoje néo oferecem
nenhum controle objefivo sobre o aluno, é esperado maior isengGo no proces-
so avaliativo. E importante destacar que os dados de pesquisas apresentados
na base tedrica deste frabalho, segundo Centra (1974), Feldman (1989) e
Cashin (1995), indicam a confiabilidade em estudos refrospectivos.

E possivel que ao se trabalhar com lembrangas possa emergir, no
senfido geral, uma sintese que ressalte o agradavel ou o desagradavel. Para
evitar esta inferferéncia de lembrancas agradaveis ou desagraddaveis é que
se utilizou o conjunto de 28 questdes pontuais e com isso se procurou diluir
impressdes generalizadoras.

Sabese, a partir dos modelos estatisticos, que ao se levantar in-
formagdes sobre lembrancas e impressdes, as varidveis intervenientes ferdo
menor influéncia na medida em que se aumenta a amostra para a pesquisa.
No caso em quest@o tratase de um estudo exploratério, que aborda estu-
danfes que querem ser professores a partir de aspectos bem determinados.
Os dados ndo permitem ampla generalizagdo, porém, levantam questoes
relevantes para o aprofundamento do estudo.

Frente aos resultados expressos na figura 1, emerge a pergunta: por
que pessoas que fiveram experiéncias pouco positivas na relagdo professor
aluno, pois classificaram os professores predominantemente como media-
nos, ruins e péssimos, o que representa 67, 3% das respostas, pretendem ser
professores?

Se levarmos em consideracéo de que a educacdo, conforme apon-
tado por Pimentel (1991), Masseto [1997), entre outros, deva se fazer pelo
incentivo, apoio, orientacdo, respeito e valorizacdo dos alunos e dos co-
nhecimentos, é pouco compreensivel que pessoas submetidas a situagdes
pouco estimulantes e ds vezes afé avessas possam querer seguir essa mesma
carreira profissional. Estes dados sugerem o aprofundamento do estudo para
as dimensdes psicosociais e psico-educacionais.

E evidente que muitas varidveis contribuem para essa escolha, as
quais sdo: resisténcia ds condigdes adversas vividas em sala de aula, voca-
¢do, oportunidades oferecidas pela carreira a uma determinada populagdo,
expectativas familiares, entre outras.
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Com o conjunto de dados defalhado expresso nas respostas as 28
questoes é possivel verificar quais aspectos sGo mais relevantes para se en-
tender as maiores deficiéncias dos professores formadores indicadas pelos
alunos. No quadro 1 pode-se verificar a classificacdo das respostas.

Quadro 1 - Classificagdo das respostas dos alunos em cada pergunta

Perguntas Classificaggo
Med. Ruim Péss.
4 1

@™
o
3

Os Professores Excel.

Estimulam o interesse pela matéria 1

Dominam o conteddo que estdo ensinando

Apresentam a matéria de modo geral

Explicam principios e conceitos

Ddo aula com alegria e entusiasmo

Definem os objetivos de cada aula

Mostram a relagdo contetdo/disciplina

Nlw|o|~|o oo~

Informam-se dos conhecimentos prévios do aluno

I TNy iy

Demonsiram preocupagdo com a aprendizagem dos alunos

Planejam as aulas

Zlo[O|® N[O 0NN —
—lw N — N

Ajudam os alunos que t&m dificuldades

N

Aceitam o ponto de vista do aluno

w

Estimulam o aluno a participar da aula

170

I

Exigem raciocinio do aluno

@]

Respondem perguntas dos alunos

o
U FNCY [

S&o seguros ao responder perguntas

WIh[fw|IMN|—lwW[N|[O

N

Estabelecem relagdes entre feoria e prdatica

NN IO [— [N |[w]|O |w

[ee)

Estabelecem relacdes entre matéria de ensino e vida real 2

O

Gostam de dar aulas 1

N
O

Aceitam o aluno como pessoa

N

Séo acessiveis aos alunos 1

N
N
w [N

Sé&o justos na afribuicdo de conceitos

N
w

Sdo pontuais 1

N
N

Séo assiduos ]

N
6]

S&o sensiveis aos problemas extra-classe do aluno

N
o

Utilizam exemplo e ilustragdo na aula

N
N

Elaboram provas compativeis com os contetdos 2

— N [NIN

N
[ee)

S&o bem sucedidos ao ministrar a disciplina 2
Tofal 26

O|h|— | |M|O|N|w]|w]|w|O
g\lUﬂO\QJUWO\CDO\O\OOUWU‘\\J(XDO\\JUWI\)-&O\#I\)U\L«J\J(XDOO-B

w

70 30

Observando os dados apresentados no quadro 1 percebe-se quanto
aos aspectos técnicos identificados nas respostas 2, 3, 4, 10, 23 e 24, que
a imagem deixada pelos professores tende a ser favoravel. Sobre a pertinén-
cia e importéncia do que se ensina e se aprende além do relacionamento
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interpessoal identificados nas questdes 7, 11, 12, 14, 17,18, 20e 21, os
resulfados tendem a ser ndo favordveis aos professores.

QOu seja, os professores, de maneira geral, parecem dominar os
contedos e apresentam a matéria explicando principios e contetddos, porém,
poucos mostram a importancia do tépico estudado, como este tépico se en-
quadra na disciplina, o estimulo ao raciocinio do aluno nédo se faz presente
na medida necessdria, quase ndo estabelecem a relagdo entre teoria e prati-
ca e nem como os confetdos relacionam-se com a vida real.

Além disso, tendem a ser pouco receptivos & pessoa do aluno, mos-
frando baixa atencdo as dificuldades apresentadas pelo mesmo. Estes dados
indicam que nas atividades desenvolvidas pelo professor predominam proce-
dimentos mecanicos, pouco reflexivos, pouco instigantes e pouco crificos.

E evidente que a grande maioria dos docentes que passaram pe-
los alunos em vias de se tornarem professores, ndo eram professores-atores
como apontado por Perissé (2004), pois estes, no sentido positivo, ddo aulas
inesqueciveis. Nao s@o também professores sedutores como indicado por
Moriconi (2004), pois estes fazem o aluno sentir no proprio corpo o domf-
nio do saber. Nem tampouco professores autores, destacado por Carneiro
(2003), pois estes autorizam ao aluno a construgdo do conhecimento e tam-
bém se autoriza como colaborador.

A formagdo para o estudante, como os dados mostram, fica preju-
dicada, pois, pouco andlitica, centra-se no ensino e na figura do professor,
o que limita o espago para a descoberta. Como se pode ver nas respostas
a questdo 13 apenas 2 professores, em 14 {um excelente e um bom), sdo
indicados como aqueles que estimulavam o aluno a participar da aula.

Quanto aos relacionamentos, os conflitos evidenciam-se, o que pode
ser verificado nas perguntas 19, 23 e 24, pois, ao que parece, os professo-
res gostam de dar aulas, predomina a assiduidade e a pontualidade, porém,
o tipo de aula que, na dtica dos alunos, é identificada nas perguntas @, 11
e 21 como aquela que estd centrada no proprio professor, uma vez que esfe
quase ndo demonstra preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, ndo
demonstra interesse em ajudar os estudantes que apresentam dificuldades e
além disso parece ser pouco acessivel aos alunos.

O que se nofa aqui é uma relagdo ensino-aprendizagem pouco infe-
rativa que se constréi ndo na froca, pois hé baixa relagdo de ajuda por parte
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do professor (pergunta 11) e o ponto de vista do aluno quase ndo é levado
em consideracdo (pergunta 12).

Outro aspecto importante identificado é que, para os alunos, os
professores mostram a fendéncia medianamente justa para afribuir conceitos.
Destacando-se ainda que 3 alunos em 14 apontaram que os professores ndo
foram justos ao avaliar. Em sintese, a maioria dos alunos acredita que fenha
sido, de alguma maneira, prejudicada pelos professores e que os conheci-
mentos n&o foram adequadamente avaliados.

Os dados remetem em termos comparativos & pesquisa da CPM
Market (1998), na qual 83% dos alunos pediam que se “reinventassem” as
auvlas; 26% acreditavam que os professores ndo se preocupavam se os alunos
estavam aprendendo. Aqui, os dados também s@o gritantes e implicitamente
dizem que se deve formar professores de outra maneira, pois, 12 em 14
estudantes dizem que seus professores pouco ou nada se preocupavam com
a aprendizagem dos alunos.

Diante destas colocagdes fica a pergunta: naquele contexto houve
prazer no ensinar e no aprendere Os dados apresentados indicam que a rea-
lizagGo foi pouco expressiva e, consequentemente, o prazer de aprender e o
de ensinar também ficaram abaixo do desejével. O quadro que se evidencia
é o do mal-esfar com a expressdo do professor poli-queixoso, insatisfeito
com o saldrio, com os saberes manifestos pelos alunos, com as condicoes de
frabalho, com a n&o realizagéo profissional, entre outros.

Motivos existem, mas como destaca Soares (2000, p. 11), é ne-
cessario aprofundar a reflexdo, pois o professor precisa saber “[...] o que
ensina, o lugar onde ensina e aquele que ensina, foram feitos por outros, é
imporfante conhecer o sujeito professor, que estd sujeito a algo de si mesmo.”
QOu, como destaca Carneiro (2003, p. 16) & importante “[...] desativar o
lugar da queixa e abrir o lugar para a divida e para a indagagdo.” Isto jé
pode ajudar o professor.

Este estudo & o ponto de partida para um aprofundamento reflexivo
sobre a atividode de docentes que formam novos professores. Ele procurou
levantar questdes sobre a percepcdo do educando em relacdo ao educador
e 0o afo de educar, o que leva a uma pergunta: o aluno em formagdo pre-
fende ser igual a seus professores®
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1 Em 23 de sefembro de 2003, a grande imprensa apresentou os dados de repeténcia no ensino
fundamental, médio (SAEB, ENEM| e os dados da Unesco, comparativos entre 107 paises. hitp://
www 1 folha.uol.com.br/folha/educacao,/ult305u13727 shiml
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Natal como destino turistico: uma andlise
da dimensao imagética da representacao
social da cidade veiculada na midia impressa

Natal as tourist destination: an analysis of imaginary social dimension of social representation of the city propagated by media

Resumo

Diversos fafores favorecem o turismo
na contemporaneidade, mas o campo
mididtico é imperativo nesse tipo de em-
preendimento, que investe na linguagem
naoverbal, polissémica, emotiva, persua-
siva, agugando desejos e necessidades,
fazendo circular diversas imagens fra-
duzindo deferminado lugar. Com base
nisso, desenvolvemos um estudo buscan-
do identificar as representacdes sociais da
cidade de NatalRN como destino turisti-
co. Este artigo é um recorte da pesquisa
e apresenfa o mapeamento destas repre-
sentagdes na midia impressa (folderes e
folhetos turfsticos da cidade). As andlises
nos mostram que NatalRN & represen-
tada pela midia impressa como espago
de lazer, associado s belezas naturais
e aos hotéis quase mdgicos, capazes de
fransformar os sonhos das pessoas em
realidades. Esta dimensdo imaginante &
que permeia as publicidades feitas em re-
lacdo & cidade e constituem a identidade
de NatallRN na midia.

Palavraschave: Turismo, Midia Impressa,
Imagens.

Maria de Fatima Aradjo Costa de Souza
Maria do Rosdrio de Fatima de Carvalho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

Several facfors favor the tourism in the
contemporariness, but the median field
is imperative in this type of enterprise,
that invests in the persuasive, emotive,
polysemic non-verbal language stimulat-
ing desires and necessities, that circulate
diverse images in several places. Based
on this, we developed a study in order
fo identify the social representations of
Natal as tourist destination. This article is
a clipping of the research and presents
the mapping of these representations in
the prinfed media (folders and tourist bro-
chures of the city]. The analyses show us
that Natal-RN is represented in the printed
media as leisure place, associated fo the
natural beauties and the hotels that, almost
in a magic way, fransform the dreams info
realities. This imaginative dimension, seen
through the publicity advertisings, consti-
futes the Natal-RN identity in the media.

Keywords: Tourism, Prinfed Media, Images.
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Os estudos e pesquisas do turismo sempre pdem em relevo os dados
estatisticos relativos ao nimero de pessoas que viajam, ora mostrando o ni-
mero dos que saem de seus lugares para outros destinos (turismo emissivo,
ora evidenciando o volume de pessoas que chegam a determinados lugares
(turismo receptivol, e mostram a realidade lucrativa & constatada e provada
afravés desses indicadores. Ha, porfanto, um enfoque direcionado, espe-
cialmente, para o sefor econdmico do turismo, quando se frata de aponté-lo
como um dos fendmenos mais expressivos da contemporaneidade.

O discurso sobre o furismo, entre fantos sentidos e significados existen-
fes, € sempre direcionado para a idéia de crescimento e desenvolvimento, na
maioria das vezes, associado ao deslocamento de milhares de pessoas pelo
mundo todo. Percebe-se que a visGo mercadolégica circula com tanta énfase,
que cria na mente das pessoas uma imagem crisfalizada da venda de um
produto. Na verdade, essa imagem fem um poder de persuasdo t&o eficaz,
que sobrepde-se a outras dimensdes igualmente relevantes, como a qualida-
de do que se encontra subjocente a esse magico mercado publicitério.

Nesse confexto, as cidades e os lugares sdo equiparados a produ-
tos, na medida em que as potencialidades turisticas sdo vistas primeiramente
como produto de mercado para serem consumidos. Tal fransferéncia de
senfido & uma esfratégia bastante utilizada pela linguagem da publicidade
através de campanhas promocionais de lugares. Nessa dinamica, cidades
se fransformam em bens simbélicos, em objetos de desejos possiveis de serem
concretizados por todos de qualquer cultura ou nacionalidade.

Na légica simbdlica do consumo, o marketing turistico circula so-
cialmente como signos miticos, capazes de aproximar pessoas aos seus
sentimenfos e as suas plenas necessidades. Para tanto, utilizase basfante um
fipo de linguagem chamada conativa que tem a funcdo de persuadir e conven-
cer o seu interlocutor. Desse modo, a propaganda se utiliza de fextos verbais
ou ndo-verbais, lancando m&o, ainda, nesse universo, do recurso poético, a
fim de afingir o imagindrio do seu clienfe em potencial — o turista. Todas as
imagens produzidas nesse contexto sGo porfadoras de mensagens carrega-
das de positividade e bem-estar, mesmo que tal sentido esteja implicito.

Dentro dessa temdtica, desenvolvemos uma pesquisa que objetivou
identificar as representagdes sociais que a midia e os turistas fazem da cida-
de de Natal como destino turistico. O presente artigo parte de andlises da
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midia impressa, especialmente dos folderes de divulgacdo, e visa mapear
os sentidos e os significados inscritos nestes folderes enquanto representantes
do olhar da midia sobre a cidade. Este maopeamento € feito a partir da arti-
culag@o estabelecida entre o pensamento de Moscovici (1978) em relacdo
ao cardter simbdlico (imageante ou figurativo) da representacdo social e a
andlise semiologica de Barthes (1997).

Nesse aspecto, & interessante esclarecer que os folderes, objeto do
nosso estudo, fazem parte do projeto politico de divulgacdo da realidade
turistica do RN através da Secrefaria Estadual de Turismo, cujo objefivo é
apresentar as potencialidades turisticas do Estado e da cidade como destino
turistico para o Brasil e exterior. Tal material circula bastante pelas agéncias
de viagem, operadoras de furismo, aeroporfos, em feiras nacionais e infer-
nacionais de furismo, congressos cientificos em geral. Enfim, é um meio de
comunicagdo impresso que faz parte do cofidiano dos hotéis, pois serve de
veiculo de informacdes acerca da funcionalidade do hotel e da cidade.

Podemos perceber, em principio, que os folderes turisticos consfituem
elementos legitimados socialmente para difundir a cidade em nivel nacional
e infernacional. Essa valorizacdo estd eminentemente atrelada & sua funcdo
social, que é a de estabelecer a mediagdo entre o contexto turistico da cida-
de e os diversos piblicos de um modo geral. Observa-se que, nesse percurso
de valorizagdo, o espago comunicacional investe predominantemente numa
pluralidade de imagens, visando circunscrever ou aproximar o lugar enquan-
to diferencial que o forna Unico e singular.

Nessa perspectiva, Moscovici (1978) defende o campo comunico-
cional como espaco favordvel & circulacdo de idéias, de informagdes, valores,
crencgas, ideologias e propicio & elaboragdo de representagdes sociais, uma
vez que é nesse espago dindmico e movente que ocorre a formagdo de uni-
versos consensuais e de inferacdes institucionais, interindividuais e mididticas.
Em todas essas possibilidades de interacdes, reais e imagindrias, entre o uni-
verso individual e social, existiréd sempre uma fusdo do conceito, da imagem
e do simbdlico.

No real, a esfrutura de cada representagdo nos aparece des-
dobrada; ela tem duas faces t@o pouco dissocidveis quanto &
frente e o verso de uma folha de papel: a face figurativa e a face
simbolica. Nés escrevemos que a representagdo faz compreen-
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der em toda figura um senfido e em todo sentido uma figura.
(MOSCOVICI, 1978, p. 63).

Entendemos que a idéia de desdobramento da representagdo ndo
implica rupturas, mas um processamento mituo de sentidos, ou seja, na au-
séncia do conceito ou do objefo da representacdo, a imagem, a significacdo
ou o senfido desse objeto se re (apresenta) ao sujeito, convergindo para certa
plenitude de sentido. Tais consideragdes tedricas nos ajudam a compreender
os folderes turisticos ndo sé por sua fung@o mercadolégica de vender um
deferminado “produto” ou destino turistico, mas, principalmente, por se cons-
fituir em um signo linguistico viabilizador de informagdes do contexto turistico
dessa cidade, esfruturado predominantemente com imagens fotogréficas e
textos. Esta peculiaridade estd implicita nos estudos acerca da linguagem,
desenvolvidos por Barthes (1999), que defende a linguagem, discurso ou
fala como unidade ou sintese significativa. Nesse sentido, para o aufor:

Uma unidade ou sinfese significativa quer seja verbal ou visual:
uma fofografia serd por nds considerada fala, exatamente como
um artigo de jornal; o proprio objeto poderd transformar-se em

fala se significar alguma coisa. (BARTHES, 1999, p. 113).

Para o historiador Peter Burke (2004), as imagens visuais apontam
para um oufro fipo de valorizagdo, ou seja, constituem-se em “evidéncias
histéricas”, pois defém um tempo, um espaco, uma memdria, capazes de
elucidar outras faces de um real, falvez ndo visto ou percebido. Tal obser-
vacdo sustenta a nossa fravessia pela temporalidade historica inscrita nesses
documentos, pois se referem ao periodo de 2000 a 2004.

Durante a pesquisa, percebemos um elo de aproximacdes entre
as representagdes sociais e a semiologia. Ou seja, entre o pensamento de
Moscovici [1976] e o de Barthes (1990, 1997, 2001), principalmente entre
o cardter imageante da representacdo que estd associado ao aspecto sig-
nificante e as significacdes da imagem ou das formas. Tal respaldo fedrico
fundamenta esta andlise da visibilidade turistica que é expressa afravés dos
meios de comunicagdo, e que concorrem para esquadrinhar, de certa manei-
ra, a leitura que a midia faz do turismo na cidade de Natal. Essa visibilidade
como forma de linguagem e representacd@o nos incita em buscar compreen-
der o processo de construcdo representativa que o meio impresso analisado
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oferece. Para Berger (1999, p.10] “[...] @ maneira como vemos as coisas é
afetada pelo que sabemos ou pelo que acreditamos.” [...] “Sé vemos aquilo
que olhamos. Olhar é um ato de escolha.”

Num universo de possibilidades de estudo do turismo, partimos do
pressuposto de que a escolha do destino turistico de deferminado lugar esté
substancialmente atrelada & capacidade de olhar este lugar e & capacidade
imaginativa ou simbdlica, isto é, a um determinado imagindrio que se fem ou
que se faz do lugar, independente do tipo de turismo (de lazer, de aventura,
religioso, efc.) que se prefenda fazer. Segundo Teves (1992, p. 13), “[...] os
olhos participam do ato insfituinte do mundo para alguém. O local de onde
parte o olhar é um espaco antropoldgico. Aquele que olha o faz a partir de
uma determinada perspectiva e de um imagindrio social.”

Sobre o imagindrio, Baczko (1985) nos diz que o imagindrio social
é composto por um conjunto de relagdes imagéticas, onde as representacdes
que os individuos fazem de si, dos acontecimentos e dos outros, atestam a sua
identidade, os papéis coletivos a assumir e fambém suas designacdes com as
instituicdes politicas sempre alimentadas pela capacidade de projecao futura
onde os sonhos, as aspiragdes, as angUstias e as expectativas expressam
outras possibilidades de leituras acerca do real. Ainda segundo o autor, his-
foricamente, o estudo dos imagindrios sociais estéd muito direcionado para os
mecanismos e estruturas da vida social, especialmente pela “[...] intervengdo
efetiva e eficaz das representacdes e simbolos nas praticas colefivas, bem

como na sua dire¢éo e orientagdo.” (BACZKO, 1985 p. 142).

Conforme entendemos a dimensdo simbdlica e imagindria como
componente singular do humano, se objetiva num contexto comunicativo, nas
multiplas interagdes sociais, através de imagens, senfidos e significados como
formas diversas de compreensdo da relagdo existencial entre os individuos e
o universo exterior. A visGo expressa em Barthes (1984, 1997 e 2000) em
relag@o aos aspectos semiologicos estabelece um didlogo com o pensamen-
to de Aumont (2002) acerca da imagem visual ou fixa.

Utilizamos as idéias destes tedricos para identificar os senfidos e os
significados das imagens da cidade do Natal (RN inscritas nos folderes e fo-
Ihetos de divulgagdo turistica, considerados como suportes de comunicagdo
e marketing. No contexto do discurso publicitario, os folderes visam eviden-
ciar os beneficios do “[...] produto Natal-RN" e ao mesmo tempo criam uma
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"aura de encantamento” em torno da cidade. (MARTINS, 1992, p. 08). A
evidéncia dos beneficios e encantos se materializa em uma pluralidade de
imagens, como um caleidoscdpio que ora mostra a estética da cidade, ora
a cultura, ora o social.

Diante dessa pluralidade, apontamos os passos fundamentais para a
apreensdo desses sentidos, fomando como primeira referéncia o conceito de
semiologia desenvolvido por Barthes:

A semiologia tem por objefo, ent@o, qualquer sistema de sig-
nos, seja qual for sua substancia, seja quais forem seus limites:
imagens, os gestos, os sons melédicos, os objetos e os comple-
xos dessas substancias que se encontram nos ritos, protocolos ou
espefdculos, se ndo constituem ‘linguagens’, sdo, pelo menos,

sislemas de significagdo. (BARTHES, 1997, p. 11)

Segundo esse tedrico, o primeiro passo consiste na escolha do ma-
terial que deve ocorrer em funcdo dos (s) objetfivols) do estudo. Na nossa
pesquisa, este momento se concretizou com a escolha dos folderes e folhetos
de divulgacdo turistica de Natal. O segundo momento corresponde & and-
lise denotativa do material, incluindo texto e imagem. O tferceiro momento
abarca a andlise conotativa, que ¢ feita a partir da andlise denotativa. £ im-
porfante, nessa efapa, ulirapassar a simples descricdo da cena ou do objefo
analisado.

Para Barthes (1990), & imprescindivel identificar os valores culturais
enquanto elementos aglutinadores de sentidos. Assim, os elementos se as-
sociam se relacionam uns com os oufros, defectando presencas, auséncias,
confrastes de elementos que se configuram diferenfemente no espago. Sdo
essas diferencas que ajudam a realcar os sentidos e significados das diversas
imagens.

O processo de andlise semiolégica passa pela dissecagdo e recons-
frucdo da imagem semantizada, inferindo que muitos sentidos poderdo esfar
ancorados na cultura, na ideologia de deferminados grupos, enfim, o senfido
ndo é doado, e nem deve ser analisado de forma isolada de um determinado
confexfo e nem as formas em que os sentidos est@o ancorados devem ser ig-
noradas. O quarto momento consiste no relatério, incluindo referéncias para
cada nivel de significacdo: denotacdo, conotacdo, mito.
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A partir destas consideragdes tedricometodolégicas, apresentamos
alguns resultados da segunda fase da nossa pesquisa, qual seja: a andlise
das representagdes sociais dos folderes de divulgacdo turistica da cidade
de Notal. Analisamos 98 folderes, dentre os quais 13 se apresentavam dife-
renciadamente fanfo em nivel estrutural (plano de express@o) como no plano
de contetdo. Tal diferenciag@o revelou um dado importante & medida que
percebemos que, embora também existam semelhancas no plano de conted-
do, as singularidades percebidas apontam para um outro olhar do turismo e,
conseqientemente, outras formas de representé-lo socialmente.

Em funcéo disso, denominamos esses (13) folderes de “folhetos”
e os (85) restantes continuam com a denominacdo recebida usualmente.
Apresentamos a seguir as caracteristicas que serviram de par@metros na
nossa identificagdo dos folderes e folhetos, as primeiras aproximagdes dos
elementos constitutivos da representacdo social da midia impressa, mais es-
pecialmente das imagens visiveis ou expressivas de fal representagdo.

A andlise do confeddo deste material privilegiou a estruturagdo das
informagdes: forma e contetdo, evidenciando capa, confracapa, folhas infer-
nas e folha final. Cada estrutura foi considerada como um espago de sentidos
e significados. Nessa perspectiva, analisamos todas as imagens inscrifas,
quer sejam fitulos, paisagens, cenas do cotidiano dos hotéis, cenas que apon-
fam para comportamentos ou afitudes dos héspedes, os objetos, & hora em
que as fotografias foram produzidas, o piblico-alvo dessas cenas.

A metodologia da andlise foi baseada no percurso defendido por
Barthes {1997): da denotagdo e conotacdo, tentando apreender o méximo
da significacdo de cada folder e folheto. Nesta andlise, pudemos perceber
que nos folderes as imagens focalizam fundamentalmente a rede hoteleira da
cidade de NataRRN, numa ordem hierérquica: primeiramente o hotel, em se-
gundo plano de significagdo vem as belezas naturais da cidade, inclusive em
imagens menores, ou seja, como se fossem recortes discursivos de um texto
maior, aparecendo geralmente associadas as imagens do hotel, e em terceiro
plano vem um mapa de localizagéo da cidade no Brasil e no Mundo.
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Caracteristicas

Folderes

Folhetos

Estrutura fisica

£ um texto informativo que possui
de uma a quatro (1-4) paginas de
tamanho A4, com folhas dobradas
em forma de brochura; é
estruturado essencialmente com
imagens e fexfos, numa propor¢ao
para cada folder em média de 13
imagens para 09 textos verbais.
Apresenta capa, confracapa,
folhas internas e folha final.

Constitui um tipo de texto
informativo, descritivo,
possuindo em média de quatro
a doze paginas (4-12),
tamanho A4 em forma de
brochura e outros em forma de
revista. Para cada folheto a
média é de 21 imagens para
25 textos verbais. Também
apresenta capa, confracapa,
folhas internas e folha final,
sendo as folhas internas num
volume maior.

Catalogacao das imagens

Capa: fachada externa do hotel
ocupando o cenfro da capog;
nome do hotel e pequenas
imagens paisagfsticas das belezas
naturais da cidade;

Contracapa e folhas internas:
apresentagdo através de imagens
de todos os ambientes do hotel e
de sua funcionalidade, ora
evidencia individuos ou grupos
usufruindo desses ambientes, ora
apresenta esses espagos sem a
presenca das pessoas; as imagens
simbolos das paisagens naturais
aparecem em todo o folder
sempre no segundo plano de
significagdo.

Folha final: 95% possuem mapas
de localizacdo, website e e-mail.

Capa: imagens das
potencialidades turisticas do
estado do RN, tendo como
referéncia o pafriménio natural
e cultural.

Confracapa e folhas internas:
apresenfacdo de imagens do
RN que englobam o
artesanato, a culindria, as arfes
do estado, os sitios

arqueolégicos e a rede
hoteleira de Natal-RN:

Folha final: 60% possuem
mapas de localizagdo, wibesite
e email.
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Funcdo social

Séo documentos oficiais de
divulgagdo do turismo do RN em
nivel local, nacional e
internacional.

S&o documentos oficiais de
divulgagéo turistica voltados
mais para o furismo
internacional.

Qutras caracteristicas
fundamentais para andlise
semiolégica: apreciacdo
denotativa e conotativa do
material escolhido

O folder na sua totalidode é
informativo e descritivo, se sustenta
eminenfemente em linguagem n&o
verbal e verbal. As imagens
fotogréficas, portanto néo verbais,
sdo predominantes e repetitivas.
Os textos que acompanham essas
imagens, apenas descrevem o
visivel, como se o estivessem
traduzindo, ancorando o sentido
que a propria imagem |& mostrou,
ou quantificando os espagos
fisicos existentes no hotel.

Os mapas destacam o hotel que
se localiza em Nafal-RN e no
Brasil.

Informativo e descritivo,
constituido também a partir de
imagens e fextos verbais. As
imagens contemplam o turismo
do Esfado e os textos ampliam
a evidéncia da imagem com
outras informacdes histéricas,
geogrdficas. Politicas,
econdmicas, entre outras.

Os mapas evidenciam a
localizacdo do Estado do RN
no Brasil e no Mundo.

Vale ressaltar que as imagens que representam as belezas naturais,
as escolhidas para traduzir a realidade turistica da cidade de NatalRN,
embora se apresentem em um tamanho menor, comparado &s imagens do
hotel, simbolicamente exercem a mediagdo com a representagdo social da
natureza, sempre presente no contexto comunicacional como um movimento
ciclico, onde o tempo e o espago ainda sdo insuficientes para aprisionar o
poder simbélico do sentido da natureza. O piblicoalvo dessas imagens é
constituido, em sua fotalidade, por adultos jovens, adolescentes e criangas;
em 30% das imagens, 0s espagos opresenfodos (suites, restaurantes, piscinas
etc.) aparecem sem a presenga das pessoas.

Em relog@o aos textos que acompanham as imagens, percebemos
que sua fungdo consiste apenas em descrever a imagem, ancorando-a ou re-
forcando a visibilidade daquele recorte paisagistico, sem acrescentar novos
elementos. Em outras circunst@ncias, os textos apenas quantificam os espagos
fisicos do hotel.

As andlises dos folhetos seguiram a mesma trajetéria dos folderes:
forma, contetdo e nivel de significacdo (denotagdo e conotagdo). Elas nos
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permitiram observar que as imagens inscritas centralizam-se nas belezas no-
turais e culturais do Estado do Rio Grande do Norte, embora haja uma
tendéncia na visibilidade estética da natureza da cidade de Natal. Os folhe-
tos também contemplam outras belezas, pois associam mais potencialidades
turisticas existentes no interior do Estado. Nesse aspecto, as imagens ganham
outros sentidos, como por exemplo: mostram bordados de Caicod (RN, o
arfesanato e as comidas tipicas do inferior, as pinturas feitas com areias colo-
ridas da praia de Tibau (RN) etc. 0% destas imagens priorizam os cendrios
paisagisticos sem a presenca das pessoas, entrefanto em alguns folhetos,
percebemos que quando se frafa da divulgagdo da rede hoteleira da cidade
de Noatal, & o piblico jovem o contemplado.

Detectamos ainda, em relagdo a esses fextos que eles ampliom o
que a imagem esconde, ou seja, apresentam outras informagdes acerca do
visual, extrapolando a ancoragem e o revezamento de sentidos e apontando
para sentidos ndo explicitados pelas imagens inscritas; provocando a compo-
sicdo de oufras imagens, a partir do imagindrio do leitor. Eles aprofundam as
informagdes das imagens, acrescentando elementos histéricos, geogrdficos,
politicos, econdmicos do Estado do Rio Grande do Norte, além da localizo-
cdo do Estado e da Cidade no Brasil e no Mundo.

Desse modo, podemos afirmar que os textos dos folhetos apresentam
outras formas de percepgdo do turismo, concorrendo inclusive para a idéia
de desmistificacdo da cenfralizagdo do turismo urbano, tendo como ponto
de partida a divulgagdo das potencialidades turisticas desse Estado. No que
se referem s imagens, essas aparecerem diversificadas, porém, quando se
frata de apresentar a cidade, a mesma ¢ fraduzida pelas mesmas imagens-
simbolos: Praia de Ponta Negra, Morro do Careca, dromeddarios sobre as
dunas brancas de Genipabu.

Fundamentados em Barthes consideramos tanfo os folderes quanto
os folhefos suportes comunicacionais, esfruturados predominantemente com
imagens fotograficas e fextos, embora tenhamos constatado algumas diferen-
cas peculiares entre eles: os folhefos centralizam seus inferesses no turismo do
Estado do Rio Grande do Norte e as imagens turisticas s@o diversificadas,
tendo seus sentidos complementados pelos textos. Na verdade, tais folhetos
aprofundam o nivel de informag@o sobre os aspectos histéricos e sociocultu-
rais do Estado, representando, assim, um olhar mididtico mais abrangente e
mais proximo da cultura potiguar.
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Tal particularidade aponta para outras perspectivas de divulgacao
e, conseqgientemente, para novas formas de representagdes ainda ndo con-
solidadas no imagindrio turistico dessa cidade. J& os folderes delimitam sua
afencdo no turismo urbano, visto que suas imagens traduzem, de certa forma,
a cidade como destino turistico, afravés de uma diversidade de imagens,
na qual o hotel tem foco principal. Nesse sentido, os hotéis se transformam
no nicleo central do discurso publicitario, possuindo uma dupla determino-
¢Go: informar acerca dos beneficios do produto “hotel” e tornar-se objeto de
consumo.

Em relagdo a esse aspecto, Baudrillard (1989, p.174] nos ensina
que a publicidade possui uma logica particular de sua eficdcia que consiste
na sua prépria funcionalidade, [...] nGo somente porque trata do consumo,
mas porque se forna objefo de consumo.” Tal infencionalidade fica evidente
quando observamos que as imagens do hotel permeiom todo o folder, ocu-
pando todos os espagos exisfentes, seja na capa, contracapa, folhas internas
e folha final.

A presenca marcante do signo hotel, nesses folderes, confirma as
idéias de Barthes (1990), em relacdo ao plano significante ou expressivo e
ao plano de contetido ou significado do respectivo signo (hotel). Isto porque
em fodas as capas dos folderes, observamos que a fachada do hotel, sua
arquitetura e ambientag@o, também extensiva aos demais espagos, tanto re-
velam como induzem a uma pluralidade de sentidos, pois cada ambiente ou
cada espaco é dotado de significacdo.

Isso fica ainda mais claro, quando analisamos alguns folderes de
hotéis temdticos, cuja arquitetura e construgdo foram planejadas para se ter a
impressdo de estar num ambiente “mistico”, outros de inspiragdo ecologica,
onde cada detalhe lembra a natureza e a cultura nordestina e outros ligados
a grupos estrangeiros, onde o turista tem a sensagdo de estar no seu pals de
origem. Enfim, cada espago revelado, desde a recepg@o do hotel & sua cozi-
nho, O restaurante, a sauna, o saldo de [0gos, enfre outros, apontam para a
idéia de “cadeia flutuante de significado”, defendida pelo citado autor.

Nessa circunsténcia, o hotel assume, simbolicamente, a posicdo
social de anfitrido da cidade, passando a significar o lugar ideal, mitico,
sagrado, para satisfazer necessidades e desejos, mediante um jogo de ima-
gens: boa receptividade e acolhimento por parte de todos os funciondrios no
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momento da chegada dos visitantes ao hotel; ambiéncia interna projefada
na temdtica ecoldgica; o prazer em saborear um cardépio regional, inferno-
cional e esfeticamente bem apresentado; seguran¢a para as criangas que
brincam sozinhas com areia da praia em frente ao hotel; tfranquilidade para
o casal jovem, que caminha na praia onde se localiza o hotel; sensacdo de
alegria e bem-estar revelados nos corpos das mulheres jovens durante sessdo
de hidrogindstica realizada na piscina do hotel etc.

Nesse contexto mdagico, sedutor e polissémico, a cidade de Natal
aparece deslocada para um segundo plano de significagdo, fanto na sua
configuracdo espacial junto s outras imagens dos hotéis, quando esta é
revelada através de pequenas imagens, as quais chamamos de recortes dis-
cursivos das paisagens da natureza.

Os folderes se apdiam nesses recortes com o objetivo de sedimen-
tar a imagem do hotel como principal produto a ser vendido. A cidade de
Natal n&o é vislumbrada no primeiro plano dessa imagem; no entanto, ela é
resgafada afravés das imagens-simbolos que a identificam, para servir de re-
feréncia & localizacdo do hotel. Entrefanto, no contexto do imagindrio social,
ndo sGo os hotéis que se presentificam nas mentalidades dos individuos ou
grupos, nem que determinam & escolha do destino turistico, apesar de serem
elementos importantes na constituicdo da imagem da cidade, em seu sentido
amplo, mas as imagens do nosso patrimdnio natural, aquelas mais cobicadas
e mais divulgadas pelo discurso mididtico mais amplo.

Este estudo confirma que as imagens viabilizadas pelos folderes e
folhetos turisticos expressam a natureza figurativa do turismo dessa cidade e,
nesse senfido, exercem a mediacdo e a funcdo simbdlica de religagdo com
o imagindrio turistico, também revelado e configurado com o méximo de con-
crefude, na primeira fase desse estudo, quando entrevistamos (117) turistas,
sendo (48] brasileiros e (69) estrangeiros. Mediante a associacao livre de pa-
lavras, apreendemos que a dimensGo valorativa das representagdes sociais
desses turistas em relacdo & cidade do Natal como destino turfstico, con-
densa sentidos e significados de um lugar ideal para o lazer, passar férias,
relaxar com toda familia, pois a cidade inspira seguranca além de permitir o
contato direfo com cendrios paradisiacos oferecidos pela natureza.
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Sobre as epilepsias e a aprendizagem
do aluno epiléptico

On epilepsies and learning process of epileptic student

Resumo

O estudo visa investigar aspectos
bioeducacionais das epilepsias, des-
facando os seus impactos sobre a
aprendizagem escolar. A pesquisa
quadlitativa, de cardter descritivo, inclui
uma revisdo bibliogréfica e um estudo
de caso centrado no sujeito (aluno) epi-
léptico. Os resultados obtidos indicam
que a aluna investigada apresenta
crises parciais complexas e suas dificul-
dades de aprendizagem e problemas
de adaptagdo escolar decorrem néo
apenas da prépria epilepsia, mas tam-
bém do pouco comprometimento da
escola com a sua saide. Concluise
que a concepgdo dualista mente-cor-
po defendida por muitos educadores,
é em grande parfe responsével pelo
pouco ou nenhum interesse destes pe-
los distdrbios neuroldgicos, caso das
epilepsias.

Palavraschave: Epilepsia, Aprendizo-
gem, Educagdo e Saude.

Marta Pinheiro
Marta Alves

Gisele Ribeiro Preto
Lleonice Cordeiro Almeida
Universidade Federal do Parand

Abstract

The study aims to research the bio-
educational aspects of the epilepsies,
bringing out ifs impacts on the school
learning. The qudlitative research, hav-
ing descriptive aspects, includes a
bibliographic review and a case study
focused on the subject (student) epilep-
fic. The results obtained indicated that
the investigated student shows learning
difficulties and school adaptation prob-
lems not due only to epilepsy itself but
also due to low school engagement
with her health. The conclusion is that
the dualist conception of body-mind
supported by many educators is much
responsible for the low or absence of
interest of her in neurological disorders,
case of epilepsies.
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1. Introducdo

A epilepsia é uma condig@o crénica ou um grupo de doencas que
fém em comum a ocorréncia de duas ou mais crises epilépticas que ocorrem
na auséncia de doenca toxicometabdlica ou febril. Crises epilépticas sao
eventos clinicos resultantes de uma atividade elétrica anormal, de inicio subi-
fo, em uma pequena parfe do encéfalo (crises parciais) ou em dreas extensas,
envolvendo os dois hemisférios cerebrais (crises generalizadas), provocando
alteracdes subjetivas ou comportamentais sibitas. A crise nica ndo & consi-
derada epilepsia; necessita, contudo, de toda a avaliagéo clinicolaboratorial
para doengas agudas clinicas e neurolégicas. (GUERREIRO, 1993).

A manifestacdo clinica da crise depende da drea encefdlica compro-
metida e por isso nem toda crise epiléptica tem como caracteristica fendmenos
motores, podendo manifestarse sobre a forma de alucinagdes auditivas,
mal-estar epigdstrico, lapsos transitérios de consciéncia (crises de auséncial,
entre oufros. Os neurdnios epilépticos ndo se caracterizam apenas pela sua
hiperexcitabilidade, mas, também, por uma tendéncia em sincronizar suas

descargas elétricas. (LENT, 2001).

A incidéncia da epilepsia ¢ variavel segundo as diversas regides do
mundo. Nos paises desenvolvidos, a incidéncia é de aproximadamente 1%,
subindo para 2%, nos paises subdesenvolvidos. A epilepsia é também mais
freqiente na inféncia, pois as criancas sdo mais vulnerdveis a infeccdes do
sislema nervoso central, a acidentes, e a doengas comuns da idade, cujas
complicagdes podem ser fatores de risco.

Na escola, as criangas epilépticas podem apresentar dificuldades
na aprendizagem, pois, até mesmo o uso de medicamentos pode causar
efeitos colaterais, levando a crianca a apresentar baixo desempenho escolar.
A existéncia de epilepsia, contudo, ndo deve ser entendida como sinénimo
de comprometimento cognitivo, pois muitos epilépticos podem apresentar
funcionamento cognitivo normal ou mesmo acima da média. (MATTOS;
DUCHESNE, 1994; YACUBIAN, 1999).

Este estudo tem como obijetivo investigar aspectos biceducacionais
das epilepsias, destacando os seus impactos sobre a aprendizagem escolar.
A pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, inclui uma revisdo bibliografi-
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ca [feita a partir da localizacao, leitura e discuss@o de fontes), e um estudo
de caso centrado no sujeito (aluno) epiléptico.

2. Breve histérico

A palavra epilepsia tem origem grega e significa simplesmente “ser
pego” ou “ser atacado”, fazendo referéncia & forma inesperada como se
manifesta. A epilepsia possui registros escritos que datam de mais de 2000
anos antes de Crisfo, caracterizando-se como o mais anfigo distrbio encefé-
lico conhecido.

Na Grécia Antiga, Hipécrates (c. 400 a.C.) descartou a influéncia
dos deuses como causa da manifestacéo epiléptica, admitindo-a como heredi-
téria e estabelecendo a sua origem no cérebro. Na Idade Média, a epilepsia
foi também interprefada como uma possessdo do deménio, acreditando-se
que ao manifestar o distirbio o individuo estava sendo dominado por forgas
sobrenaturais (maléficas), que atuavam sobre o seu corpo. As varias idéias
ligando a epilepsia, loucura, possessao e estados similares geraram crengas
e preconceitos que até hoje concorrem para marginalizar socialmente os
epilépticos. (YACUBIAN, 2000).

Em 1670, o anatomista inglés Thomas Willis (1621-1675) descre-
veu sua origem cerebral e, em 1870, o neurologista briténico John Hughlings
Jackson (1835-1911) identificou o cértex cerebral como drea envolvida na
manifestacdo da epilepsia e a definiu como “[...] uma ocasional stbita,
excessiva, répida, e localizada descarga da massa cinzenta.” (JACKSON
apud ODONOHOE, 1982, p.3). Experimentalmente, essa afirmagdo foi
posteriormente confirmada afravés da excitacdo elétrica direta do cértex ce-
rebral de animais.

Em 1929, as descobertas do psiquiatra austrioco Hans Berger
(1873-1941) possibilitaram a gravacdo dos impulsos elétricos e estabelece-
ram o alicerce do elefroencefalograma, criando condicées para o registro da
atividade bioelétrica do encéfalo humano e oferecendo a prova visual das
teorias de Jackson. (LENT, 2001).

Atualmente, o desenvolvimento da neurociéncia possibilita investi-
gagdes in vivo do sistema nervoso através das técnicas de neuroimagem
esfrutural e funcional, identificando regides hiperativas do encéfalo que levam
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a manifestacdo da epilepsia. Os estudos desta area multidisciplinar também
destacam, entre outros, a abordagem molecular para a compreensdo dos
mecanismos fisiopatogénicos e terapéuticos das epilepsias, bem como os
fatores psicoldgicos e a adaptacdo do epiléptico, com o intuito de difundir
para a populacdo em geral mais conhecimentos sobre a epilepsia e de com-
bater preconceitos.

3. Causas

Inbmeras sdo as causas capazes de alterar o encéfalo e, em de-
corréncia, levar o individuo a apresentar epilepsia. Ha décadas pesquisas
tem destacado a participacdo de fatores genéticos na efiologia das epi-
lepsias, merecendo destaque os estudos pioneiros de William G. Lennox e
J. D. Mefrakos que, em 1950, identificaram o componente de pré-disposi-
¢do genética das epilepsias generalizadas idiopdticas, e os estudos de E.
Andermannn que, em 1970, propds o modelo multifatorial, no qual fatores

genéticos e ambientais interagem na deferminagdo da epilepsia. (LOPES-
CENDES, 2003).

Atualmente, as epilepsias idiopdticas sdo vistas como afecgdes com-
plexas do ponto de vista da heranca genética. Alguns tipos de epilepsia
cujos loci {lugares no cromossomo em que se localizam os genes) j& foram
mapeados sdo a epilepsia benigna da inféncia com pontas centrotfemporais
(15g 14), a epilepsia mioclénica familiar da infancia (16p 13), a epilepsia
mioclénica benigna do adulto (8q 24), a epilepsia mioclénica juvenil (6p),
a epilepsia parcial com pontas pericentrais (4p 15), a epilepsia parcial com
foco variavel (22g 11-g12), entre outras.

Dos 11 genes responsaveis por diferentes formas de epilepsia
idiopdtica, 8 deles s@o subunidades de canais iénicos ou receptores de
neurotransmissores que provavelmente inferferem com as correntes eléfricas
através da membrana celular, levando & alteragdes de potencial que desen-

cadeiam o fenémeno epiléptico. (LOPES-CENDES, 2003).

Note-se que, muitas epilepsias s@o ditas adquiridas (ndo genéticas);
nestes casos, admite-se que cerfos fatores ambientais (fraumatismo com do-
nos ao encéfalo, infeccdes intracranianas virais ou bacterianas, overdose
de medicamento ou substéncias téxicas, hipoxia intra-uterina, entre outros)
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tém participagdo causal decisiva. A neurocisticercose ou cisticercose cerebral
(causada pela forma larvéria do verme Taenia solium), é a principal causa de

epilepsia no Brasil. (FREITAS; MEZALUCAS; LIMA; COSTA; MELO, 2005).

4. Classificacoes

A constatag@o de que existem vérios tipos de crises epilépticas, ge-
rou a necessidade de se criar uma sistemdtica de classificacdo que pudesse
ser conhecida e utilizada por todos os profissionais. Assim, em 1969, um
comité de especialistas designado pela liga Internacional contra a Epilepsia,
instituicGo norfe-americana fundada em 1909, propds uma classificagdo infer-
nacional que ganhou aceitagdo progressiva. Posteriormente, esta classificacdo
foi revisada em 1981 e em 1989, sendo hoje de ufilizagdo praticamente
universal.

Na classificagc@o de tipos de crises (de 1981), consideram-se funda-
menfalmente critérios clinicos e elefroencefalogréficos para a determinagdo
do tipo de crise epiléptica. Os parédmetros bésicos para a classificagdo sdo
o grau de envolvimento do sistema nervoso central e o comprometimento ou
ndo da consciéncia. A depender desses dois par@metros, as crises podem
ser parciais ou generalizadas; as crises parciais, por sua vez, podem ocorrer
com perda de consciéncia (crises parciais complexas), sem perda de consci-
éncia (crises parciais simples) ou com evolugdo para crises generalizadas.

As crises epilépticas generalizadas sdo aquelas em que desde o
inicio os achados clinicos e eletroencefalogréficos sugerem um envolvimento
de ambos os hemisférios cerebrais (bilateral). As crises generalizadas podem,
assim como as crises parciais, ser subdivididas, sendo classificadas em con-
vulsivas e ndo-convulsivas. As crises ndo-convulsivas sdo as crises aténicas e
as crises de auséncia, em que ndo héd um fendmeno motor muito evidente,
predominando a alteracd@o da consciéncia. As crises generalizadas convul-
sivas sdo aquelas em que as manifestacdes motoras predominam, sendo
geralmente associadas & perda de consciéncia. (YACUBIAN, 1999).

A classificag@o das epilepsias e sindromes epilépticas (de 1989)
é baseada nas semelhancas com relacdo ao tipo de crises, idade de ini-
cio, sinais clinicos e/ou neurolégicos associados, histéria familiar, achados
eletroencefalogrdficos, e prognéstico. Esta dltima classificacdo inclui pelo
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menos 30 fipos de crises epilépticas, com variagdes em seus efeitos fisicos
e mentais, freqiéncia de crises, terapia e medicacdo. (BEZERRA; LUCCA;

GOMES, 199/).

Cabe destacar, contudo, que as classificagdes existentes sdo crifica-
das pelos clinicos, e fambém sdo consideradas insatisfatérias para propostas
epidemiolégicas. As modernas técnicas de neuroimagem, neurofisiolégicas,
bioquimicas e genéticas, por outro lado, em muito tem contribuido na melhor
compreensdo das varias formas ou tipos de epilepsia. (GOMES, 2000).

5. Diagnéstico e tratamento

Por ser transtorno paroxistico e depender de testemunho idéneo, a
epilepsia pode ser mal interpretada ou ignorada nos periodos intercriticos.
Por isso, um dos elementos chaves para o diagnéstico € a anamnese (informao-
¢Go acerca do principio e evolugdo do transtorno até a primeira observagdo
do médico). E ela que permite distinguir crises epilépticas de crises nGo-epi-
lépticas ou pseudocrises. Para isso, € essencial, entre outros, saber se um
incidente em particular antecedeu o inicio das crises; se elas estavam asso-
ciadas & febre, infeccdo de ouvido, traumatismo craniano, ou outras causas

em potencial. (REISNER, 1996).

A duracdo de uma crise epiléptica pode variar de alguns segundos @
varios minutos; dependendo do tfipo de epilepsia a duragdo da crise tem um
tfempo médio caracteristico. Por exemplo, uma crise de auséncia dura apenas
alguns segundos, enquanto uma crise parcial complexa dura de 30 segun-
dos a 3 minutos. Crises prolongadas e repefitivas podem levar o paciente
& morte (status epilepticus); na maioria dos casos, contudo, as crises sdo de
curta duracdo. A definic@o exata do tipo de crise epiléptica é decisiva na

deferminacdo da estratégia terapéutica. [YACUBIAN, 1999).

Além das informagdes clinicas e elefroencefalogrdficas, para diag-
nostficar o tipo de epilepsia o médico pode solicitar outros exames, tais como
radiografias da cabega, exame do liquor, tomografia computadorizada do
encéfalo, ressondncia magnética, entre outros. O elefroencefalograma fem
grande importancia no diagndstico da epilepsia porque permite, como ja re-
ferido, o registro da atividade bioeléfrica do encéfalo. Pessoas com epilepsia
apresentam alteragdes eletroencefalograficas resultantes das descargas elétri-
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cas das células nervosas, mesmo fora dos momentos de crise. Em 20% a 30%
dos casos de epilepsia, contudo, o elefroencefolograma apresenta-se normal,
necessitando-se de outros parémetros para se chegar ao diagndstico.

Estudos de comorbidade revelam elevadas taxas de ocorréncia da
epilepsia com distirbios neuropsiquidtricos, entre eles o transtorno oposicional
desafiante (TOD), o transforno de conduta (TC), a depressdo, e o transforno
de déficit de atencao/hiperatividade (TDAH). [ANTONIUK, 2004). A alta in-
cidéncia de comorbidades agrava o prognéstico e pode modificar de modo
significativo o trafamento. Em muitos casos, as comorbidades psiquidtricas
causam mais dano & qualidade de vida do sujeito que a prépria epilepsia.

A possibilidade de cura da epilepsia, suprimindose a sua causa, é
uma hipotese rara. Na maioria dos casos o tratfamento inclui medicamentos
para inibir os limites das crises ou impedir a descarga eléfrica. A tolerdncia
aos medicamentos varia de organismo para organismo, sendo que o controle
das crises leva um longo tempo. Os medicamentos podem causar efeitos co-
laterais [distirbios de comportamento, diminuic@o da atividade do estrogénio
e da progesterona, distirbios digestivos, hepdticos e pancredticos, depressdo
respiraforia ou circulatéria, efeitos sedativos, manifestacdes cuténeas, entre
outros); alguns efeitos colaterais sdo leves e desaparecem na continuidade
do tratamento.

A escolha do medicamento depende do tipo de epilepsia apresento-
do pelo paciente; na medida do possivel serd uma monoterapia, com estreita
vigiléncia para defectar intolerncia e superdosagem. Cerca de 20% das
epilepsias, entretanto, ndo respondem ao tratamento medicamentoso e para
esfas a alfernativa possivel é o fratamento cirdrgico, a partir de uma identifica-
¢do precisa do foco epileptégeno. O objetivo do fratamento da epilepsia é
a completa supressdo das crises sem o desenvolvimento de efeitos colaterais

relacionados as drogas. (YACUBIAN, 1999).

Mesmo estando clinicamente controlada, certos fatores do meio
podem aumentar o nimero de crises ou desencadedlas, entre eles: uso irre-
gular de medicamentos, tensdes emocionais, periodos menstruais, bebidas
alcodlicas, estimulo visual repetitivo (epilepsias fotossensiveis— luzes piscando
rapidamente, aparelho de feleviséo mal regulado, mudancas repentinas da
escurid@o para a luz ou vice-versal; (SILVEIRA, 1999), sons altos ou mono-
fons. Marchetti destaca que:
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Mais de 50% dos pacientes descrevem a ocorréncia de crises
quando esfdo fensos, deprimidos ou cansados, e mais de 30%
quando estdo com raiva, excitados ou entediados. Apenas 4%
dos pacientes relatam apresentar crises quando estdo alegres.
Eventos esfressantes estdo associados com a ocorréncia de cri-
ses. Mudangas psicolégicas ou ambientais positivas (infernagdes
com afastamento de ambiente familiar tenso, férias, mudanca de
emprego ou outros, resolucdo de conflitos familiares ou conjugais)
podem confribuir para uma redugdo das crises. (MARCHETTI,
1998, p. 1297-1298).

Para se compreender o impacto que a epilepsia tem na vida do su-
jeito deve-se, portanto, abordar ndo apenas os aspectos bioldgicos (causa,
diagnéstico, tratamento medicamentoso, entre outros), mas também os aspec-
fos psicossociais (relacionamento familiar e escolar, crencas, Comportomento)
relacionados diretamente com o fransforno.

A preocupagdo com a qualidade de vida dos epilépticos vem sen-
do foco crescente de discussao e estudo nos paises desenvolvidos.(TRIMBLE;
DODSON, 1994). No Brasil, contudo, tal enfoque é ainda precdrio; entre
as poucas produgdes destacase o inventdrio de qualidade de vida em epi-
lepsia na infancia desenvolvido por Guerreiro; Silva; Scotoni; Souza (1994).
Aplicado a pais ou responsaveis pelos autores, os resultados indicaram que
os fatores que mais interferiram na qualidade de vida das criangas epilépti-
cas foram os senfimentos e reacdes de seus pais. Estes se fornaram ansiosos,
permissivos, e superprotefores, gerando situacdes de estresse familiar que se
refletiram direfamente sobre o comportamento das criancas, que passaram a
manifestar comporfamentos de inseguranca, dependéncia, imaturidade, falia
de autonomia, e baixa auto-estima.

O estudo realizado por Souza; Nista; Scotoni e Guerreiro (1998
corrobora estes resultados, destacando a importancia dos grupos de apoio
na desmistificacdo de crencas, identificacdo das relagdes parentais, e pre-
vencao dos problemas de comportamento das criancas epilépticas.

O caminho para a atenuacdo da interferéncia familiar &, sem divida,
a educagdo. Os pais devem ser informados sobre o diagndstico (inclusive do
fipo de crise que a crianga fem), os elementos do programa de tratamento, os
efeitos da medicacdo empregada e seus possiveis efeitos colaterais, e o que
observar. Tais esclarecimentos combatem os mitos, eliminam os preconceitos,
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e concorrem para a mudanga na percepcdo dos pais em relagdo a seus pré-
prios comportamentos. Dessa forma, minimizase a influéncia das varidveis
familiares sobre o desenvolvimento psicossocial das criancas epilépticas, com
consequente melhora na sua qualidade de vida.

6. As epilepsias na escola

Assim como o grupo familiar impde condigdes limitantes ao epilép-
fico, também o faz a escola. Entre os fatores intervenientes, destaca-se o
despreparo dos educadores, reflexo da defasagem na formagao profissional;
a maioria no teve, por exemplo, em seus cursos de formagdo, os fundamen-
tos biologicos da educagdo. Como conseqiéncia, acredita que o educador
ensina para a menfe do aluno, e que o corpo deste é objeto de estudo do
profissional de satde, quicd do professor de educacdo fisica. A crenga na
concepcdo dualista mente-corpo justifica, equivocadamente, a auséncia de
qualquer leitura prévia que possa lhe dar subsidios para entender o problema
de satde de seu aluno.

E fundamental, portanto, que o educador procure ler sobre o fema e
que esfabeleca, via escola, um canal de comunicacdo direta com a familia.
Apenas educadores bem informados t&m condicdes de contribuir eficazmente
no tratamento do aluno epiléptico, seja atuando corretamente durante uma
crise, seja promovendo interacdes sociais adequadas no cotidiano da sala
de aula ou ainda, no fornecimento de informagdes imporfantes para os pais
e os profissionais de satde. Em outras palavras, o conhecimento sobre a
epilepsia permitird que o educador tenha uma compreensdo mais correta do
potencial do aluno, o que sem divida contribuird para melhorar a sua auto-
estima, concorrendo para melhorar o seu desempenho escolar.

Notese que, a afividade epiléptica, mesmo quando subclinica
listo &, sem a ocorréncia de manifestacdes tipicas claras), pode prejudicar
o aprendizado pela interrupgdo de diversos estagios do processamento de
informagdes. Entre os comprometimentos possiveis, incluem-se: capacidade
afentiva (aten¢do,/concentracdo), memdria, velocidade de processamento,
perceptivomotor, capacidade de célculo, funcdes de linguagem. [MATTOS;
DUCHESNE, 1994). A epilepsia, no entanto, ndo deve ser entendida como

causa de refardo mental. Ela pode eventualmente estar associada ao refar-
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do mental e os dois serem decorrentes da disfuncéo cerebral (FONSECA;

TEDRUS; COSTA; LUCIANO; COSTA, 2004).

Abaixo, citase algumas orientagdes para o educador de manejo em
sala de aula durante uma crise epiléptica:

Comportarse de maneira calma; cuidar para que o aluno fique lon-
ge de objetos que possam machucdrlo, colocando qualquer coisa macia sob
a sua cabega para evitar ferimentos. Deitar o aluno de lado para que ele
possa respirar bem, e ndo colocar nada em sua boca (ndo tentar puxar @
lingua com os dedos, e ndo lhe dar nenhum tipo de bebida). A infroducdo de
objefos na boca para que ndo morda ou se asfixie ndo é protetora, e pode
acarretar danos ao epiléptico ou a quem cuida dele.

Esperar a crise ferminar espontaneamente (a saliva que escorre da
boca do epiléptico ndo representa nenhum perigo), e depois deixé-lo repou-
sar ou dormir, ficando com ele até que se recupere. Se acontecer uma outra
crise em seguida da primeira ou se a crise durar mais de 10 minutos, procurar
um médico.

Se a crise for assistida pelos demais alunos, aproveitar a oportunida-
de para dar uma explicacdo simples do ocorrido e do que fazer para ajudar,
caso ocorra uma nova crise. Salientar que as crises ndo doem, nem s@o con-
tagiosas. A discussGo e a prdtica de primeirossocorros com a classe podem
ajudar a desenvolver uma atitude de aceitagdo. £ importante que o aluno
epiléptico seja incluido nessa discussdo. As criancas com convulsdes ndo-
controladas t&m que conviver com a possibilidade de que poderdo passar
vergonha na escola, além de lidar com uma possibilidade bastante presente
de serem motivo de chacota e rejeicdo social na escola.

Procurar saber tudo sobre a medicacdo do aluno, pois isto ajuda
no seu tratfamento e na compreensdo dos diferentes problemas que possam
surgir.

O aparecimento de dificuldades académicas pode estar ligado a
propria epilepsia, mas também, como & referido, pode ser devido & quali-
dade da educag@o. As propostas de educac@o inclusiva, apesar de todas as
confusdes e polémicas que tm gerado, em muito t&m contribuido para dar
novo significado a dita “ensinagem” (aprendizagem mecanica, mais memori-
zagdo do que entendimento, mais saber do que saber pensar|, possibilitando
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ao educador realizar as adaptagdes que se fazem necessérias e assim recu-
perar o seu papel como profissional da aprendizagem.

Abaixo, apenas a fitulo de exemplificar cita-se algumas dessas pos-
siveis adaptagdes:

— Focalizar mais o processo [compreensdo de um conceito) do que
o produto (concluir 30 problemas). Enfatizar mais a qualidade do
que a quantidade;

— Apresentar farefas em pequena quantidade para néo assustar ou
desanimar a crianca;

— Desenvolver alternativas, fornecendo dicas de como a crianca
pode lidar com as suas dificuldades (por exemplo, ensindla a
fazer resumos, usar rimas, fazer listas, anotacdes);

— Dar retorno constante e imediato. Isto o]udo a crianca a ter nogcao
de como estd se saindo e a desenvolver a auto-observacdo:

— Incentivar a leitura em voz alfa, recontar estérias, falar por tpicos.
Estas atividades ajudam a crianga a organizar o pensamento;

201

— Utilizar sempre o reforco e o encorajamento, como meios de garan-
fir o "estar afento” e o aproveitamento escolar. Estimular o interesse
e a motivagdo da crianga para aprender;

— Néo enfatizar o fracasso. A crianga necessita de tudo o que for
positivo que o educador possa oferecer. Encorajar e elogiar a
crianga. O prejuizo & autoestima é mais devastador que a epilep-
sia em si.

A adog@o ou ndo dessas e de outras estratégias de ensino, isolada-
mente ou associadas, sempre dependerd da matriz tedricofilosédfica adotada
pela escola. As autoras do artigo sGo adeptas da teoria socio-histérica da
construg@o social da mente, proposta por lev Semyonovich Vygotsky (1896-
1934). Em outras palavras, as auforas concebem a educagdo como uma
construg@o social do conhecimento que destaca os aspectos interacionais, a
presenca do outro, a mediacdo da linguagem, e a promogdo do desenvolvi-
menfo via aprendizagem.
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Dentro deste contexto, a prética pedagdgica baseio-se nas fungdes
interpessoais e nas interagdes reciprocas de um individuo ativo com outros
individuos ativos. logo, os alunos ndo podem ser percebidos apenas como
usudrios passivos da produgdo cultural, mas como sujeitos ativos capazes de
apropriarem-se ativamente desta; ou seja, os alunos devem envolverse em
atividades que lhes permitam a recombinacdo ativa de novos conhecimentos,
com base naqueles j& adquiridos (dialética entre o novo e o antigo).

Para que esta recombinacdo ocorra, é necessdrio haver condicdes
adequadas, representadas por um espaco de relagdes sociais. Assim, a sala
de aula implica uma dindmica social, onde a fung@o do educador ndo se
resume a organizagdo das relagdes af estabelecidas, das quais o conheci-
mento é um produto, mas também inclui orientar e direcionar o processo de
apropria¢do da cultura, colocandose como mediador entre as atividades dos
alunos e os conhecimentos com os quais interage. (ISAIA, 1998).

7. O estudo de caso realizado

Na pesquisa de campo buscouse conhecer as pessoas envolvidas
direfamente com o sujeito, bem como suas circunstancias peculiares de vida.
Para isto, realizaram-se observagdes livres sobre o cotidiano do sujeito (pos-
teriormente registradas por escrito); entrevistas semi-estruturadas com o pai,
mé&e, madrasta, avé paterna, e duas colegas da escola (escolhidas aleatoria-
mente); e obtiveram-se laudos de exames de salde.

O sujeito [menina) tem 10 anos. A anamnese revelou que o episddio
da primeira crise (que durou cerca de 4 minutos) ocorreu na escola, na frente
de vérios colegas que passaram a dizer que o sujeifo possuia vermes no cor-
po. Na ocasido, a aluna tinha sefe anos.

A partir de um resultado normal do eletroencefalograma, o neurolo-
gista informou aos pais que poderia fratar-se de uma crise convulsiva isolada,
que qualquer pessoa poderia sofrer. Cerca de um més depois, contudo, a
crianca foi acometida de uma nova crise (desta vez, de auséncia), e como o
resulfado do novo elefroencefalograma revelou alteracées generalizadas da
eletrogénese cerebral, caracterizadas por repetidos paroxismos difusos de
complexos ponta-onda, o caso passou a ser fratado como epilepsia.
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Os remédios receitados pelo neurologista foram o Depakene (acido
valproico), para controlar as crises convulsivas e o Trileptal (oxcarbazepinal,
para contfrolar as crises de auséncia. Embora a associacdo de drogas con-
corra para aumentar seus efeitos colaterais, a opgdo por drogas que ndo em
o mesmo mecanismo de a¢do (politerapia racional) estd de acordo com a
literatura. (YACUBIAN, 1999).

Aos 8, 9, e 10 anos o sujeito realizou novos eletroencefalogramas.
Os resultados destes exames revelaram uma disfuncéo cerebral localizada
(foco irritativo frontotemporal anterior esquerdo), compativel com atividade
epileptiforme localizada com generalizacdo secundéria.

Os resultados da avaliagdo psicolégica e fonoaudiolégica realiza-
das quando o sujeito tinha @ anos revelaram lenfidao motora, dificuldades de
afencdo, déficit na memorizagdo de simbolos, déficit perceptivo (alteracdes
do processamento auditivo], desorganizac@o do pensamento, e aspectos
emocionais alterados. Em seus respectivos laudos, estes especialistas destaca-
ram que em maior ou menor grau, todos esfes fatores contribuiam para limitar
a socializagdo da aluna e dificultar sua aprendizagem académica.

Aos 10 anos, o sujeito realizou uma ressondncia magnética do
encéfalo e esta ndo revelou sinais de cardter expansivo ou de disgenesia
cortical.

Os pais biolégicos (ndo-consangiineos) #€m mais de 30 anos, grau
de escolaridade superior, e estéo separados desde que o sujeito tinha 3 anos.
A guarda da crianga ficou com a mée que, devido as atividades profissionais,
inicialmente contratou uma babd para ficar com o sujeito. Posteriormente,
com a manifestagcdo da epilepsia (aos 7 anos) e a aposentadoria da babg,
a mae optou por mafricular a crianga em uma escola em periodo integral.
Durante as entrevistas (isoladas), ambos os pais demonstraram estar bem
informados sobre a epilepsia (“os médicos explicaram muita coisa”; “pesqui-
sei na Internet”; “leio muito sobre o assunto”), se disseram participativos no
processo de fratamento, e destacaram no sujeito a existéncia de “problemas
emocionais internos” supostamente devidos & epilepsia.

O pai se casou duas vezes depois da separacdo, e a atual madrasta
(com quem ele tem uma outra filha) fambém referiu em sua entrevista a existén-
cia, no sujeito, de problemas emocionais decorrentes ndo da epilepsia, mas
da separacdo dos pais e do nascimento da irma.
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A avd paterna, professora aposentada, relatou que eles t&m muitos
materiais instrucionais (livros, manuais, folhetos) sobre epilepsia em casa, e
que acabam passando as informagdes para toda a familia; t&m, além dis-
so, como prdfica constante consultar diferentes especialistas. Afirmou que o
sujeito fem déficit de atencdo, desorganizagdo de pensamentos, e “postura
demasiado infantil, como se ndo quisesse de forma alguma crescer.” Durante
a entrevista, destacou fambém que todos na familia 18m muita esperanca que
o tratamento conduza a cura do problema, e se questionam freqientemente
sobre “quando o pesadelo iré terminar.”

Embora as autoras ndo tenham tido acesso ao diagnéstico do neuro-
logista, as informagdes obfidas a partir dos exames realizados sugerem que,
segundo a classificag@o de crises, o sujeito provavelmente apresenta crises
parciais complexas evoluindo para crises secundariamente generalizadas e
que, segundo a classificacdo de sindromes, o sujeito possivelmente apresenta
uma epilepsia auséncia da inféncia. Neste contexto, pode-se admitir que a
epilepsia do sujeito é benigna, isto &, seu curso clinico fende para a remissdo
completa [possivelmente durante a segunda década de vida) sem riscos de
deferiorag@o neuropsicolégica. Entre os fatores sugestivos de um progndstico
favoravel, destacam-se: infeligéncia normal, auséncia de sinais neurolégicos,
inicio apds os 2 anos, boa resposta & ferapia, baixa freqiéncia de crises.
(SCOTONI: GUERRERO, 1993).

A crianga freqientava a quarta série de um colégio particular de
classe média de Curitiba (PR). A direfora, professora, e coordenadora peda-
gogica da referida instituicdo ndo demonstraram inferesse algum em colaborar
com o estudo, n&o se dispondo a participar de nenhuma entrevista. Como a
escola ndo quis colaborar, ndo foi possivel conhecer (e discutir) os procedi-
mentos que esta adota, caso ocorra com o sujeito uma crise de epilepsia.

Um relatério encaminhado pela professora regente e pela assessora
pedagdgica (a pedido de um neurologista e disponibilizado as autoras pelos
pais), contém as seguintes observacdes: durante as explicagdes orais qual-
quer mofivo {um colega ou objefo) ¢ suficiente para dispersar sua atencdo;
na resolugdo dos exercicios propostos necessita, na maioria das vezes, que
o professor reforce a explicag@o; apresenta um aprendizado mais lento e em
o|guns momentos, um certo desinteresse. Este relatério, como se vé, pouco
ou nada acrescenta as informagdes anferiormente referidas. Entendese que
ao solicitar um relatério da escola sobre o desempenho do sujeito, o médico
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esfava querendo conhecer ndo apenas as alteragdes comportamentais per-
cebidas no ambito da instituicdo, mas e principalmente, qual a contribuicdo
desta no fratamento do sujeito.

Durante a entrevista, o sujeito afirmou que todas as pessoas do seu
convivio [pais, professores, fios, avo paterna) “sé cobram e ditam tudo o
que ela deve fazer”, que "ninguém diz que ela faz coisas cerfas, somente
erradas”, que as pessoas ndo gostam muito dela porque “ela é chatinha”, e
que “ninguém esté confiando mais nas coisas que ela diz, porque ela mente
demais.” Ainda em relagdo & familia, afirmou que se sente protegida, mas
que gosfaria que seus pais morassem junto com ela outra vez (repetiu vérias
vezes que ndo queria a separagdo dos pais); que “sente inveja” das outras
criangas por ferem seus pais junfos. Comentou ainda que, em suas festas de
aniversario, nunca os dois estavam presentes — era sé o pai ou s6 a mae.
Em relagdo & escola, afirmou que tudo o que exija cobranca e envolva muita
repeficdo a deixa irrifada e desinteressada; que os professores “sGo muito
bravos e ndo tém paciéncia com ela”, e que “gosta mais das disciplinas que
a deixam & vontade como artes, educacdo fisica, e ciéncias.”

As duas colegas de classe entrevistadas afirmaram néo saber o que
é epilepsia e que nunca viram o sujeito tendo uma crise, mas que feriam medo
de ver s6 pelo comentdrio dos demais colegas. Quanto ao sujeito enquanto
aluna, referiram que esta nunca consegue copiar toda a licdo e que, por isso
a professora vive chamando a sua afeng@o. As autoras entendem que as
dificuldades de linguagem escrita podem estar relacionadas s alteragdes de
processamento auditivo do sujeifo, e que uma ferapéutica fonoaudiolégica de
estimulag@o deve concorrer para minimizé-las.

As informacdes obtidas durante as entrevistas, bem como as obtidas
a partir da avaliagdo psicolégica e da fonoaudiolégica, ndo deixam dovi-
das quanto aos problemas emocionais e dificuldades de aprendizagem do
sujeito. Tais problemas, em parte, podem ser decorrentes dos medicamentos
antiepilépticos, mas sem divida sdo também, em parte, devidos co grupo
familiar e a escola.

O que chama a afencdo no caso, é que as situacdes de estresse
familiar parecem mesmo decorrer da separacdo dos pais, como afirmou a
madrasta do sujeito, e ndo da epilepsia. Esta afirmacdo foi corroborada pe-
las informagdes obtidas durante a enfrevista com o sujeito, que em nenhum
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momento deu a entender que, dentro da familia, sua condicdo de epiléptica
era entendida como estigmatizante, que seus pais e/ou parentes tinham ver-
gonha dela, que a achavam pouco inteligente por causa do transtorno ou
que sentissem pena dela. [PORTUGUEZ, 1994). Os pais, contudo, acreditam
que os problemas emocionais do sujeito sGo devidos a epilepsia e que desa-
parecer@o quando a epilepsia estiver controlada (curadal.

J& no contexto escolar, a epilepsia tem grande impacto sobre a
qualidade de vida do sujeito, a partir do despreparo dos professores e da dis-
criminagdo dos colegas, concorrendo para desencadear os comportamentos
de inseguranga, imaturidade e baixa aufoestima. Um educador compreen-
sivel, que domine o conhecimento sobre o transtorno e flexivel, capaz entre
outros, de lancar mao de uma série de recursos e estratégias de ensino até
descobrir o estilo de aprendizagem do sujeito, sem divida promoverd seu de-
senvolvimento. Perguntar & crianga como ela acha que pode aprender melhor
é uma dica simples, mas pode ser bastante il fendo em vista que, enquanto
crianca, é bastante intuitiva.

A fitulo de ilustragdo, citarse abaixo alguns principios de intervencao
para o manejo de situacdes especificas, que podem ser utilizadas isolado-
mente ou associadas.

-Para melhorar a dificuldade de manter a atencdo: diminuir o tempo
das tarefas (fozer a farefa em pequenas parfes, para que possa ser
completada em diferentes tempos);

- Para melhor planejomento da organizagdo sequencial do pensa-
mento: praticar o planejamento para as diversas atividades (o que
é necessdrio para a realizacdo da farefa, como fazer a tarefa dan-
do pequenos infervalos de tempo); ensinar a crianca a anotar nas
leituras ou fazer anofagdes em 3 colunas (salienfando os ponfos
mais imporfantes, os pontos de apoio, e as dividas);

- Para melhorar a auto-estima: reconhecer regularmente os pontos
forfes e os esforcos da aluna; cuidar para que se sinta igual aos
outros, que tenha os mesmos direitos e respeite as mesmas regras
escolares; discutir o tema epilepsia em sala, esclarecendo supo-
sicdes erdneas e atitudes inadequadas, buscando assim superar
questées de discriminagdo por parte dos demais alunos;

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 24, n. 10, p. 191-210, set./dez. 2005



- Para melhorar a baixa produgéo escrita: reduzir o trabalho escrito
0o necessdrio [ndo fazer a crian¢a copiar o trabalho; permitir que
ela copie as suas anotagdes ou a de seus colegas; aceitar tarefas

digitadas);

- Para melhorar a lentidao motora: trabalhar com argila, escultura,
gravagdo em madeira, construgdo de cenas (zooldgico, jardins),
solicitar copias de figuras geométricas, monfagem de pegas.

A adocéo destas ou de outras infervencdes, isoladamente ou associa-
das, dependerd sempre, como j&@ mencionado, da concepcdo educacional
adotada pela escola.

8. Consideracoes finais

A epilepsia ndo tem barreiras sociais, émicas, geogrdficas, efdrias
ou sexuais e é o transforno neuroldgico crénico grave mais comum.

A predisposicdo & expressdo clinica da epilepsia difere com a ida-
de, sendo as criancas mais vulnerdveis ao transtorno.

Tradicionalmente, avaliavase o impacto da epilepsia na vida de
uma pessoa considerandose apenas suas alferacdes clinicas como frequ-
éncia, fipo e severidade das crises. Atualmente, considerase que além das
manifestacdes clinicas, o grau de desvantogem que uma pessoa vivencia
como resultado da epilepsia, deve ser também deferminado pela percepgdo
do quanto o disturbio alferou sua vida.

Desse modo, o prognéstico ndo depende apenas do controle de
crises, mas dos fatores psicossociais que interferem diretamente na qualidade
de vida dos epilépticos. A educacdo se apresenta assim, como elemento cha-
ve na minimizag@o das varidveis intervenientes. Seja enquanto informagdes
médicas prestadas aos pais individualmente (depois repassadas as criancas),
seja afravés de programas educativos governamentais, seja no é@mbito da
escola na escolha da matriz tedricofilosédfica que definird a escolha das es-
fratégias de ensino, enfre outros.

A ocorréncia de um diagndstico e de um tratamento precoces é
fundamental para que a crianca epiléptica desenvolva integralmente as suas
pofencialidades, e nestes a confribuicdo do educador é muito importante.
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No caso investigado, o diagnéstico de epilepsia foi realizado logo apés @
segunda crise e o inicio do fratfamento medicamentoso ocorreu concomitan-
temente. A despeito dessa precocidade, do acompanhamento do caso por
profissionais da medicina, psicologia e fonoaudiologia, e do envolvimen-
to dos pais no tratfamento, a crianga continua a apresentar dificuldades de
aprendizagem e problemas de adaptac@o escolar decorrentes, em parte, da
concepgdo dualista mente-corpo defendida por muitos educadores.

Detectar e investigar fatores bioldgicos, psicolégicos ou sociais que
constituem obstéculo & aprendizagem escolar é responsabilidade de todo
educador, pois sé assim ele ferd condigdes de encontrar alternativas e propor
afividades para o desenvolvimento das potencialidades dos educandos.
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Cidadania cultural e inféncia: principios e
bases para uma educacdo do olhar

(itizenship culture and infancy: principles for training observation

Resumo

Este estudo fedrico introduz a dimensdo cultu-
ral & nocdo de cidadania. Faz a intersecdo
enfre cultura, midia, cidadania e educacdo
na intencéo de mapear outros espagos fisi-
cos e simbélicos na rede imagindria global.
Registra a licita presenca do cidad@o nas
novas prdéticas sociais globais. Pensa a ex-
pansdo das formas simbdlicas na sociedade
confemporénea. E, em particular, destaca
as questdes ligadas & légica social da ex-
pansdo das novas tecnologias, surgimento
das comunidades imagindrias, politica cul-
tural; direitos e responsabilidades em uma
particular esfera da justica, de igualdade
complexa, que dé acesso & informagdo so-
bre a qual todo cidadéo é titular. Para tanto,
s@o analisados os documentos oficiais que
tratam dos direitos & educacdo da crianca
de O a 6 anos, buscando perceber se existe
uma preocupagdo com a preparagdo para
a cidadania, englobando neste quesito a
formag@o para as midias. Como objefo de
andlise desta discuss@o recorremos a lei de
Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1998, o Referencial Curricular para a
Educacdo Infantil, assim como o Relatério
Jacques Delors [2003) e a Convengdo da
ONU sobre os direitos da crianca e do ado-
lescente de 1989.

Palavras-chave: Midia, Educacdo Infantil,
Cidadania, Projeto de Formagdo Social.

Sandro da Silva Cordeiro
Maria das Gracas Pinto Coelho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

This technical study introduces the culture
dimension in the notion of citizenship. It cre-
ates an intersection among culture, media,
citizenship and education in the intention of
mapping other physical and symbolic spaces
in the global imaginary network. It registers
the licit presence of the citizen in now global
social practices, studying the growth of sym-
bolic forms in contemporary society. Special
emphasis is given fo issues regarding the so-
cial logic of the growth of new technologies,
the appearance of imaginary communities of
political culture and the rights and responsi-
bilities of a particular sphere of justice with
complex equality, which gives access to infor-
mation that all citizens have a right to. Thus, it
analyzes official documents regarding the ed-
ucational rights of children in the 0-6 yearold
age bracket, frying to perceive the existence
of a concern for preparation for citizenship,
including training for the media. Those docu-
menfs include the Brazilian National Law of
Directives and Bases for Education (1998),
the Curricular Reference for Infantile Educa-
fion, the Jacques Delors Report (2003) and
the UN Convention on the Rights of Children
and Adolescents {1989).

Keywords: Media, Infantile Education, Citi-
zenship, Social Training Project.
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Iniciando o trajeto

Nas dltimas décadas, notase a crescente preocupagdo em ambito
educacional com as questdes que permeiam a formacdo para a cidadania.
Este aspecto tornouse condicdo essencial para a insercdo e participagdo
efefiva dos individuos na dindmica social, propiciando um discernimento a
respeifo dos seus direitos como ser humano e os deveres politicos que lhes
s@o afribuidos. Isso garante uma educagd@o completa e integral, levando o
sujeito a questionar o regime em vigéncia e a buscar solucdes para os pro-
blemas da vida cotidiana.

Exercer a cidadania significa compartilhar dos acontecimentos do
grupo o qual participa em toda a sua plenitude, auxiliando na transformacdo
dos processos sociais e ao mesmo tempo recebendo essa carga de mudan-
cas acionadas a partir de fais atfitudes. O sujeito reivindica e ao mesmo
fempo é convidado a participar nas tomadas de decisdo, num movimento
dialético e consciente de construcdes e reconstrucoes.

Nesse sentido, a escola tornouse o principal espago responsavel
pela preparagdo dos individuos com vistas & sua participag@o na vida so-
cial, disseminando praticas democrdticas que culminem na formagdo para a
cidadania.

A partir de situagdes concretas as criangas podem ser levadas a com-
preender uma dindmica social que considere os principios da participagéo,
reivindicagdo, liberdade, responsabilidade e solidariedade entre os sujeitos
dentro das proprias instituigdes educativas, sendo posferiormente externadas
em acdes conscientes na inferacdo com os seus semelhantes. Esta educacdo
cidad@ deve fer um cardter permanente, realizando-se durante toda a vida,

A proposic@o de uma educagdo cidadd necessita principiar desde
cedo. A educacdo escolar infantil deve assegurar a iniciagdo das criangas
nas discussdes sobre os seus limites, direitos e deveres, primordiais para uma
convivéncia justa e pacifica no espago social.

Neste campo de rebatimentos constantes sobre as reformas na educa-
¢do escolar, visando atualizélas a partir das mudancas em curso, o conceito
de cidadania adquiriv um sentido mais abrangente agregando consigo ou-
fros elementos. Buscando conceituar cidadania numa recente perspectiva,
Coelho expde seu entendimento afirmando que:
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Surge uma nova expressdo cidadd que deve ser confrontada
na expansdo das fecnologias da comunicagéo e informagdo,
na reestruturac@o do capitalismo mundial e na reconstrugéo das
idenfidades; por movimentos didsporas que influenciam, sobre-
maneira, os processos produtivos, acarretando desdobramentos
socioecondmicos, politicos e éficos para o conjunto da sociedo-
de. ([COEIHO, 20083, p. 19).

A partir deste enfoque fedrico de compreensdo, vése a dimensdo
abrangente que os termos acima mencionados carregam consigo. Denfro
deste entendimento, podemos enquadrar o direito & comunicagdo e a liberda-
de de expressdo. Em outras palavras, significa formar o cidaddo competente
para a vida em sociedade, incluindo ai a apropriagdo critica dos aportes
tecnolégicos disponiveis. Sendo assim, a formagdo para as midias tornou-se
parfe infegrante de uma educagdo comprometida com a cidadania.

Seguindo esta ética conceitual sobre cidadania cultural, analisaremos
neste artigo alguns documentos oficiais que fratam dos direitos & educacdo
da crianga de O a 6 anos, buscando perceber se existe essa preocupacdo
com a formagdo para as midias e dianfe das novas formagdes cidadas tenta-
mos mostrar a necessidade de inserir nestas propostas tal entendimento. Para
isso, fundamentaremos esfas idéias partindo de alguns autores envolvidos
com a cidadania cultural, enfatizando a sua importancia em nosso atual mo-
delo social como um motor capaz de viabilizar o acesso as informacdes de
qualidade na proposta democrética radical.

Surge uma nova classe de cidadaos

E evidente que este é um momento no qual o Brasil se prepara para
iniciar um inédito capitulo na histéria das lutas sociais e é bem provavel que
o brasileiro comece a surgir e a reconhecer a si préprio em novas prdéficas
cidodas. Préficas estas que revisitom as cléssicas dimensées da cidadania
direitos e deveres civis, politicos e sociais — e agregam diferentes e miltiplas
exfensdes para o exercicio cidaddo no mundo desertor que se constrdi. A
dimens@o cultural da cidadania, por exemplo, impde stafus ao direito de
informacdo que fodo cidaddo é fitular e se articula bem com as mudancas
paradigmaticas acompanhantes do mundo atual.
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Aparentemente, a cidadania cultural afiva o enfendimento de que
as diferentes instituicdes do pals precisam estar articuladas na construgdo de
um novo status cidaddo enfocado, sobremaneira, no consumo dos bens sim-
bélicos e na apropriagdo social dos meios. Na verdade, este € um caminho
dificil de se tracar. Por hora, precisamos encontrar o seu rito de passagem.
Um rito que segue as répidas mudancas socioeconémicas e culturais, acom-
panhando um mundo frénsfuga que se descortina.

S&o mudangas aconfecendo em um cendrio onde se criou o con-
senso de que o conhecimento, a capacidade de processar e selecionar
informagdes, a criatividade e a iniciativa sdo as principais matérias primas do
desenvolvimento. Representam a competéncia que cada localidade dispde
para gerar e negociar senfido na busca de sua prépria inclusGo no siste-
ma globalizado. Infroduzse nas agendas sociais dos paises desenvolvidos
o deslocamento das prioridades de investimento em infra-estrutura e equipa-
mentos para as formagdes de habilidades cognitivas e competéncias sociais
da populagdo. Requisitos cada vez mais prioritérios ao exercicio das novas
praticas cidadas.

No caso da énfase na formagdo de habilidades do sujeito contem-
poréneo, é consenso que as novas idéias criadas no mundo globalizado
para estimular o desenvolvimento cognitivo da populagdo, podem influenciar
mudangas polificas e sociais no mundo atual. A discussdo envolve feminismo,
cidadania, ecologia, acesso e entendimento dos bens simbdlicos, liberdade
individual, enfre outros pressupostos. O todo dessa composicao pode fundo-
mentar uma outra prdtica sécio-cultural, sinfonizada as mudangas em curso.
E na medida em que projefos piblicos de educag@o sejam encarados como
de formagdo social, seus desdobramentos inevitavelmente promoverdo mais
humanidade na sociedade global.

Acrescenta-se ainda, & discuss@o sobre inclusdo social global, outros
componentes. Paradoxalmente, uma politica piblica de formagcdo deve ser
abordada preferencialmente com questdes relacionadas & identidade, perten-
cimenfo, nocdes de responsabilidade civil, diferencas comunitérias, etc, na
observagdo do contexto social engendrado. Dai se arficulam as dimensdes
culturais da cidadania, @ incorporadas aos novos espagos democréticos
criados no processo de globalizagdo de bens e servicos como, por exemplo,
as comunidades imagindrias.
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Uma nova prdtica cidada inferage diretamente com a cultura de con-
sumo de massas e suas olegorios, com os conhecimentos técnicos, estéticos
e sociais requisitados na expansdo globalizada. Ao se reconhecer a socie-
dade de informacd@o como a sociedade de cultura de consumo de massas,
abrigando a midiatizag@o em todas as suas instancias, inclusive a estrutura
de classes em dimensdes simbdlicas, reconhece-se também a criacdo de
uma nova cafegoria de cidaddo. Os novos protagonistas dessa cidadania
emergem nos movimentos sociais de 1968. Os movimentos estudantis e os
profestos contra a guerra do Vieind ndo eram movimentos confra uma objeti-
va forma de opressdo, mas pela transformacdo das relagdes sociais na vida

cotidiana. (HABERMAS, 1987).

Esta afitude, além de infroduzir novas sociabilidades, contribuiu para
a renovacdo dos espacos urbanos. A partir da década de 1970 muitos
espacos foram recriados para reproduzirem o cofidiano de determinada épo-
ca, povos, ou lugares. Ao mesmo tempo em que se expandia, o movimento
da globalizagdo gerava uma determinada pressdo para os Estadosnacdo
reconstituirem suas identidades colefivas. Os Estados deveriam preservar uma
linha pluralista e multicultural levando em conta as diferencas étnicas, regio-
nais e as diversidades.

O experimento dissimula a consumagdo do espago local, combali-
do no processo de expansdo do capitalmundo, na expansdo dos meios de
comunicagdo de massa; ou pela abrangéncia da cultura do consumo. Esta
mesma cultura que utiliza os meios para reconstituir o seu sentido de localido-
de. O processo de globalizagdo contemporéneo ajudou na redefinico dos
espacos e infroduziu novas préticas culturais de convivéncia.

Assim, a reorganizagdo do espago urbano cotidiano carrega consi-
go uma carga simbdlica mais poderosa do que pressentiam os jovens de 68.
Até mais do que alguns tedricos pds-modernistas apostaram ao dar énfase &
caracterizagdo abstrata do espago. Na reconstrugdo espacial, impulsionada
pelo processo de globalizagdo econdmico, sGo exaltadas as caracteristicas
do populismo; as multiplas codificacdes, a rejeicdo as hierarquias simbdlicas
e o fim do senso do progresso; como forma de se infroduzir novas sociabili-
dades no convivio urbano. As novas sociabilidades tornam-se, entGo, signos
sociais concebidos no desenvolvimento do processo de globalizagdo de
bens e servicos.
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E também a partir da andlise das novas comunidades imagindrias,
seja no ambito dos novos espacos urbanos ou cibernéticos, que se torna
possivel a interpretagdo das atitudes cidadds no processo da globalizagdo
de bens e servicos. E preciso levar em considerag@o que esses grupos pos-
suem diferentes sentimentos de afiliacdo a localidades. Eles utilizam os bens
disponiveis e as experiéncias de diferentes maneiras e criam, inclusive, novas
articulacdes sociais.

O conceito de cidadania modemo mais aceito ¢ afribuido ao soci-
blogo inglés Thomas Marshall (1967) e estd dividido em trés dimensdes. O
primeiro dé conta dos direitos civis (direito de propriedade, acesso & justica,
etc) e foi largamente desenvolvido durante o século XVIII. O proximo século,
XIX, estabelece a dimensdo da cidadania através do desenvolvimento dos
direitos politicos na forma do direito ao voto em eleicdes democrdticas e
direito & livre associacdo. Finalmente, no século XX surge lado a lado com
o Estado Social, direitos que protegem confra a pobreza, o desemprego e
mds condicdes de salde, falta de escolaridade, entre outros. Esses direitos
automaticamente implicam em algumas obrigagdes e estabelecem, por outro
lado, uma hierarquia ou um certo status & cidadania.

Porfanto, o conceito de cidadania vem sendo cotejado ao longo
do tempo afravés de trés dimensdes: civil, politico e social. No entanto, a
maneira como se formaram os Estadosnacdo no ocidente condicionou a
construgdo real do exercicio da cidadania tal qual se pratica atualmente.
Essa relagdo aponta para um complicador emergido hoje em dia com muita
forca: o consenso a respeito da idéia do Estadonagdo estd em crise diante
da expansdo e da transnacionalizagdo do capital, dos costumes, dos bens
e dos produtos. O deslocamento da atuagdo do Estado-nagéo produz, entre
outras prdticas sociais, uma revisGo aprimorada dos componentes indicando
o exercicio da cidadania.

Buscando compreender melhor a respeito da cidadania cultural,
recorreremos a uma definicGo do conceito de cultura. Numa acepcdo de
cunho sociolégico, a cultura é concebida como forca social transformadora
para a liberdade humana. Em outras palavras, implica dizer que ela adquire
uma nuance emancipatéria, fornecendo as armas necessdrias para processar
uma reestruturagdo social por intermédio do acesso ao legado tedrico acu-
mulado durante toda a historiografia humana, sob as lentes da criticidade.
Corroborando com este pensamento, Gonnet (2004, p. 10] afesta sobre a
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pertinéncia da cidadania cultural notando que “[...] para uma abordagem
consciente dessas novas situagdes, aprender as midias, no mais amplo sentido
da express@o, é uma competéncia bdsica para o exercicio da cidadania.”

Cidadania cultural baseiose em necessidades universais, mas pro-
cura desfacar, sobrefudo, as identidades culturais locais para fazer face
globalizagdo. Busca, ainda, rejuntar uma forte fragmentacéo de identidades
culturais na programagdo dos sistemas de comunicag@o de massas. Seja
no espaco cultural recriado, seja através das redes de informagdo e comu-
nicacdo, a culiura de consumo atua no sentido de rejunfar os fragmentos
cotfidianos de uma identidade cultural distante. Paradoxalmente, o cidaddo
cultural € o produto da livie mobilidade de bens e pessoas, mais do que as
formulagdes legais de direitos e obrigacdes, permitindo ligar o tréfico global
de bens e simbolos ds questdes de consumo.

Parfindo deste enfoque conceitual sobre cidadania cultural Rocco
alude sobre a evolugdo dos aportes tecnolégicos e as mudangas proces-
sadas no papel dos atores sociais diante dessa nova realidade. Assim, ela
presume que:

Sem divida, o desenvolvimento dos meios eletrénicos, do com-
putador e da TV em especial, os revela como componentes
inaliendveis & sociedade contemporénea e, nesses termos, o exer-
cicio da cidadania, para afingir sua plenitude precisa ancorarse
na capacidade que fodo o individuo deve fer para compreender,
avaliar e utilizar, com inventividade, os recursos mididtico e toda
a sua potencialidade de linguagem. Somente desse modo serd
possivel submeter as fontes de informacdo a uma necesséria ané-

lise critica. (ROCCO, 1999, p. 56-57).

Direitos e deveres nos meios de comunicacdo de massa devem ser
aplicados nos termos que alguns estudiosos da drea chamam de particular
esfera da justica. A nog&o central emanada dessa idéio é a de igualdade
complexa. Na forma simples de igualdode somente se podem conside-
rar iguais Aqueles que fiverem acesso & mesma fonte de informagdes, ou
possuirem o mesmo nimero de televisores, radios, videocassetes, satélites,
acessando o mesmo nUmero de servicos. Porém, uma contradicdo deriva da
premissa quantitativa. Em uma sociedade onde existem plurais opcdes de
bens e servicos, ninguém pode almejar possuir ou acessar o Ultimo modelo
de tecnologia ou a mesma quantidade de servigos.
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A diferenca entre os paises desenvolvidos, aqueles defentores da
propriedade da Gltima tecnologia e as nagdes que ndo desenvolveram o
Ultimo modelo, ¢ bastante complexa e reside exatamente na alta qualidade
da informagdo produzida e circulante. Isto porque nas sociedades em desen-
volvimento e desenvolvidas, a questdo do acesso & informagdo passa a ser
relativizada, pois a quase todos os cidad@os o acesso & permitido.

Diante da facilidade de acesso, o critério de cidadania comeca a ser
discutido mediante a igualdade complexa da qualidade da informagdo aces-
sada. Nas sociedades democrdticas o sistema de informacdo deve prover o
cidaddo de uma larga escala de produtos de entretenimento e informagdes
politicas, requerendo formas culturais plurais, confluindo as necessidades e os
desejos do conjunto de cidad@os.

Por dltimo, o que se apreende dos novos paradigmas norteadores
da discussdo sobre cidadania, mediante a abrangente presenca dos meios,
é a intencdo de se articular um discurso conectado entre as necessidades
humanisticas da sociedade e as necessidades do cidadd@o. Neste cendrio,
os temas sociais adquirem import@ncia maxima.

Um outro movimento também surge no circuito: o monitoramento,
fiscalizacdo e acompanhamento por parte dos cidaddos, organizacdes
ndo-governamentais e insfituicdes da cobertura mididtica sobre as agendas
sociais conduzidas pelos poderes piblicos. Diante dessa premissa o cidad@o
cultural estaria, também, interagindo com o direito & informacdo de qualida-
de. Registrase, portanto, uma nova e licita presenga na rede imagindria do
sistema de expansdo global, a partir da observagdo da existéncia de novas
dimensdes ferritoriais abrigando fisica e simbolicamente o cidad@o na socie-
dade contempordnea. Este novo protétipo/arquétipo de cidad@o — cultural
— deverd estar apto para reivindicar os seus direitos de acesso ds informao-
coes e aos bens simbdlicos. Tais habilidades de discernimento do real terdo
o espago pedagdgico como lécus de fomento, mediante o acesso a uma
educagdo inovadora, atualizada e comprometida com o desenvolvimento
global dos individuos.

Essa discussdo sobre os conceitos de cidadania no atual patamar
societal, imerso nos meandros da globalizagdo, exige uma reflexdo critica
sobre o papel da educacdo diante desse espaco de constantes mutacdes. E
delegada @ ela a responsabilidade de tornar vélido todas as conquistas le-
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gais, assegurando os direitos sociais materializados através dos documentos
oficiais. No quesito seguinte, veremos se realmente esses escritos oficiais refe-
rentes ao dmbito educativo garantem o despertar para a cidadania cultural,
englobando o acesso as informagdes de qualidade, bem como o acesso aos
bens simbdlicos e culturais disponiveis.

Encontros e desencontros: analisando os documentos

Em suas constatacdes tedricas referentes ao valor dos documentos
oficiais como elemento unificador dos direitos humanos Stuart Hall costuma
dizer que:

Afravés da cultura de uma sociedade — as formas fextuais e as
praticas documentadas de uma cultura — é possivel reconstituir o
comportamento padronizado e as constelagcdes de idéias com-
partilhadas pelos homens e mulheres que produzem e consomem
os fextos e as prdticas culturais daquela sociedade. (HALL, 1996,

p. 8).

Na realidade, ele quer repassar as diversas maneiras como a cultura
se relaciona com o poder e como e onde as funcdes culturais sdo simbdlicas
ou institucionais na educacdo. Como as estratégias culturais sGo organizadas
em torno de uma pedagogia piblica. Esta abordagem ainda nos permite
entender quais as nogdes de responsabilidade civil, comunitaria e de per-
fencimento, produzidas num determinado lugar, com especificas formagdes
discursivas e prdticas o que, segundo Hall (1996, p. 48) “[...] sGo os elemen-
fos constitutivos de uma pedagogia piblica critica.”

Ainda, conforme Hall (1997, p. 1), “[...] a politica cultural de uma
nagdo €, em parte, as estratégias que cada povo escolhe para regular e
distribuir o saber.” Mas a capacidade de pensar politicamente €, também,
mediada pelas formas como cada cultura é governada. Sdo os projefos cul-
turais, resultantes dos sistemas de cultura nacional, incluida neste contexto os
aparelhos educacionais, que modelam as préticas humanas, a conduta e a
acdo social do cidaddo. Portanto, as formas como as pessoas interagem com
as instituicdes — escola, familia, sistemas mididticos, etc — e em sociedade,
dependem da maneira como os sistemas culturais estdo conduzindo questdes
ligadas & identidade polifica e seus significados.
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Os documentos oficiais, provenientes dos decretos elaborados por
comissdes governamentais, assim como através de reunides de cientistas preo-
cupados com os problemas de ordem mundial, séo de inigualavel relevancia,
uma vez que expressam um pensamento sobre determinado assunto e possibi-
litam uma maior reflexd@o e concretizacdo de propostas visando a resolugdo
das problemdticas impostas. No campo educacional, estas propostas oficiais
colaboram sobremaneira para a sua organizagdo, funcionando como uma
verdadeira bussola, guiando os passos das instituicdes e dos docentes com-
prometidos com uma educacdo inclusiva e de qualidade.

De modo geral, os documentos especificos & Educacdo Infantil mos-
fram a fungdo desfa efopa do processo de escolarizagdo voliada para o
desenvolvimento complefo da crianga, entremeando os aspectos do cuidar
e do educar. Podemos compreender melhor esta afirmativa a partir das elu-
cidagdes nomeadas pela lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, elaborada com o objetivo de
atualizar o pensamento pedagégico brasileiro a partir de uma proposta mais
coerente, flexivel e condizente com as mais recentes discussdes no campo da
educagdo. Aprovada a 20 de dezembro de 1996, esta lei direciona trés ar-
figos para a educagdo infantil, mostrando alguns avangos em termos fedricos
em varios aspectos significativos (reafirmando-a como uma etapa do ensino
bésico, idéia de desenvolvimento infegral, mudanca da nomenclatura “pré-
escola” e uma nova concepgdo sobre avaliagdo). Sobre a educagdo infantil,
enconframos os seguintes objetivos estabelecidos:

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, fem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisico, psicolégico, infelectual e social, complementan-
do as acdes da familia e da comunidade. (LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1998, p. 21).

Como ficou nitido na DB, em nenhum momento foi explicitada a
necessidade de formacdo para as midias. A abordagem dos fatos se dé
de forma muito superficial, sucinta e genérica, ndo especificando em que
concernem tais aspectos. Fato inverso ocorre no Ensino Fundamental, na qual
essa mesma lei assegura como um dos objetivos o entendimento e a neces-
sidode de discuss@o acerca das tecnologias, como fica explicito no artigo
32: "A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
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tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.” (LEl
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1998, p. 21).

Outro documento de extrema relevéncia para a educagdo é o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI). Este foi lan-
¢ado no ano de 1998, com o intuito de norfear e apontar possiveis caminhos
ao educador na elaboracdo de seus planos de infervencdo educativa nesta
modalidade do ensino, que contribuam para o completo desenvolvimento da
crianga.

No focante aos obijetivos gerais previstos para a Educacdo infantil
elencados pelo RCNEI estdo contidas algumas metas importantes girando
em torno do cuidar e do educar, buscando o desenvolvimento da autonomia,
a descoberta do proprio corpo, da socializagdo com seus semelhantes, da
andlise e das afitudes de curiosidade investigativa, da express@o dos senti-
mentos e do pensamento, do uso das diferentes linguagens artisticas e da
apreciagdo e valorizagdo da cultura. Em nenhum momento constatose a
preocupacdo do contato infantil com os aportes fecnolégicos presentes em
seu meio circundante.

Alguns pareceres elaborados por especialistas de todo o pais atestam
em suas avaliagdes alguns deslizes cometidos pelo RCNEI. Foram detectados
problemas de ordem gramatical, coeréncia interna e conceitual, além da
extens@o dos escritos e a necessidade de padronizagcdo no estilo de lingua-
gem, pois o mesmo foi elaborado por diversos pesquisadores. Sobre essa
necessidade de revisdo do RCNEI, Cerisara aponta que:

O excesso de detalhamento foi uma critica feita por varios pare-
ceristas. A esfrutura do documento foi considerada complexa. O
excesso de divisdes, fitulos e subtitulos prejudicam a compreens@o
do todo. Alguns tedricos esfdo fora de lugar, alguns repetidos.
Um dos pareceres listou 78 topicos apenas no documento intro-
dutério. As sugestdes foram feitas com a finalidade de tornar a
linguagem mais clara, objetiva e direfa, tornando a leitura menos

cansativa. (CERISARA, 2003, p. 25).

O Relatério da Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), elaborado pela Comisséo Internacional sobre
a Educagdo para o Século XXI constitui-se em outra valiosa contribuicdo para
o espago educativo. Este documento teve sua conclus@o no ano de 1996,
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contando com a colaboracao de pesquisadores de todo o mundo e recebeu
o fitulo de Educacdo — um tesouro a descobrir, embora também tenha se
tornado conhecido como “Relatério Jacques Delors”.

Estes escritos propdem uma revisdo critica da politica educacional
de todo o globo terrestre, repensando as praticas em vigéncia e semeando
uma semente da mudanca. Possui uma visdo bastante otimista, acreditando
na esperanca de um mundo mais justo, assentado no respeito aos direitos
humanos, na prética da compreensdo mitua e na utilizagdo dos progressos
cientfficos para a promogdo do género humano.

Em se fratando das concepcdes que permeiom este documento, fica
explicitada uma visGo plural do mundo globalizado, no qual o ambiente
cultural e educativo é criado pelo desenvolvimento das tecnologias, estando
imersas numa sociedade dita da informacdo, gerando uma verdadeira revo-
lugdo sem precedentes no mundo do frabalho e nos espagos de formacao
intelectual.

Tal desenvolvimento causou um impacto em nossa forma de apreen-
der o conhecimento, gerando a necessidade de apropriacdo do instrumental
tedrico requerido para a utilizagdo desses novos recursos tecnoldgicos. Sendo
assim, caberia a escola fornecer &s criancas as bases culturais fundamentais
para o entendimento das mudangas em andamento, inclusive a capacidade
de selecionar a massa de informacdes apresentadas, fomentando uma me-
lhor capacidade para interpretéas. Sobre esta afirmativa, Delors evidencia
O seguinte:

A responsabilidade dos sistemas educativos surge em primeiro
plano: cabe-hes forecer, a todos, meios para dominar a proli-
feracdo de informagdes, de as selecionar e hierarquizar, dando
mostras de espirifo critico. S@o ainda responsdveis por prepa-
rar as pessoas para manterem a devida distancia em relagdo
& sociedade dos meios de comunicagdo e informagdo que fen-
de a ser, apenas, uma sociedade do efémero e do instanténeo.

(DELORS, 2003, p. 606).

Percorrendo toda a obra localizamos varios topicos abordando a
urgéncia da andlise dos suportes elefrénicos no contexto pedagdgico, como
um meio de viabilizar as desigualdades sociais e de acesso as informacdes.
Estes sdo portadores de infinitas possibilidades de acesso a informagdo e
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ao conhecimento, fundamentais para a compreens@o dos processos sociais
modermos.

No capitulo 8, do documento da UNESCO, encontramos o tema
Opg¢ées educativas: O papel do politico, salientando a responsabilidade
das entidades governamentais na garantia da estabilidade do sistema edu-
cativo. Em seus vérios tépicos explicativos, nos deparamos com Recurso aos
meios oferecidos pela sociedade da informagdo, fratando sobre o papel dos
aportes tecnolégicos como veiculos de acesso ao conhecimento. Também
reconhece que esfe acesso é bastante limitado, devido aos contrastes econé-
micos processados em diferentes continentes. Sobre a evolugdo desses meios
elefrénicos e as faixas etdrias que devem ser afingidas por estes meios, Delors
expoe que:

Néo foi apenas a gama das fecnologias que mudou com o tem-
po; foi fambém a vontade de alcangar, além do sistema escolar
formal, um poblico cada vez mais vasto, de todas as idades,
desde criangas em idade préescolar até a populacdo adulta até
a populagdo adulta no seu conjunto. [DELORS, 2003, p. 189).

Essa afirmativa evidencia a visdo amplioda e diversificada deste
documento em se frafando do processo educativo, enquadrando dentro das
necessidades da Educac@o Infantil o confato com essas tecnologias e, por
extensdo, do contetdo mididtico. Este relatério ainda traz para o palco de
discussdes a comunicacdo universal, edificada por infermédio do advento
das novas tecnologias. Essa realidade favorece o acesso livre as informagaes,
independente dos aspectos temporais e geogrdficos. Entretanto, salienta a
impossibilidade desse contato pelas populagdes de baixo poder aquisitivo,
tendo em vista o alto custo dos sistemas de informacdes. A educacdo viria
como um poderoso aliado para minimizar essas desigualdades, viabilizando
o acesso dessas comunidades mais carentes as redes de comunicagdo.

Numa faceta mais global, a formagdo para a cidadania também &
contemplada pelo Relatério da UNESCO. E lancado & esfera educacional o
papel de preparar os educandos para participar com fervor na elaboragdo
de um projeto de sociedade, sendo chamados a assumir com responsabilida-
de os principios da democracia, num ato que estimulard o desenvolvimento
de suas competéncias sociais. E proposta a estruturacdo de um modelo de

P prop
pratica democrdtica nas escolas, levando as criangas a compreenderem os

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 24, n. 10, p. 211-231, set./dez. 2005

223



224

Artigos

principios de liberdade, dos direitos e deveres a partir de problemas con-
crefos. O exercicio desta cidadania estd atrelado também a aquisicéo do
conhecimento, respondendo aos desafios impostos pela sociedade tecnolé-
gica e da informagéo.

A Comissdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONUJ, através
de uma convencdo sobre os direitos da crianca e do adolescente realizada
no ano de 1989, fraz em seu ceme a preocupacdo com a garantia e ma-
nuteng@o do direito da crianga & liberdade de expressdo. Isso englobaria o
alvedrio de procurar, receber e compartilhar as informagdes processadas pe-
los diversos meios disponiveis sejam eles orais, escritos, impressos ou mesmo
virtuais. Essa compreensdo da realidade assegura e prevé o contato desse
publico com os aparatos da fecnologia e da midia, frabalhando as informao-
¢oes veiculadas pelos meios de comunicacdo e buscando transformérlas em
conhecimento sélido e significativo.

Fechando o cerco: a necessidade de uma revisao

Como ficou evidenciado em alguns dos documentos analisados ao
longo deste artigo, existe uma preocupacdo evidente em inserir no cendrio
mundial das discussdes educacionais as relacdes estabelecidas entre a midia
e a formacdo para a cidadania cultural.

Os documentos que regem neste momento as prdaticas no dmbito
da educac@o infantil (LDB e RCNEI) ndo contemplam ainda as interfaces
estabelecidas entre a midio e a educacdo. A jungdo desses dois campos
proporcionaria um avango significativo no plano escolar, tendo em vista que
os equipamentos fecnoldgicos estdo por toda parfe e compdem o cotidiano
das criangas. Sobre esta presenca macica da cultura mididtica, Moreira re-
lata que:

Somente é possivel falar em ‘cultura mididtica” quando se reco-
nhece o fafo de que a maioria absoluta da populag@o é, desde
sua mais fenra idade, socializada pelo sistema midiatico-cultural.
Isso aponta para a fungdo pedagdgica da midia como a grande
|des) educadora das massas e da infancia. [MORERRA, 2003,
0. 1227).
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Mesmo contando com as contribuicdes de outros escritos oficiais que
atestam a viabilidade e a necessidade de tais discussdes, é preciso destacar
a existéncia de um abismo enorme entre a implementagdo dessas propos-
fas e a prdfica corrente em nossas escolas publicas, sejo pela auséncia de
conhecimento dos profissionais atuantes nestes estabelecimentos de ensino,
ou mesmo pela falta de investimentos dos érgdos estatais no acesso a tais
tecnologias.

Ainda reconhecendo a existéncia de alguns focos de discussdo ex-
pressos nos documentos oficiais elaborados a partir de reunides de cunho
cientffico sobre a cidadania cultural da crianga, estes pequenos ainda ndo
possuem uma autoridade legal para a efefivacdo plena dos seus direitos,
requerendo a infervencdo dos seus responsaveis e dos professores para a

efetivacdo das proposicdes em vigéncia. Corroborando com esfa afirmativa,
leite Filho diz:

As criangas pequenas dependem dos adultos para lutarem e
assegurarem seus direitos. Em fungdo das suas caracterfsticas
proprias, principalmente efdrias, elas ndo conseguem se organi-
zar pela luta de seus direitos. Diante de tal quadro, exige-se uma
nova postura dos professores de creches e pré-escolas no Brasil,
no sentido de se iniciar uma educagdo infantil que respeite @
crianga como sujeito de direitos-cidada. Uma Educagdo Infantil
que cologue a crianga como centro do processo educacional.

(LEITE FILHO, 2001, p. 53).

Cabe aos educadores, como profissionais da educacdo, interna-
lizarem a urgéncio da integracdo entre midia — cidadania — educagéo,
intercedendo na garantia de tais direitos infantis, mobilizando espacos de
discussdo e encarando esta friade como prioridade nacional. Essa salutar
iniciativa promoverd a infegragcdo desses elementos como constituidores de
uma Educacgdo Infantil cidod@ e preocupada com o desabrochar de todas as
pofencialidades desses aprendizes.

O cidaddo gerado no conceito de Marshall (1967) estaria apto,
em tese, para reconhecer seus direitos fundamentais. A partir desse reconhe-
cimento saberia discernir, ainda, o universo mididtico e as novas formas de

convivéncias que sdo geradas a partir da cultura de consumo de massas. E
acreditando neste enunciado que o educador deve assentar a sua prdtica,
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convergindo a relacdo estabelecida entre a formac@o para a cidadania e
suas possiveis interfaces com os processos mididticos.

Através do pensamento do antropdlogo argentino-mexicano Nestor
Garcia Canclini (1995), concebe-se que o crescimento das tecnologias da
informagdo e comunicagdo tornou patente o desenvolvimento do publico e o
exercicio da cidadania, através da inovagcdo processada nos conceitos de
consumo e cidadania, que caminharam rumo a uma redefinicdo. Entrefanto,
os suportes tecnolégicos deslocaram suas formas de manifestogdo da cidada-
nia, direcionandoa para as prdaticas do consumo. Neste confexto, os meios
de comunicagdo social contribuem para a efetivagéo e a exacerbacdo das
praticas consumistas. Considerando este complicador, uma educacdo para
as midias acoplada aos ideais da cidadania cultural, promoveria a libertacdo
do individuo para redlizar suas escolhas, a partir de uma andlise criteriosa
das imagens, que sdo replefas de apelos comerciais e informagdes muitas
vezes deturpadas sobre a realidade.

Neste caminho, as midias adquirem notoriedade, situando-se no rol
dos saberes de base. Da mesma forma que aprender a ler, escrever e con-
far sdo fundamentais para o ingresso numa vida mais auténoma, amanha
aprenderemos as midias, considerando-as como fonte de saber e fendo cons-
ciéncia do seu poder de manipulagdo. Portanto, a educagdo para as midias
é a mola propulsora que culmina na formacdo para a cidadania cultural,
Sobre essa discussdo recorremos novamente a Gonnet, quando este informa-
nos que:

O trabalho educativo a partir das midias, longe de ser uma es-
pécie de exercicio artificial ou exéfico, é antes de tudo a medida
de nossa liberdade cotidiana, uma oportunidade que nos ¢ ofe-
recida para influenciar e dar vida a direitos que sdo resultado de
uma visdo humanista, cujo sentido original é importante reencon-

frar. (GONNET, 2004, p. 101).

Midia e cidadania aparecem como elementos chaves que encon-
fram uma complementaridade entre si, necessitando um do outro para serem
analisados e compreendidos. A cidadania cultural se posiciona como uma
possibilidade de jung@o de fais pontos, promovendo a possibilidade de uma
educacdo do olhar, lancando mdo da acuidade visual no contato com as
informagdes apresentadas em larga escala pelas fecnologias da informagdo
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e da comunicacdo. Essa percepcdo da realidade assegura a superagdo de
concepgdes, préficas e andlises do contetdo mididtico baseadas na fragili-
dade presente no senso comum. Desse modo, exercer a cidadania significa
tfambém entender os aportes mididticos, emitindo um juizo de valor sobre eles
e questionando o que é produzido pelos meios de comunicagdo.

A aproximag@o entre a escola e a linguagem oriunda da midia
tornarse indispensavel, possibilitando uma releitura do conteddo veiculado,
analisando criticamente estas informacdes, oporfunizondo a transformacdo
das informacdes em conhecimento significativo e consfruindo uma metalin-
guagem audiovisual. Tal reflexdo deve estar concatenada a idéia de que
cabe também & escola, juntamente com o apoio proveniente do nicleo fa-
miliar, a conscientizac@o sobre a educagdo estética do olhar, cuja principal
finalidade esté em desenvolver um telespectador critico, capaz de articular e
canalizar as idéias transmitidas pela midia em seu beneficio.

Tudo isso estimulard a aquisicGo de novas habilidades imprescin-
diveis para a insercdo do individuo na atual sociedade informacional. Esfe
desenvolverd o seu poder de andlise, permitindo a criogdo de um meca-
nismo de “filragem” das informacdes recebidas. Diante disso, o educador
encontra a sua frente um grande desafio, cuja principal mefa é construir uma
sociedade prioritariamente voltada para a inclusdo social e a formagdo da
cidadania, utilizando as novas tecnologias e a midia para a democratizagdo
dos processos sociais. Como nos aponta Marinho:

O homem, em contato com as novas tecnologias, poderd estar
ampliando suas maneiras de agir no mundo, de compreendé-lo e
fransformé-lo, de construir significados para suas experiéncias, de
desenvolver sua linguagem, seu pensamento e outras habilidades

e capacidades para agir. (IMARINHO, 2000, p. 14).

A citacdo acima vem a reforcar os beneficios advindos do contato
dos educandos com as novas tecnologias, auxiliando-a a compreender o
mundo no qual estd inserido, realizando intervencdes no seu espago social e
enriquecendo as experiéncias cotidianas processadas neste ambiente.

E, para confirmar e assegurar as afirmagdes acima desenvolvidas,
consultando Martin-Barbero (1999) percebe-se que por meio da leitura critica
da midia entendemos como nossas experiéncias e nossa identidade sGo so-
cialmente construidas. Podemos também aprender a apreciar, decodificar e
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inferpretar as imagens, buscando compreender a sua construcdo e as manei-
ras que elas interferem em nossas vidas. Debatemos sobre aquelas que nos
induzem a uma visdo de mundo, a um estilo de vida, que sdo compativeis
com o modo capitalista de consumo.

A midia participa da consfituicdo dos sujeitos, tendo em vista a sua
[da midia] producdo de imagens, significagdes, enfim, saberes relacionados
& educagdo, ensinando a esses sujeitos modos de ser e estar na sua cultura,
desenvolvendo formas sofisticadas de comunicacdo sensorial e multidimensio-
nal, utilizando-se de diferentes caminhos de acesso ao conhecimento.

Hoje, o professor precisa adaptarse as exigéncias educacionais
dos novos tempos, devendo incluir como prioridade educativa o trabalho
com a leitura critica da midia. Desfarte, ele teréd como papel a formagdo
de cidaddos, preparados para a tomada de decisdes sobre todos os as-
pecfos da vida em sociedade, ocorrendo afravés do acesso & informacdo e
da capacidade de processéla criteriosamente, longe das influéncias advin-
das do poder econémico ou politico. Libdneo discorre sobre uma importante
acdo da escola frenfe a esta sociedade informacional, escrevendo o seguinte
pensamento:

[...] é necessario que a escola propicie ndo sé o dominio de
linguagens para a busca de informagdo, mas também para a
criagdo de informagdo. Ou seja, utilizando a linguagem comu-
nicacional, & escola caberd ndo sé sintetizar reordenando e
reestruturando as diversas mensagens, como terd que arficular,
fambém, suas capacidades receptivas com suas possibilidades
emissoras. Tais tarefas em funcdo de uma nova funcionalidade
da escola requerem uma nova atitude dos educadores perante as

NTIC. (LIBANEO, 2001, p. 66).

Sendo assim, a presenca das fecnologias da informagdo e comunico-
¢do provoca uma verdadeira reviravolta em termos de atitudes profissionais.
Novas afribuicdes sGo delegadas aos educadores, requerendo uma maior
preparacdo para a sua atuagdo, que devem fer uma consondncia com as
fransformagdes processadas neste recente confexto instalado. Sobre esfas no-
vas responsabilidades atribuidas ao professor, Sampaio e leite explicitam
que:
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Existe, portanto, necessidade de transformagdes no papel do
professor e do seu modo de atuar no processo educativo. Cada
vez mais ele deve levar em confa o ritmo acelerado e a grande
quantidade de informagdes que circula no mundo de hoje, traba-
lhando de maneira critica com a tecnologia presente em nosso
cotidiano. Isso faz com que a formagdo do educador deva vol-
farse para a andlise e compreensdo dessa realidade, bem como
para a busca de maneiras de agir pedagogicamente diante dela.
E necessario que professores e alunos conhegam, inferprefem,
utilizem, reflitam e dominem criticamente a fecnologia para néo

serem por ela dominados. (SAMPAIO; LEITE, 2000, p. 19).

O afendimento aos interesses reais e atuais dos educandos deverd
obrigatoriamente passar pelo crivo do campo cultural e pelos meios de comu-
nicacdo. Cabe a esfera educacional humanizar a tecnologia e, por extensdo,
as midias. Convém repensar a prdtica docente em vigor nas nossas escolas
publicas, visto que a fungdo do educador nesta empreitada é essencial, ade-
quando as novas linguagens presentes no discurso mididtico, mobilizando
as escolas na viabilizagdo de um projefo pedagégico que contemple tais
aspectos. Somente assim esfaremos preparando os nossos pequenos para
participar desse novo tempo histérico e desempenhar com toda forca e vigor
o seu papel no interior da cidadania cultural.
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A imprensa carioca e a politica educacional
na década de 1950

The press of rio de janeiro and the official policy of education during the 1950’

Resumo

A pesquisa investiga as direfrizes
educacionais mais destacadas nos
principais jornais em circulag@o na
cidade do Rio de Janeiro, entdo
Distrito Federal, durante a década
de 1950. Respondendo co interes-
se inicial — analisar as politicas de
publicacdo do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE), &r-
gdo vinculado ao MEC - o recurso
& imprensa visou atender & neces-
sidade de perceber de forma mais
ampla, o contexto educacional em
meio ao qual aquela politica de pu-
blicagdes foi implementada.

Palavraschave: Histéria da Educa-
¢do, Imprensa, Politica Educacional.

Llibania Nacif Xavier
Amdlia Dias

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Abstract

The research investigates education-
al policies that were distinguished by
the leading newspapers published in
the city of Rio de Janeiro — then the
Federal District — during the 1950's.
The initial intention was to analyze
the publication policies in Centro
Brasileiro de Pesquisas Educaciona-
is (Brazilian Center for Educational
Research), an agency linked to the
Ministry of Education; accordingly,
reference to the press aimed af a
broader understanding of the educo-
fional confext wherein that policy of
publications was implemented.

Keywords: History of Education, Press,
and Professorate.
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Relato de pesquisa

1. Apresentacdo

A pesquisa que ora apresentamos fem como foco o estudo das di-
refrizes educacionais mais destacadas nos principais jornais em circulag@o
na cidade do Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, durante a década de
1950. Respondendo ao interesse inicial da pesquisa — analisar a politica
de publicagdes do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) — o
levantamento realizado no Setor de Periédicos da Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro atendeu & necessidade de perceber de forma mais ampla, através
da imprensa, o contexto educacional em meio ao qual aquela politica de
publicacdes foi implementada.

Em trabalhos anteriores (XAVIER, 1999), tivemos oportunidade de
analisar o funcionamento e as repercussdes da atuacdo de Anisio Teixeira na
direc@o do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), particular-
mente com a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais (CBPE)
que, como 4rgdo vinculado ao Ministério da Educagao e Cultura (MEC),
promoveu o desenvolvimento de um amplo programa de pesquisas sobre os
problemas da educacdo escolar brasileira. Dentre os desdobramentos das
acdes do CBPE, destacam-se um conjunto significativo de publicacdes, cujo 733
objetivo era oferecer orientag@o para o trabalho didrio dos professores dos
diversos niveis de ensino.

No caso especifico da politica de publicacdes, foi possivel carac-
ferizar o conjunto de livios e guias de ensino publicados pelo CBPE, como
estratégia de irradiagdo de novos métodos e idéias pedagdgicas a serem
adotadas nas escolas, assim como também ficou evidente que a sele¢do de
estudos e a publicacdo de livios que versavam sobre a realidade brasileira
como parte das Colegdes do CBPE tinham um cardter instrumental, ou seja,
estfavam destinados a divulgar o conhecimento da realidade social do pas
e, dessa forma despertar a consciéncia nacional do magistério.

Tendo em vista a centralidade da gest@o de Anfsio Teixeira no proje-
to educacional em foco, sentimos necessidade de observar como os demais
setores da sociedade estavam participando e opinando nos assuntos ligados
& educagdo publica, naguele contexto t&o rico em idéias e em projetos. Nos
inferessava saber o que defendiam os politicos locais em matéria de educa-
¢do, O que queriam as pessoas comuns, o que se esperava da educagdo
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e da escola, e o que pensavam sobre a politica educacional que entdo se

delineava a partir do MEC.

Dessa maneira, o levantamento das noticias educacionais veiculo-
das nos principais jornais que circulavam no Distrito Federal & época foi o
procedimento que consideramos ser o mais indicado para identificar como
a opinido publica estava percebendo a politica oficial da educagdo naque-
le momento. O presente trabalho versard, porfanto, sobre a conformagdo
de confexto educacional das décadas de 1950-1960, afravés da imprensa
jornalistica.!

2. A imprensa na educacéo

O universo de noficias levantadas em cada jornal foi o mais amplo
possivel, na medida em que o nosso interesse era captar a inser¢do dos
4rgdos oficiais da politica educacional nos jornais de grande circulagdo do
periodo. Por outro lado, as noticias de jornal poderiam nos indicar, também,
as aspiragdes da sociedade em relagdo & escolarizacdo e também as insa-
fisfacoes que poderiam aparecer em espacos destinados a divulgar queixas
e reclamagdes, ou em artigos de opinido.

O levantamento sistemdtico das noticias publicadas nos jornais di-
drios evidenciou o quanto estes podem exercer influéncia sobre a difusdo e
hierarquizacdo das informagdes de interesse publico (e fambém privado), que
acaba por plasmar no leitor, individualmente, e na opini@o piblica, em geral,
uma visdo do mundo fanto mais duradoura quanto mais isenta for a maneira
com que esfa venha a ser apresentada.

Procuramos avaliar como as politicas educacionais figuravam nos
jornais, sendo estes entendidos como veiculos de circulacdo de idéias e, por-
tanto, formadores de opinido entre o publico letrado. A relacdo dos jornais
com a formag@o de uma opinido piblica remete-nos ao outro lado do poder
de Estado, ou sejo, & existéncia de uma sociedade civil distinta do Estado, a
um publico de individuos associados, interessado em controlar a politica do
Governo, mesmo ndo desenvolvendo uma atividade politica imediata. Dessa
forma, estdvamos voltando o foco de nossa pesquisa para o debate de opi-
nides que a imprensa jornalistica expressou naqueles anos. Como observou
Bernadete Strang,
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[...] @ matéria prima jornalistica se encontra no espago
social e se torna noficia justamente porque aponta para
alguma conseqiéncia desse espago. Quando traz & luz
questdes do cofidiano, mobiliza direfa ou indiretamente a
opinido publica, enuncia projefos, produz sentidos, fixa os
mitos sociais. Mais do que cumprir a sua fungdo primeira
que é informar, a matéria publicada é responsével pela
consfrugdo e desconsirugdo de imagindrios, interferindo sis-
tematicamente na conformacdo da sociedade. (STRANG,

2003, p. 38).

Tendo em vista o alcance do jornal na conformagéo da sociedade
e partindo de um amplo levantamento, nos esforcamos por verificar o que os
jornais destacavam dos debates parlamentares, que noficias educacionais
veiculavam, de que fontes ou informantes estas noticias eram extraidas, o que
esfes legitimavam ou condenavam. Dessa forma, esperdvamos perceber como
a imprensa jornalistica cumpre, ora uma fungdo de controle, ora uma funcdo
legitimadora do cardter piblico das instituicdes estatais. Como veremos a
seguir, a relag@o do MEC com boa parfe dos jornais pesquisados evidencia
essa dupla fun¢@o do jornal na conformagdo de opinides piblicas.

A esse respeito, € imporfante assinalar que o processo de profissio-
nalizagéo pelo qual passava a imprensa jornalistica brasileira na década
de 1950, em muito contribuiu para que os jornais buscassem, cada um a
seu modo, superar a fase do jornalismo de opiniGo que os caracterizara afé
enfdo, procurando assumir o compromisso com o relato dos fatos e com a
imparcialidade na apresentagdo dos acontecimentos.

A selec@o dos jornais priorizou aqueles que mantinham regularida-
de didria e que fossem fributarios de uma fradigéo j& consolidada junto ao
publico leitor. Nesse aspecto, destacaram-se as seguintes duplas de jornais:
Correio da Manha e Didrio de Noticias, ao lado da Ultima Hora e Tribuna
da Imprensa. Justificam-se as duplas em fung@o dos perfis caracteristicos dos
jornais selecionados, como veremos adiante.

O levantamento e exploragdo das noficias veiculadas nesses quatro
jornais foi feito de acordo com os seguintes procedimentos: 1) Em primeiro lu-
gar, decidimos que o levantamento das noficias deveria cobrir seis meses de
cada jornal, diariamente. Assim, ao final de uma primeira efapa do referido
levantamento, nés terfamos a conjuntura educacional de dois anos consecuti-
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vos, fornecida por dois jornais, alternadamente; 2) Nossa hipétese inicial era
a de que os dois primeiros jornais — Correio da Manha e Didrio de Noticias
— guardavam certa semelhanca no tom oficial que emprestavam & redacéo
de suas noficias.

Conhecendo a oposicdo histdrica existente entre os jornais Ultima
Hora e Tribuna da Imprensa, mantivemos o revezamento semestral entre esfes
dois, por considerarmos que tal opg@o nos permitiria perceber, com maior
rapidez, as diferenciacdes ou aproximagdes existentes no conjunfo de nofi-
cias selecionadas e, por decorréncia, entre os jornais responsdveis por sua
divulgagéo.

No Jornal Correio da Manhé verificamos que as noficias referentes
ao tema esfdo alocadas na secdo que dispde sobre os atos da Prefeitura e na
coluna especifica sobre Educag@o, infitulada Ensino. A coluna Ensino & uma
espécie de classificados onde figuram informativos de diretérios académicos,
grémios escolares, convites a conferéncias, congressos, aulas inaugurais.
Tudo isto infercalado por andncios de colégios particulares, cursos preparaté-
rios, cursos de idiomas e professores particulares.

As principais referéncias no Didrio de Noficias encontram-se em
Noticias da Prefeitura, e na coluna Didrio Escolar — Educacdo e Cultura;
Movimento Universitdrio. Para os interesses de nossa pesquisa, a consulta a
esse matutino foi bastante proveitosa, tendo em vista o registro em foforrepor-
fagens de solenidades, inauguracdes, festas, aulas, cenas do cotidiano dos
estabelecimentos de ensino primdrio, secunddrio e superior. Dessa forma, o
fexto jornalistico acompanhado da imagem a ele referida nos favoreceu uma
visGo ndo apenas do fato ou da opinido expressa no jornal, mas, também,
nos apresentou elementos materiais e simbolicos presentes nas imagens que
as fotorreportagens exibiam, fornecendo dados férteis para a confextualiza-
¢Go que pretendiamos realizar.

Nos anos de 1950, o Correio da Manh& se apresenta, em sua
linha politica liberal, sem comprometimento partidario. O jornal passava,
assim como foda a imprensa do periodo, por uma transicéo estrutural e mo-
dernizacdo editorial, empresarial e redacional. No enfanto, a passagem do
jornalismo de opinido para o jornalismo “imparcial”, influenciado pelas orien-
tacdes do jornalismo norte-americano colidia, no Brasil, com uma tendéncia
caracteristica da literatura no periodo, que se remetia ao esforco empreendi-
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do por poetas, romancistas e cronistas de interpretar a realidade nacional.
Nessa linha, o levantamento junto ao jornal Didrio de Noticias® demonstrou
que esfe, & época, empunhava a bandeira da defesa da moralizagao politi-
ca e da modemizacdo em prol do desenvolvimento da economia nacional.

Ha que se considerar também que, em determinadas ocasides, os
jornais assumiam postura de oposicdo ao governo, o que pode ser observa-
do pelas criticas & politica econémicofinanceira e & construgdo de Brasilia,
por exemplo. Diversas sdo as matérias que tratam dos problemas educacio-
nais, tanfo motivadas pelos acontecimentos noticiados (greves, excedentes,
etc.] como por enfrevistas que o jornal realizou com professores e diretores,
até mesmo de outros Estados do pafs, acerca dos problemas educacionais.

Foi importante consfatar que os vespertinos Ultima Hora e Tribuna
da Imprensa,® nGo apresentam um se¢do ou coluna destinada & educagdo, o
que tornou o levantamento mais lento, refém da especificidade de cada jor
nal. Como haviamos pretendido, a partir do material levantado fizemos uma
classificagdo das matérias que mais se desfacavam e que iam ao enconfro
dos obijetivos da pesquisa. Passamos agora a expor as principais referéncias
que encontramos, comparando o levantamento realizado nos quatro jornais.

231
3. A educacéo na imprensa

O conjunto de entrevistas e reportagens sobre a escola primdria
nos permitiv observar a acdo estatal, principalmente no a@mbito municipal.
Estatisticas sobre o nimero de estabelecimentos escolares, matriculas e ex-
cedentes (forma como sdo denominados aqueles que ndo conseguem vagal)
eram constantemente divulgadas. Era prética comum da prefeitura do Distrito
Federal assumir as despesas de matricula e manutencdo de estudantes em
estabelecimentos privados de ensino, devido & insuficiéncia de vagas na
rede publica.

A ocupacgdo de prédios publicos de naturezas diversas, transforma-
do-os em escolas, a ampliagéo do nimero de salas de aulas por meio de
improvisos vdrios, as obras de reparo das escolas & existentes, assim como
a consfrug@o de novas escolas, também nos reportam a estratégias do go-
verno para atender a crescente demanda por acesso & educacdo escolar.

(100 MILHOES DE CRUZEIROS PARA MELHORIA E AMPLIACAO DA REDE
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ESCOLAR, 1955). Estas mesmas medidas também serviam & educacdo de
adultos, seja nos cursos de alfabetizacdo ou no ensino supletivo, sendo estas
atividades geralmente desenvolvidas no turno noturno.

Focalizando as agdes do INEP, entre as diversas pesquisas educacio-
nais noticiadas, a Escola Guatemala aparece como referéncia para o ensino
primério, devido aos métodos e recursos pedagdgicos ali experimentados. O
Ministério da Educagdo concedia verbas para melhoria e ampliagdo da rede
e assinava acordos com os Estados, além de elaborar um projeto de reforma
que previa o aumento do ensino primdrio para seis anos, © que concorreu
para a publicagdo de uma série de reportagens especiais sobre o assunto,
no Didrio de Noticias.

A atuacdo do MEC figura junto s noficias sobre aperfeicoamento
e difus@o do ensino secunddrio, com a destinacdo de verbas, distribuicdo
de bolsas de estudo e os cursos de aperfeicoamento do magistério. O ensi-
no industrial e o técnico constituiam alvos de preocupagdo do governo, em
conformidade com a prioridade estabelecida pelo Plano de Metfas de formar
técnicos e orientar a educagdo para o desenvolvimento. As criticas mais pre-
senfes condenavam a centralizagdo da mdquina burocrdtica e ressaltavam
a predominéncia da participagdo privada nesse setor do ensino, atribuindo
ao MEC, apenas fungdo complementar. A eficdcia do Fundo Nacional do
Ensino Médio, criado para suplementar os saldrios dos professores, foi siste-
maticamente questionada em fun¢do da administracdo das verbas e das altas
do custo de vida.

A énfase em suprir a demanda por escolas primdarias e secunddrias
repercutiu fambém junto ao magistério, pois além da necessidade urgente de
ampliar a formag@o e contratacdo de professores, era preciso assegurar que
a formagdo do docente e sua atuacdo junto a turmas lofadas e mal instala-
das, ndo fosse prejudicada. Sob essa éfica, os jornais exaltaram o esforco
das candidatas ao Instituto de Educacéo e & Escola Normal Carmela Dutra,
publicando editais, datas, locais de provas e listas de aprovadas. No tabléi-
de do jormnal Ultima Hora, estamparse a manchete “Querem ser professoras”,
seguida de fotorreportagem que contém a seguinte legendar:

Na encruzilhada do destino. Terminada a eliminatéria de mate-

matica do Instituto de Educacdio, as candidatas ansiosas correm
a examinar os cadernos. Ldpis na boca e sem se importar com
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a chuva, procuram antecipar o resuliado da prova que fizeram.
Serd que nos erramos aquele problema? Estardo certamente pen-
sando as duas meninas. (QUEREM SER PROFESSORAS, 1957,

p. 1).

Mas, se nos discursos produzidos pela imprensa é de grande status
ser normalista, a situag@o muda um pouco quando se trata do exercicio da
profissGo. Os periddicos registram uma fensdo existente enfre a préfica ho-
bitual de nomear professores para cargos piblicos e a contratacdo afravés
de concursos. Enquanto formandos do Institufo de Educagcdo aguardavam
afé oito meses para serem nomeados, oufros professores eram confratados
sem concurso. (AS PROFESSORAS QUEREM SER NOMEADAS, 1956). Os
professores inferinos resistiam aos concursos, exigiam efefivagdo automati-
ca e se recusavam a fazer as provas. (PROFESSORES INTERINOS, FACAM O
CONCURSO, 1955).

Com o proposito inicial de ampliar o quadro de professores, vereado-
res e deputados encaminharam projefos que pretendiam alterar os requisitos
para ingresso nas Escolas Normais, ou ainda reduzir a extensdo do curso.
Essas iniciafivas foram fortemente combatidas pelos jomnais e por algumas
autoridades educacionais, o que demonstrava a preocupagdo pela excelén- 239
cia do ensino e da formacdo do magistério carioca. Como vimos, confra as
mediadas apressadas, visando a répida solugdo do problema da caréncia
de professores, mobilizaram-se vozes favoraveis & consolidagdo dos cursos
de formagdo de professores e ao ingresso na carreira por meio de concurso
publico.

A remuneracdo dos professores fambém aparece um ponto de fen-
s@o, agravado pela alta do custo de vida que caracteriza o periodo. Os
baixos vencimentos, os atrasos e a ampliagéo da jornada de trabalho sus-
citaram uma greve de professores do ensino médio em 1956. A postura do
Correio da Manha sobre a greve foi curiosa. Na véspera de ser deflagrado
o movimento, o jornal advertia aos pais para o “problema” do dia seguinte,
afirmando: “Teremos uma greve de professores. Deus, este é sem divida
um esfranho pafs!” Condenou o que chamou de “gazeta dos professores”,
afirmando ndo poder existir “[...] relacdo natural enfre o fechamento das
escolas [...] e o juramento de fidelidade e de humanidade que inicialmente
prestam todos os mestres.” (PROBLEMA PARA OS PAIS. AMANHA: GREVE DOS
PROFESSORES EM TODO O PAIS, 1956, p. 1).
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Além de dar ampla cobertura jornalistica ao movimento, ao fim da
greve, o Correio da Manha iniciou a publicagdo de uma série de reporta-
gens especiais, criticando intensamente a geréncia do MEC sobre o assunto,
além de acusar o movimento sindical de manipular os professores em prol de

interesses politicos. (POR QUE A GREVE DOS PROFESSORES?, 1956).

O movimento estudantil e o ensino superior também tém lugar no
noticiario, mas ndo priorizamos essa cobertura, que dé conta de aulas inau-
gurais, posse de professores e formaturas, dentre outros eventos. O problema
de excedentes no ensino superior ocorre numa escala menor do que a verifi-
cada com o ensino secunddrio, mas j& comegava a preocupar as autoridades
educacionais. Grémios estudantis e associagdes marcaram presenga junto @
manifestacdes confra alta das mensalidades e do custo dos transportes, che-
gando haver confrontos com a policia.

Pode-se perceber, através dos jornais Correio da Manhé e Didrio de
Noticias, uma pluralidade de agdes envolvendo também sefores da socie-
dade civil que tentavam emparelhar o sistema educacional com o almejado
desenvolvimento econémico. As campanhas nacionais, na maioria dos casos
promovidas pelo MEC, destacavam a alfabetizagdo de adultos, a expansao
e melhoria do ensino primario e secunddrio, o fornecimento de merenda, a
distribuicdo de bolsas de estudo, o aperfeicoamento do magistério e a pro-
ducdo e distribuic@o de materiais diddticos para alunos e professores. Nesse
contexto &€ que se insere a politica de publicagdes do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE), constituindo mais uma estratégia de dissemi-
nacdo do conhecimento cientifico nas escolas.

As obras publicadas eram destinadas ao professorado, seja para uso
diddtico nas escolas, sejo para o estudo e o desenvolvimento da pesquisa
educacional e ficavam acessiveis nas bibliotecas pedagdgicas que estavam
sendo organizadas. Consolidavam, portanto, uma estratégia de profissiona-
lizacdo dos quadros do magistério e faziam lembrar que o conhecimento da
educagdo escolar ndo podia se desvencilhar do conhecimento da sociedade
brasileira e viceversa. Dessa forma, também poderiam servir aqueles que se
dedicavam & formulagcdo e implementagdo de politicas educacionais.®
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4. Consideracoes finais

O que mais nos chamou atencdo foi constatar que, embora compro-
metidos com um projefo de modemizacdo do jornalismo, os jornais ainda
ndo lograram exibir o aspecto empresarial e a prefensa imparcialidade que
marcaria o seu grau de profissionalizacdo. Pelo contrério, estes permanece-
ram com uma postura de informar e formar a opiniGo piblica, demonstrando,
dessa forma, as particularidades que marcam a linguagem jornalistica.

No contexto do nacional-desenvolvimentismo, a ineficiéncia do siste-
ma educacional brasileiro é denunciada como um ponto de estrangulamento
& democratizacdo da sociedade e ao aumento da produtividade e do pro-
gresso material do pais. Isto posto, os didrios cariocas, apesar de suas linhas
editoriais por vezes divergentes, defenderam a extensdo da educagdo esco-
lar como pré-requisito para o desenvolvimento econdmico e social do pafs.

Por fim — o que nos parece ser um aspecto especifico da imprensa
como fonfe — observamos que as reportagens também revelom que existia,
paralela ao crescimento da demanda de classes populares pela escolarido-
de, uma preocupagdo em ampliar o sistema educacional brasileiro e que,
apesar das dificuldades, o MEC, os Estados e as prefeituras se esforcavam 241
por atuar de maneira eficiente e prdtica, fugindo as barreiras burocrdticas
para suprir essa demanda.

Este panorama que se apreende da pesquisa nos periddicos escla-
rece, ainda, o entendimento sobre as motivacdes e intencdes que orientaram
a politica de publicagdes do CBPE, destinada ao aperfeicoamento técnico e
cientifico do magjistério e prefendendo a modernizacdo e democratizagdo do
sistema publico de ensino brasileiro.
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Notas

1 O trabalho com as publicagdes do CBPE e o levantamento realizado na imprensa carioca

resultou na publicacdo de um catdlogo impresso e de um CD-Rom reunindo as principais
informagdes levantadas na pesquisa infitulada Espaco Anisio Teixeira: referéncia para a
pesquisa educacional no Brasil. A mesma confou com o apoio da Fundagdo Universitaria
José Bonifécio (FUB) e da Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Rio de Janeiro (FAPER)).

2 Fundado em 1901, por Edmundo Bittencourt, O Correio da Manhé apresentouse como um

jornal sem compromissos partiddrios, mas afinado com a defesa dos inferesses das massas
e os direitos do povo. Durante a década de 1950, defendeu a legalidade nas eleicoes
de 1955, condenando as fentativas de impedir a posse do presidente Juscelino Kubitschek.
Porém, empenhouse em ridicularizar a construgdo de Brasilia, temendo o esvaziomento
politico do Rio de Janeiro, onde ocupava posicdo de prestigio, além de criticar a politica
financeira de Jucelino Kubitschek. [DICIONARIO HistéricoBiogrdfico Brasileiro Pos-30, 2001).

3 O Didrio de Noficias foi fundado em 1930 por Orlando Ribeiro Dantas, Nébrega da Cunha

e Alberto Figueiredo Pimentel. Em seu langamento, apresentouse como portovoz daqueles
que lutavam confra a estrutura oligdrquica da Repiblica Velha, apoiando as feses da Alianca
Liberal e, por decorréncia, a candidatura de Getlio Vargas & presidéncia. Contudo, apés a
Revolugdo de 1930, o jornal foi assumindo forte posicao anti-getulisia, chegando a apoiar o
candidato da Unido Democrdtica Nacional [UDN), Juarez Tévora, nas eleicdes presidenciais
de 1955 e encampando as articulagdes de golpe contra a posse de Juscelino Kubitschek.
Durante o governo deste Ultimo, acusou o presidente de corrupgdo, combateu a politica
econdmica e a consfrugdo de Brasilia, defendendo a renovacdo dos quadros politicos do
pafs. DICIONARIO HistoricoBiogrdfico Brasileiro Pos-30, 2001).

4 Fundado em 12 de jun. de 1951, por Samuel Wainer, o jornal Ultima Hora, introduziu

mudancas na imprensa brasileira adotando novas técnicas de comunicagdo de massa.
Esteve comprometido com a defesa do getulismo, mantendo essa postura mesmo apés a
morte de Cetilio Vargas. Durante o governo Juscelino Kubitschek, o vespertino, intentou
recuperar o prestigio perdido pds-1954, apoiou a construgdo de Brasilia e manteve per-
manentemente um repérter na nova capital.

5 Fundado em 27 de dez. de 1949, por Carlos Lacerda, ex-articulista do Correio da Manhg,

o jornal Tribuna da Imprensa divulgava os pressupostos politicos da Unido Democrdtica
Nacional [UDN), opondo-se decisivamente aos sefores comprometidos com o legado de
Getilio Vargas e, por isso mesmo, suscitando intensa rivalidade com o jornal Ultima Hora.
Infitulando-se “Um Jornal que diz o que pensa, porque pensa o que diz" foi atuante nas
arficulagdes que pretendiam impedir a posse de Juscelino Kubitschek e Jodo Goulart, man-
fendo sua tradig@o oposicionista durante fodo o governo.

6 Durante dez anos, mais precisamente no periodo 1955-1965, o CBPE publicou cerca de 62

livros, distribuidos em diversas Séries Diddticas e Colegdes de Estudos Monogréficos. Dentre es-
fes, sobressaem os Guias e Manuais de Ensino para a Escola Primdria e Secunddria ao lado de
estudos de cardter sécioanfropoldgico, abordando aspectos diversos da realidade brasileira.
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A reflexdo pluridimensional da professora
Magda Becker Soares

The pluridimentional reflection of professor Magda Becker Soares

Em fins de dezembro de 2005, o pesquisadora Magda Becker
Soares, professora da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), este-
ve em Natal participando de uma banca de Examinadora de Mestrado na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)), e além disso proferiu a
Palestra: “Alfabetizacdo e letramento: Caminhos do Passado e Descaminhos
do Presente.” Aos leitores que j& leram as obras pedagdgicas ou mesmo as-
sistiram palestras dessa professora e pesquisadora brasileira conhecem o seu
empenho tedrico, metodoldgico e infervencionista no dominio da educacdo
escolar infantil e da formagdo do professor alfabetizador. A histéria académica
e infelectual da professora Magda Soares, é uma histéria de profundo com-
promisso politico e de lealdade explicita para com a pluridimensionalidade
dos processos pedagégicos de ensinar e aprender na escola, especialmente
na escola publica. Em pessoa, ela é igualmente uma professora reflexiva que
adora falar, mas folar ensinando. Os (as) professores (as) Marta Maria de
Araljo, Denise Maria de Carvalho, Marcia Maria Gurgel, Marly Amarilha,
Maria Estela Costa Campelo e Marcos Antonio de Carvalho Llopes entre-
vistaram, para esse nimero da Revista Educacdo em Questdo,a professora
Magda Soares, que expds didaticamente o denso fendmeno — alfabetizar e
educar.

Quais interfaces existentes entre cultura e oralidade?

Magda Becker Soares: O termo inferface traz o sentido de fronteira entre dois
sistemas, fronteira compartilhada, é verdade, mas cada sistema mantendo
sua autonomia; como penso que cultura e oralidade nd@o séo sistemas auténo-
mos, n&o creio que haja inferfaces entre cultura e oralidade, mas imersdo de
uma em oulra, ou seja: a cultura se constréi primeiramente e fundamentalmen-
te pela oralidade, e esta é condicionada, configurada por aquela. Em outras
palavras, néo hé cultura sem oralidade, e ndo ha oralidade sem cultura.
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Como se explica, especialmente no Brasil, os processos de transicdo da
oralidade & escrita?

Magda Becker Soares: Podemos pensar em processos de fransicdo da orali-
dade & escrita em perspectiva filogenética ou onfogenética. Na perspectiva
filogenética, a transicdo da oralidade & escrita foi extremamente lenta: foram
séculos para que a humanidade descobrisse a possibilidade de tornar visi-
vel a linguagem, de inicio com marcas logogrdficas, depois ideogrdficas,
até que chegasse a esta que é uma das mais significativas descobertas na
histéria cultural: a de que se poderia torar visiveis ndo os objetos que a
lingua oral designa — coisas, seres, conceitos —, como na escrita logografica
e na ideogrdfica, mas os sons que emitimos para designélos: as silabas e,
finalmente, os fonemas. Ou seja: passou-se da visualizagdo do significado &
visualizagdo do significante. E inferessante que, sob a perspectiva onfogené-
fica, a fransicdo da oralidade & escrita repete o que ocorreu na filogénese:
a crianga, inicialmente, pensa que escrever é desenhar, pouco a pouco vai
descobrindo que o que se registra, na escrita, sGo os sons da lingua, passa
pela fase silabica, até que chegue & escrita alfabética — fonemas represento-
dos por lefras, por grafemas.

Qual a relacdo que existe entre cultura, oralidade e escrita?

Magda Becker Soares: Respondendo & quesido anterior, considerei a fransi-
¢do da oralidade & escrita do ponto de vista da génese de uma tecnologia
— o sisfema de escrita. Sob o ponto de vista cultural, a questao talvez seja mais
complexa. Costuma-se falar de transicao da cultura oral para a cultura escri-
fa, mas ndo me parece que, aqui, o termo fransicdo seja adequado. Houve,
e ainda hd, culturas orais, isto &, culturas dgrafas: culturas que langam mao
de outros artificios e artefatos, que nGo um sistema de escrita, para exercer
fungdes como o apoio & memdria, a comunicacdo a distancia... A medida
que a cultura vai se fornando mais complexa, esses artificios e artefatos se
tornam insuficientes, e acrescenta-se a eles um sistema de escrita; a cultura
se torna entdo ndo propriamente uma cultura da escrita, mas uma cultura da
oralidade e da escrita, pois oralidade e escrita convivem, inferagem, com-
plementam-se, enfim: relacionam-se estreitamente. Por isso é que Havelock,
um dos grandes tedricos da oralidade e da escrita, prefere falar da equagdo
oralidade-escrita, e ndo da fransicdo de oralidade para a escrita.
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Nos séculos XVIII e XIX, no Brasil, era comum uma pessoa saber ler e ndo
saber escrever. Em outras palavras, existia um acesso, embora restrito,
a leitura de obras populares e religiosas, o que ndo acontecia de modo
geral, com a escrita. A partir de qual nocdo especifica, ou abordagem
teérica, pode ser discutido esse fenémeno social?

Magda Becker Soares: Trafo-se fambém aqui de uma questdo cultural.
Historicamente, a demanda de leitura foi sempre maior que a demanda de
escrita: poucos dominavam a tecnologia da escrita, poucos finham condi-
¢oes e possibilidades de escrever, sobretudo poucos tinham necessidade de
escrever. A situag@o era diferente com relagdo ¢ leitura: muitos precisavam
ou desejavam ler, por razdes religiosas — a necessidade e o desejo de ler a
Biblia foi um dos grandes motores da aprendizagem da leitura na histéria da
alfabetizag@o — ou por razées comerciais e mesmo por motivacdo para ler fo-
Ihetins, romances populares. Convém lembrar que isso aconfece ainda hoje:
grande parte das pessoas 1& muito mais que escreve, precisa e deseja ler mui-
fo mais que precisa e deseja escrever. Tanfo no passado quanto no presente,
as prdticas sociais de leframento sGo muito mais freqientemente prdticas de
leitura que prdticas de escrita. Considere-se ainda que ler e escrever s@o duas
aprendizagens bem diferentes, do ponto de vista tanto linguistico quanto cog-
nitivo, dai que seja possivel aprender a ler e ndo aprender a escrever, e que
haja pessoas que sabem ler e ndo sabem escrever.

Quais os saberes que considera fundamentais a formacdo e & atuagdo
pedagégica de um professor(a) alfabetizador(a)?

Magda Becker Soares: Esta é uma drea em que houve grandes mudangas nas
Ultimas décadas. At o inicio dos anos 80 do século passado, a formagdo
dola) alfabetizador(a) limitava-se, pode-se dizer, & aprendizagem de métodos
de alfabetizagdo e de uso de cartilhas; a partir dos anos 80, os saberes so-
bre a aprendizagem inicial da lingua escrita cresceram enormemente, porque
varias ciéncias, até entdo ndo particularmente interessadas nessa aprendiza-
gem, passaram a tomé-la como objeto de estudo e pesquisa: a Psicologia —a
Psicologia Genética, a Psicologia Cognitiva — trouxe a compreensdo da psi-
cogénese da lingua escrita e dos aspectos cognitivos envolvidos na aquisicdo
da leitura e da escrita; as Ciéncias Linguisticas — especialmente a Fonética e
a Fonologia e a Sociolingiistica — esclareceram as caracteristicas de nosso
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sistema alfabético e ortogréfico, as relagdes entre fonemas e grafemas e o
processo de sua aprendizagem, a interferéncia das variedades linguisticas
nessas relacdes e nessa aprendizagem; a Sociologia da leitura e da escrita
frouxe a reflex@o sobre as praticas de letramento em sociedades grafocéntri-
cas; a Antropologia da leitura e da escrita evidenciou como essas prdficas
sao diferenciadas em grupos culturais e subculturas; a Histéria da leitura e da
escrita vem langando luz sobre os processos que nos trouxeram as préticas
atuais. Assim, hoje, a alfabetizacdo se fundamenta em muito mais que o co-
nhecimento de métodos, e a atuacdo dola) alfabetizador(a) vai muito além
da aplicacdo de um método; é preciso dominar todos esses conhecimentos
e é preciso saber articulé-los e traduzilos em atuacdo pedagdgica. Ouvese
com freqiéncia o argumento de que, apesar de toda esta complexidade de
saberes que hoje sdo apontados como necessérios para a formagdo e a
atuacdo de alfabetizadores(as), estes(as), antes da construcdo desses novos
saberes, alfabetizavam e alfabetizam, e as criancas se alfabetizavam e se
alfabetizam... Mas alfabetizar e alfabetizar-se se reduzia, e ainda se reduz,
em muitos casos, a aprender a codificar e decodificar; resultava/resulta dis-
so pessoas que sabiam/sabem ler e escrever como verbos infransitivos, sem
complemento, mas ndo sabiam/nd@o sabem exercer com competéncia as
prdaficas sociais que envolvem a escrita — ndo sabem ler e escrever como ver-
bos transitivos: ler — com compreensdo, interpretagdo, avaliogdo — diferentes
géneros de texto, escrever com competéncia diferentes tipos de texto, para
diferentes interlocutores, com diferentes objetivos. Comprovacdo disso s@o os
precdrios resultados em avaliagGo de alfabetismo funcional ou letramento que
o INAF - Indice Nacional de Alfabetismo Funcional - vem evidenciando.

Que conteddos escolares e procedimentos didaticos devem constituir uma
proposta pedagégica de alfabetizacdo?

Magda Becker Soares: Uma proposta de alfabetizacdo deve trabalhar simul-
faneamente as vdrias facefas do processo: ensinar, sim, o sistema alfabético
de escrita, isto &, as correspondéncias fonema-grafema, e o sistema ortografi-
co, mas fazé&lo no contexto de e por meio de prdticas sociais reais de leitura
e escrifa. Tenho dito que temos, hoje, de aprender a alfabetizar lefrando e
lefrar alfabetizando, o que significa ndo dissociar a aquisicéo da tecnologia
da escrita das prdtficas sociais de leitura: a crianga convive com livros, jor-
nais, revistas, ouve histérias, dita carfas para ola) professor(a), se envolve em

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 24, n. 10, p. 245-251, set./dez. 2005



Entrevista

diferentes eventos de letramento, e nesse contexto é orientada para o aquisi-
¢Go e o dominio do sistema de escrita. Assim, ndo se frata mais de primeiro
aprender a ler e a escrever, verbos infransitivos, para s6 depois ler livros e
gibis, escrever cartas e histérias — tornar fransitivos os verbos ler e escrever:
frata-se de fazer tudo isso ao mesmo tempo, mas tratando cada componente
desse processo complexo que é a aprendizagem inicial da lingua escrita de
forma metédica, sistemdtica, planejada. Como esses processos — a aquisicdo
do sistema de escrita e o desenvolvimento das muitas e diversas habilidades
de uso da escrita em prdticas sociais de leitura e de escrita — s@o lingUistica-
mentfe e cognitivamente diferentes, pressupdem métodos diferentes; por isso,
i& ndo se pode mais falar de um método para a aprendizagem inicial da
lingua escrita, mas de métodos, no plural.

Quando, e como, a escolarizacdo da literatura é satisfatéria?

Magda Becker Soares: Um dos maiores desafios que a escola enfrenta, sob
o ponto de vista curricular, € a chamada “fransposicdo diddtica”, tdo bem dis-
cutida por Chevallard: como franspor adequadamente para a sala de aula,
atendendo aos fins e metas da educacdo escolar, os saberes que circulam
fora das paredes da escola, sem forné-los artificiais, sem “falsificalose” A
resposta a essa pergunta é um grande desafio porque a escolarizagdo desses
saberes é inevitavel, isto €, ao transpor uma prdtica social para o contexto
escolar, inevitavelmente a transformamos em uma prdética escolar. Tome-se a
literatura, contemplada pela pergunta: ler um livio, um jornal, uma revista, por
prazer, por escolha, em casa ou na praia, na rede ou na polirona, ler quanto
fempo se quiser ler, ler apenas um capitulo, um trecho, quanto se quiser ler do
livio, do jornal, da revista, é muito diferente de ler por escolha e, muitas ve-
zes, por imposicdo do professor, ler na sala de aula, ler aquilo que é dado a
ler, ler com objetivos além do prazer de ler, ler para compreender e inferpretar
e mostrar que compreendeu e interprefou. No entanto, é necessaria essa pré-
fica escolar; sem ela, como se poderd formar leitores competentese Como se
poderd levar & descoberta do gosto e do prazer pela leitura? O grande deso-
fio, como dito inicialmente, é escolarizar bem, escolarizar adequadamente,
evitar a mé& escolarizacdo. Isso significa, basicamente, aproximar tanfo quan-
fo possivel a pratica escolar da pratica social; no caso da literatura, ter como
objetivo propiciar oportunidades para que os alunos descubram o prazer de
ler, e para isso dar liberdade de escolha, néo transformar a leitura em tarefa
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ou dever a ser cumprido, fer como meta formar leitores(as), e ndo modelar
alunos que saibam responder questdes sobre o que leram. Nunca é demais
lembrar que, para que possa assim atuar como formador(a) de leitores|as), &
necessario que seja elela) mesmola), ola) professor(a), um bom e entusiasta
leitor.

Considerando o desempenho do Brasil nos exames internacionais (PISA),
qual a avaliagdo desse exame? Qual a participagdo de especialistas bra-
sileiros na elaboracdo dessas avaliacoes?

Magda Becker Soares: Avaliogdes nacionais, como o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e, fora do contexto escolar, o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), parecem-me mais significativas
que avaliagdes internacionais, porque podem funcionar como diagnéstico
e alerta para que se corrijom deficiéncias enraizadas nos problemas edu-
cacionais do pafs, para que se corrijam desequilibrios entre regides, entre
sisfema publico e privado; por outro lado, ndo se pode negar que avaliagdes
internacionais, como o PISA, t&m algum sentido, neste mundo globalizado. O
pressuposfo, em um e oufro caso, € que os insfrumentos de avaliacdo sejam
adequados, coerentes com os fins da educacdo, representativos do perfil de
aluno que se quer formar. Em avaliagdes internacionais, isso se torna extrema-
mente dificil: como construir um instrumento de avaliagdo que seja adequado
para tdo diversos paisese Que reflita tdo diferentes realidades? No caso do
PISA, é feita, em nosso pafs, uma traducdo e uma adaptagéo do instrumento,
por especialistas sob a supervisdo do INEP. O mau desempenho do Brasil
nessa avaliacdo carece ainda de estudos e pesquisas que caracterizem mais
claramente o fendmeno e identifiquem suas causas. Um dos obstéculos para
o desenvolvimento desses estudos e pesquisas é que os instrumentos de ava-
liagdo — um dos componentes essenciais do processo — sdo mantidos em
sigilo, por razdes técnicas compreensiveis, mas impeditivas de andlises que
permitam compreens@o e explicacdo mais amplas da questdo.

No debate acerca da alfabetizacdo e do letramento, qual a importéncia
dos aspectos culturais?

Magda Becker Soares: O individuo se alfabetiza e se lefra — se posso usar
esse verbo lefrar, ainda ndo dicionarizado — no confexto da cultura a que
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pertence; ao mesmo tempo, a alfabetizacdo e o letframento t&m o sentido
que lhes é afribuido pela cultura em que ocorrem. Alfabetizacdo e letramento
s@o processos ideolégicos, estreitamente vinculados as caracteristicas, ideais
sociais e politicos do contexto cultural em que se situam. Se isso é verdade
para culturas diferentes, & também verdade para as subculturas que existem
no interior de uma mesma cultura. Em um pais grande e diversificado como
o Brasil, s@o muitas as subculturas, quer pensemos em diferencas regionais,
quer em diferencas de niveis e esfratos sociais. Para algumas subculturas,
intensamente grafocéntricas, que s@o as culturas das camadas dominantes,
ser alfabetizado e lefrado ¢ fundamental; para outras, predominantemente
orais, como em regides rurais, & alfabetizacdo e letramento se afribui papel
e funcdo menos essenciais. Duas questdes entdo se impdem: de um lado, a
questdo da responsabilidade social e politica de fornar a escrita presente,
disponivel e funcional no conjunto de subculturas, de forma mais generaliza-
da e mais democrdtica; de outro lado, o dilema da escola de, nos processos
de alfabetizacdo e leframento, respeitar as peculiaridades de subculturas a
que pertencam os alunos, em que a esses processos sdo afribuidos valores e
importancia diferentes dos valores e importéncia que lhes atribui a escola, e,
ao mesmo tempo, propiciarithes o direito de acesso pleno & cultura letrada.

Magda Becker Soares

Prof® Emérita da Universidade Federal de Minas Gerais
Coordenadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
E-mail | magda-mbecker.soares@terra.com.br
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Manuscrito de Anisio Spinola Teixeira

Anisio Spinola Teixeira handwritting

No dia 11 de marco de 1954, estiveram em Natal JoGo Fernandes
Campos Café Filho, Vice-Presidente da Republica e Anisio Spinola Teixeira,
Presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
para a inaugurac@o do Instituto de Educacdo, atual prédio do Ateneu.
Naguele mesmo dia, Anisio Teixeira visitou a Escola Doméstica de Natal,
ocasido em que registrou no Livro de Visitas suas impressoes.

Marta Maria de Aratjo
Editora Responsével da Revista Educagdo em Quest@o

Visito afinal a escola doméstica de Natal, sobre que ougo falar des-
de que comecei a me entender em educacdo: a instituicdo tem jG 40 anos,
provando, durante esse periodo, duas coisas: 1. que instituices educativas
podem ter finalidade piblica e organizacdo privada, tanto no Brasil quanto
na Inglaterra; 2. que instituicées educativas podem resistir ao uniformismo
das escolas oficiais brasileiras, manter programa auténomo original e so-
breviver. Que digo? Triunfar e apresentar o espetdculo que aqui assisto,
entre surpreso e comovido, de uma escola que pode se emparelhar com o
que de melhor existe nos parece de melhor e mais alta tradicdo educacio-
nal. Aos autores deste milagre, sobretudo & diretora, D. Noilde, os meus
parabéns e os meus agradecimentos de educador e de brasileiro.

Anisio Spinola Teixeira
Natal, 11 de marco de 1954
(Livro de Visitas da Escola Doméstica de Natal)
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Feminino e masculino: uma nova consciéncia
para o encontro das diferencas

Female and male: a new cosciunship for the gender gather

Cleide de Freitas Andrade
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

MURARO, Rose Marie; BOFF, leonardo. (Org.). Feminino e masculino: uma
nova consciéncia para o encontro das diferencas. Rio de Janeiro: Sextante,

2002.

Rose Marie Muraro e leonardo Boff nos brindaram com este livro,
indispensdvel para qualquer pessoa que queira entender melhor a quest@o
de género e sexualidade. Todos os textos refletem a preocupacdo dos autores
em partilhar novos olhares sobre as relagdes homem-mulhernatureza. A obra
é estruturada em dois capitulos: o primeiro, A nova consciéncia, escrito por
leonardo Boff; o segundo, Ponfo de mutacdo, por Rose Marie Muraro. O
livio langa uma luz sobre os leitores, na busca de novos horizontes para uma
concepgdo critica sobre o feminino e o masculino.

logo de inicio, os autores nos convidam a refletirmos sobre a me-
tamorfose, a identidade do feminino e do masculino, na evolucdo histérica.
Eles sinalizam os multiplos olhares sobre a constituicGo do ser humano, vi-
sando a uma resignificagdo da questdo de género e da sexualidade. Daf, o
grande desafio: a busca de equilibrio do planeta, onde o homem ndo seja
mais o dominador, o destruidor, e a mulher, a dominada, a submissa, mas
que ambos, no mesmo patamar de igualdade, elaborem estratégias de salva-
¢Go da humanidade e do préprio planeta Terra. Que essa nova relagdo ndo
seja pautada nas diferencas, mas no respeito mituo, no amor ao proximo e
a Deus.

leonardo Boff discorre sobre a questdo de género, inserindo o prin-
cipio masculino e o feminino, e enfafiza a dimens@o espiritual e feoldgica de
forma mais completa possivel, ou seja, desde a criacdo da espécie humana,
até os dias atuais, procurando resignificar a quest@o de género. Para o autor,
o equilibrio da humanidade estd na capacidade que cada ser humano tem

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 24, n. 10, p. 254-257, set./dez. 2005



Resenha

de lidar com suas sensibilidades femininas e masculinas, de forma harmonio-
sa e com Deus, pois é neste que enconframos a plenitude infinita. A relacdo
do autor com seu lado masculino e com o feminino e com Deus é t&o marcan-
fe que deixa transbordar nos seus textos.

Outro ponto importante a ser destacado é o poder que a religiGo
exerce para manter os inferesses do sistema patriarcal. O autor mostra que
o homem se aproveita de algumas passagens biblicas para perpetuar seu
dominio, procurando sempre discriminar a mulher. Mas, de acordo com al-
gumas passagens biblicas, Jesus ndo discriminava as mulheres, muito pelo
contrério, Ele sempre tinha ao seu redor as mulheres, o que mostra a sensibi-
lidade feminina do Mestre.

Rose Marie reflefe sobre os sistemas simbdlicos, partindo do pres-
suposto de que o ser humano tem a capacidade de comunicarse com o
real afravés desses sistemas, construidos por ele préprio, apesar das suas
limitagdes. Essas limitagdes configura a incapacidade de apreender o real,
de forma completa, visto que somos “gendrados”, ou seja, femos um género-
"aquilo que define os seres humanos dentro da realidade simbolica”, isto &,
somos homens ou mulheres. A autora destaca que ndo ¢ suficiente saber que
o ser humano constréi os sistemas, mas é necessdrio sabermos como eles
sdo construidos, qual o elo enfre o imagindrio e o real, como se configuram
o homem e a mulher no sistema patriarcal, como se articula a sexualidade e
o sistema econdmico. Esses sGo os pontos principais para a desconstrucdo
dos sistemas simbdlicos masculinos que vem destruindo a todos. Convém
lembrarmos que somos a Unica espécie capaz de construir e reconstruir a
Historia. Temos essa capacidade porque o ser humano é o Unico animal que
nasce incompleto. Por causa dessa incompletude, ele passa o resto da vida
em busca de algo que preencha essa falta (desejo). Isso é o que move o ser
humano e ndo o pensamento, pois este s6 o move quando por trés dele hé
um grande desejo. E na busca da completude que o ser humano constréi e
reconstroi a Historia.

Nas observacdes realizadas a partir do cotidiano do ser humano,
desde o momento em que nasce, e da explicitacdo das relagdes que o mesmo
estabelece com o outro, a autora reflete sobre a sexualidade infantil e a sexu-
alidade adulta, baseada, de inicio, na teoria freudiana, depois a abandona
pois ela ndo da& conta do feminino. De acordo com a sublimagdo, o sujeito
deve descobrir a vida e ndo apenas viver; deve saber e ndo simplesmente ser.
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O sistema patriarcal, para reforcar o sistema de poder masculino e adaptar
a mulher & submissdo, faz uso da negagdo do sofrimento, que é o elemento
fundamental da sublimacao. Por ela, o ser humano vive entre o consciente e
o inconsciente ao mesmo fempo, reforcando o sistema do poder.

A autora, nas suas pesquisas, constatou que as frés fases: oral, anal
e genital do mapeamento da libido infantil, elaborado por Freud, no sistema
pafriarcal, ndo se dava de forma natural, como o mesmo pensava. Mas,
sim, a libido era fabricada pela cultura. Assim sendo, o mapeamento era
aplicdvel, apenas, & classe dominante e & classe média. Sabese que o
sislema econdmico impde limites ao sujeito, ou seja, ele ndo permite que a
mde cuide da crianca como ela necessita, nem mesmo nas necessidades
mais elementares. Esses limites impostos pela realidade, desde os primeiros
momentos de vida, inferferem na psique e no corpo na crianga. Essas marcas
ficam registradas no inconsciente, que, posteriormente, o sujeito poderd supe-
rélas, ou ndo. Nesse momento, comega a definicdo do lugar do sujeito no
mundo e confinua com a identificagdo sexual de meninos e meninas, que, no
sislema patriarcado, aconfece de forma diferente: a identificacdo sexual do
menino se dd na soliddo e na autonomia, ou seja, distante do pai e da mae,
enquanto que a menina se identifica na relagdo de submissdo com o pai e
com a mde. Além de tudo isso, ha o reforco da religido, que, no patriarcado,
exerce a funcGo de manipular o ser humano para que este permaneca na
submiss@o. Quanto aos géneros, ambos séo definidos no nosso inconsciente
pela soma das caracteristicas que os sistemas econdmico e socio-cultural atri-
bui. Portanto, a cultura comeca a determina a funcéo de cada ser humano no
mundo, logo que este nasce.

Segundo Rose Muraro e leonardo Boff, cada ser humano tem um
lado feminino e outro masculino, isto ¢, a mulher tem um pouco das co-
racterfsticas masculinas, assim como o homem também tem um pouco das
caracteristicas femininas. Mas & preciso que esses dois lados estejam em
equilibrio. A autora destaca que, quando esse pouco se sobressai, surgem
as patologias de género. Nao estamos falando das vertentes do feminino e
do masculino, isto &, de outro assunto. Para facilitar o entendimento, a au-
tora traz dois exemplos de casos de patologia de género: quando a mulher
assume a posic@o do homem em todas as relagdes, “mulher masculinizada.”
O homem que completa esse tipo de mulher é aquele que procura, na mu-
lher, uma mae. Outro caso de patologia enfatizada pela autora é quando a
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mulher é submissa, masoquista; nesse caso, a sua completude é um homem
sédico. Portanto, cabe a cada um de nds procurar o equilibrio entre os sexos
e entre cada um de nés.

Os autores que compdem essa obra orquestram uma misica cuja me-
lodia é harménica, marcante e bastante instigante, fozendo com que o leitor
se conscientize e se sensibilize e busque encontrar, de forma harmoniosa, as
multiplas faces do feminino e do masculino.

Cleide de Freitas Andrade

Aluna de Especializag@o em Psicopedagogia da UFRN
E-mail | cleydeO1@ig.com.br

Recebido 10 out. 2005
Aceito 11 nov. 2005
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Normas gerais para publicagdo
na Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine normas

1. A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & drea de
educacdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relafo de pesquisa, en-
frevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser en-
fregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas [sem auforia)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitacdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fonfe times new roman no corpo 12, com espagamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais (portugués ou espanhol] enfre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicacéo de trés palavraschave e keywords. As re-
senhas de livios ndo podem ultrapassar 05 laudas. O material enviado para
a secdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresentacdo
em torno de 05 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figurarg o fitulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CD-ROM|, instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os textos devem ser entregues com a devida revisdo linguisticotextual.

6. As nofas devem fer cardter unicamente explicativo e consfarem no final do
fexto, antes da referéncia bibliografica.

7. O endereco completo e o eletrdnico do autor, instituicdo e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do texto, depois da referéncia
bibliogréfica.
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8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial no se
obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

9. As mencdes de aufores no fexto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. 71). Para obras sem autoria: [DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou [DISCURSO DE POSSE DO
PROFESSOR ANISIO TEIXERA..., 1952, p. 69). Aos diferentes fitulos de
um autor publicados no mesmo ano, adicionase uma letra depois da data.
Exemplo: (TEIXEIRA, 1952a), (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliografica no final do fexto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Devese escrever o nome
completo dol(s) autor(es) e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros
AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugdo piblica no Brasil (1500-1889).
Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC; Brasilia: MEC/INEP, 1989.

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR); Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
17,n.46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tfempos do INEP. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95, p. 817, jul./set. 1964.

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagdo, histéria e imagem: um esfudo do colégio Anténio
Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos 20-30. 1999. 284f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduag@o em Educagdo, Universidade

Federal da Bahia, Salvador, 1999,
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SOUZA, José Nicolau de. As liderangas comunitérias nos movimentos de educagéo po-
pular em dreas rurais: uma “quesido” desvendada. 1988. 317f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos 03 exemplares. O
autor de resenha seré contemplado com 02 exemplares.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.

Departamento de Educagdo

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Campus Universitario. Bairro | Lagoa Nova
Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP | 59078970

E-mail | eduquestao@ccsa.ufm.br

Site | www.revistoeduguestao.educ.ufm. br
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