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Editorial
Editorial

Numero de fronteira, a Revista Educag@o em Questdo desse primeiro
quadrimestre de 2006 abre-se para sua versdo eletrénica. Uma das fungdes de
um periddico cientifico (seja impresso ou elefrénico) é divulgar universalmente o
conhecimento produzido fazendo com que pesquisadores aproximem-se numa
corrente crescente de inteleccdo coletiva. Era tecnolégica digital, sociedade
em rede, hiperfexio, revista elefrénica, biblioteca virtual, linguagens diversas
(hardware, software, web, sites, links, cibercultura) definem e qualificam o
tfempo presente da sociedade do conhecimento globalizado. O fato da Revista
Fducacdo em Quest@o tomnar-se fambém um periddico elefrénico é situélo num
continuum de permanéncias e mutagdes hibridas. Possibilitar ao leitor (a) uma
versdo eletrdnica de um periddico impresso cientifico em educag@o supde
abertura de um leque de alfernativas de leitura em meio digital que os atuais
espacos cibernéticos facilitam. Este nimero da Revista Educacdo em Questdo
estd sendo publicado no momento em que foi empossada no dia 30 de junho
de 2006, a nova diretoria da Associacdo Docente da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (ADURN) para o bignio 2006 a 2008. Esse é também um
momento politico importante para o pafs e para a educagdo publica brasileira,
em que se discute carreira docente, democratizacdo do acesso & universidade,
expansdo do sistema federal de ensino superior, criagdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao Basica (FUNDEB), ampliagdo da escolaridade
obrigatéria, inclusdo da educagao infantil no ciclo basico e os desdobramentos
desse rol de iniciativas piblicas. A Revista Educag@o em Questdo, que feve
seu primeiro nimero na vigéncia da Constituinte, alerta seus leitores para uma
leitura contextualizada e comprometida de todos os seus artigos. Que a rede
e a globalizacdo sejam metdforas para um estreitamento das relacdes e para
uma nova leitura do mundo de hoje.

Marta Maria de Aratjo
Erika dos Reis Gusmdao Andrade

Editoras Responsaveis da Revista Educagdo em Questdo
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Essas lembrancas que
constroem o eu escolar...

These memories that build in the scholastic myself...

Resumo

A histéria escolar do sujeito tem uma gran-
de importéncia na consfituig@o do esque-
ma escolar de si. Assim, as boas e mds
lembrancas participam da arquitetura da
meméria, ativando ou inibindo certas in-
formagdes, quando o sujeito se encontra
em uma situagdo que ele |@ experimen-
fou na sua vida escolar. Nesse sentfido,
iremos descobrir o que criancas de 10-
11 anos t&m a dizer sobre sua escola-
ridade, ainda recente. Constataremos
que algumas delas se superestimam ou
se subestimam diante da recordacdo do
julgamento de seus professores. Qual o
impacto dessas lembrangas sobre o eu
escolar dessas criancas na sua escolari-
dade em andamento?

Palavraschave: Esquema escolar de si.
Experiéncias escolares. Memérias.

Marie-Anne Mallet

Université de Nantes CREN & Transform

Tradugdo Maria da Conceigdo Passeggi

Adir Luiz Ferreira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

A person school history plays a imporfant
role on the scholastic scheme constitu-
tion it self. Therefore, the good and bad
memories take part of the memory archi-
fecture, activating or inhibiting some in-
formations when the person finds himself
in a already experimented situation in his
scholastic life. In this sense, we will find
what children between 10 and 11 years
old have to say about their late scholar-
ship. We will tell that some of them over-
estimated themselves or underestimated
themselves in face of the teacher’s judg-
ment remembrances. What is the impact
over the self experience of that children
in the scholarship in process?

Keywords: Self scholastic scheme. School
experiences. Memories.
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Representacdes da vida escolar

Nossas lembrancas s@o necessarias para construirmos nossa
identidade narrativa, nossos esquecimentos nos ajudam a dar
coeréncia ao relafo autobiogréfico. (CYRUINIK, 1999)."

Desde muito cedo, nos interessamos pelos diferentes sfatus escolares
que, fregientemente, estruturam uma distribuicdo qualitativa dos alunos em
sala de aula. A razéo desse interesse deve-se, provavelmente, ao ressurgi-
mento de algumas lembrancas de experiéncias escolares, percebidas como
negativas. Enfrefanto, o primeiro questionamento que emergiu, ao iniciarmos
a pesquisa, contribuiu para nos descentrarmos e tomar disténcia do nosso ob-
jeto de estudo. Perguntamornos entdo: que marcas o status escolar do aluno

deixa no adulto que ele se tornou? (LORATMALLET, 2001).

Com uma ambi¢@o apenas exploratéria, procuramos identificar as
marcas deixadas pela escolaridade em adultos que integraram um grupo de
escrita sobre o tema “Contar a escola” (LANFBAYLE, 2000). Mesmo quando
se reconhecem os limites dos relafos biograficos, em tfermos de construcdo
de informagdes, é sempre muito instrutivo escutar [ou ler) o que as pessoas
tem a dizer sobre momentos especificos de sua juventude. Pois como & dizia
Santo Agostinho ndo s@o fanfo as coisas em si mesmas que julgamos, mas as
impressdes que elas deixam em nos, por causa da atividade do espirito...

Todo adulto, que foi um dia aluno, guarda consigo lembrancas mais
ou menos precisas de sua escolaridade. Aliés, & imporfante sublinhar que
cerfas imagens, provavelmente anédinas para o aluno, em seu tempo de
escola, refornam precisamente & memdria, quando ele se torna adulio. Se
essas lembrancas estiverem ligadas & instituicGo escolar, elas sdo preferen-
cialmente orientadas para outras insténcias do confexto social, personalidade
do professor, relagdes entre pares etc. (PEYRONIE, 2000). Este fenémeno,
dependendo da misteriosa alquimia de nosso espirito, é constitutivo da ima-
gem que o adulto constréi dele mesmo quando era aluno.

A passagem do tempo pode entdo brunir algumas dificuldades ou
outras lembrancas desagradaveis e embelezar cerfos momentos agradaveis.
Ressentimos em certas biografias educativas do livro de Peyronie (2000) uma
sensacdo de defasagem entre o que foi vivido na escola e a sua percepcdo
pelo adulto. Todavia, é importante destacar que se nem todos os adultos
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relatam momentos precisos, vinculados a um determinado ano escolar, depre-
ende-se de suas narrativas, permeadas de anedotas pontuais, uma impressdo
global de seu status escolar. Presumimos mesmo claramente o seu stafus &
época...

Supomos, portanto, que cerfas marcas perenes participam da elabo-
racdo da imagem de si mesmo para o sujeito. E podemos nos perguntar se
esses indicios pregnantes para ex-alunos, mesmo depois de mais de sefenta
anos, revestem-se da mesma importancia para criangas de 10-11 anos®

Uma histéria escolar

Veremos numa perspectiva cognitivista, primeiramente, e, em seguidg,
numa abordagem clinica, na linha das “biografias educativas” (DOMINICE,
1996), que a histéria escolar do sujeito tfem uma grande importancia na
constituicdo do que hoje se convencionou chamar: “esquema escolar de si.”
(MARKUS, 1993). Com efeito, as lembrancas da escola participam da arqui-
tetura da memaria, ativando ou inibindo cerfas informacdes, quando o aluno
se reencontra numa situagdo jé experienciada por ele no dmbito escolar.

O estudo das reminiscéncias pessoais, através da perspectiva cogniti-
vista (mesmo incompleta) forna-se relevante porque, assim como a abordagem
clinica, essa perspectiva considera a recordacdo como um acontecimento
biografico, vinculado a outros aconfecimentos escolares. Mas, tocamos os
seus limites, quando ela se fecha em um dominio particular, nesse caso &
escola, e ndo vé& os acontecimentos como constitutivos de uma biografia,
tfomada em sua totalidade e enraizada no passado. O “[...] aqui e agora
ndo esgofa a realidade da vida cotidiana que abrange também fendmenos
que ndo estdo ai presentes”, nos diz leclerc-Olive (1997, p. 34). Assim, o
acontecimento passado pode se tornar igualmente fonte de compreensdo de
um presente que o inferpela?.

O aconfecimento biogrdfico ¢ entdo entendido no sentido de um
acontecimento importante, ou marcante, como uma virada na existéncia: “fodo
acontecimento biogrdfico é ao mesmo tempo um acontecimento no ‘meu’
tempo e 'no’ tempo®.” (LECLERC-OLIVE, 1997, p. 34). Com Bertaux-Wiaume
(1991), pensamos que ¢é preciso dar a mesma ateng@o aos acontecimentos
de menor importéncia, sobretudo quando escutamos criangas, e conceder um
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estatuto epistemolégico ¢ anedota (acontecimento sem importéncia, mas re-
velador de uma situagdo, um processo), pois “[...] os detalhes oferecem uma
chave para a compreensdo das relagdes de interdependéncia que os per-
cursos biogrdficos produzem.” (LECLERC-OLVE, p. 16). Todo acontecimento
biografico, por mais insignificante que pareca no momento em que ocorre,
pode contribuir para a construgdo da identidade do sujeito e constituir o que

Goffman (1975) chamou de “porta-identidades.”

A procura de alunos comuns

Ha muitos trabalhos sobre a imagem que os professores #€m de seus
alunos, mas poucas pesquisas focalizam o ponto de vista das proprias crian-
¢as. Esta pesquisa ao questionar o fato de sempre se pensar e se falar no
lugar delas, propde conferir & palavra das criangas um verdadeiro estatuto
epistemolégico. Assim, iremos descobrir que tipo de lembrangas, criangas
de todos os status escolares podem recordar a esse respeito, quando sdo
solicitadas, e o que t#&m a dizer sobre sua escolaridade anterior. O impor-
tante, sobretudo, é nos deixar surpreender pelas verbalizagdes dos alunos e
observar se suas autopercepgdes atuais “enraizam-se” em suas percepgdes
do passado.

Com a ajuda de um questiondrio [MALLET, 20044, distribuido para
uma cenfena de alunos do CM2 [5° série ou 6° ano do Ensino Fundamental]
da regido do loire-Aflantico, na Franga, selecionamos uma dezena de
alunos, cujas respostas revelavam ou que se superestimavam ou se subesti-
mavam, dianfe do julgamento de seus professores. Entrevistamos cada um
deles em trés oportunidades no decorrer de um ano escolar (dezembro,
marco, junho)®, com o objetivo de descobrir como se percebiam enquanto
alunos, quando eram questionados a esse respeito. Outros instrumentos,
fais como o desenho livre, desenho da familia ou o teste da figura humana
foram utilizados para enriquecer os propésitos desenvolvidos durante as
entrevistas realizadas.
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Uma imagem de si fiel ao histérico escolar

Segundo Markus (1993), “o esquema de si” é uma estrutura cogniti-
va, contendo conhecimentos genéricos a respeito de si mesmo, ele resulta de
experiéncias passadas do individuo, organiza e guia o processamento das
informagdes relativas a si. Esse esquema compreende representacdes cog-
nitivas, derivadas de aconfecimentos especificos que envolveram a pessoa
e representacdes mais gerais, construidas com base em repetidas catego-
rizagdes e avaliagdes do comportamento do individuo, realizadas por ele
mesmo ou por outrem. Uma vez formado, esfe esquema desempenha um
papel mediador na percepcdo, na meméria e na agdo. De acordo com o
autor, esse fipo de estrutura cognitiva permite cos individuos compreender
suas experiéncias sociais.

A acumulag@o de experiéncias escolares positivas conduz os “bons”
alunos a apreciarem, por exemplo, as interrogagdes feitas em publico, ocor-
rendo o inverso com alunos “fracos”. Habituados ao fracasso escolar, esses
alunos “fracos” revelam-se incapazes de se submeterem a uma avaliagdo
publica, apds uma experiéncia positiva, quando lhe dizem que foram bem
sucedidos. Monteil {1993) explica que as situagdes escolares despertam nos
alunos a lembranca de acontecimentos de sua histéria escolar estocados na
memdria. O cardter incomum de certas situacdes, tais como o anincio de
sucesso ou de avaliagdo oral, para alunos acostumados a nunca fer a boa
resposta, provoca desvio na atengdo dos sujeitos e, em conseqiéncia, afeta
seu desempenho cognitivo.

Ainda de acordo com Monteil (1993), a “imagem escolar de si”
é fiel ao "historico escolar do aluno.” Quando se pede aos alunos para re-
memorarem experiéncias de sucesso ou de fracasso, os alunos “fracos” &m
claramente menos lembrancas de sucesso do que os “bons” alunos, aconte-
cendo o inverso, quando se frata de lembrancas de fracasso.

Tivemos a oportunidade de comprovar essa tendéncia quando soli-
citamos aos alunos de nossa pesquisa para retragarem sua histéria escolar,
durante a segunda entrevista. Os “bons” alunos tiveram muito mais problemas
para verbalizar lembrancas desagraddaveis do que os alunos que estavam
"com dificuldade”, conforme mostra o quadro abaixo e, sobretudo, as obser-
vagdes que faziam durante as entrevistas®.
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Média das lembrancas relatadas por aluno segundo seu status escolar

Alunos | Status Lembrangas agradaveis d(l;(:;ngbr':dng\c/]:is
«Bons» 2,25 > 1,25
«Médios» 2,6 > 1.0
«Com dificuldade» 1.6 < 4,3

Fonte: Entrevista com alunos do CM2 da regido do Loire-Atlantico na Franga (2004)

Alunas como, por exemplo, Juliette e Carol, consideradas “boas”,
disseram, respectivamente, “é dificill” [lembrar de coisas desagradaveis] e
"tenho mds lembrancas, mas ndo da escolal”. J& os alunos mais “fracos” da
sala relataram um maior nimero de mas recordagdes do que os alunos com
mais facilidade de aprendizagem. Ao inverso destes Gltimos, eles recordaram
de apenas uma Unica lembranga agradével, sendo esta bem mais proxima
do que chamamos de lembranca “para-escolar.” Os alunos “fracos” narram,
sobretudo, momentos de camaradagem. A relag@o entre pares revestese de
muita importéncia na escolaridade dessas criangas, talvez mais do que para
os demais alunos, pois os colegas tornam-se, para elas, a tnica fonfe de gra-
fificacdes possivel num ambiente que lhes parece antes de tudo hostil.

Destacamos o caso de Valérie, aluna com grande dificuldade de
aprendizagem, que ndo relatou nenhuma lembranga prazerosa de sua esco-
laridade. Podemos ent@o nos interrogar sobre o envolvimento dessa crianga
num espaco que ndo pode ser, para ela, um lugar de satfisfacdes e de grati-
ficacdese Talvez ela ndo se envolva ou o faca minimamente?

Do evento anedético ao evento de bifurcacdo

Esses resultados podem, dificilmente, ser aproximados daqueles g
obtidos por Martinot {2001), os quais mostraram que fodos os alunos pos-
sufam de si mesmos, mais representacdes de sucesso do que de fracasso.
E, porfanto, evocavam de preferéncia lembrancas escolares ilustrativas de
sucesso (com uma média de 3,27; considerando uma escala de 1 a 10) do
que lembrangas escolares ilustrativas de fracasso (com uma média de 1,16;
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considerando uma escala de 1 a 10). De fato, a metodologia utilizada nesse

Artigos

caso ndo era experimental e, como demonstram os dados obtidos, as lem-

brancas relatadas pelas criangas nem sempre se vinculavam ao sucesso ou

ao fracasso escolar.

Todavia, € interessante notar que Markus (1993) admite que, nem

se pode concluir sobre a existéncia de um esquema de si de fracasso, entre
os alunos de nivel mais baixo, nem, com base nos resultados precedentes, se
firar conclusdes sobre um esquema de si de sucesso entre esses alunos.

Exemplos de lembrancas de alunos do CM2 pesquisados

e fornar-se a primeira da
classe*

(+) “Quando eu tenho boas
notas”

(+] “As colegas, eu encontrei
novas colegas, mas tem
uma que vai para T. por
frés anos”.

Alunos Boas (+) e Mds (-) Escolaridade anterior
Lembrancas
1. "Bons” | Negrito: lembrangas escolares
2."Médios” | ldlico: lembrancas
3 "Fracos” para-escolares
Normal: lembrancas
extra-escolares
Cordline (1) | (+) Mudar de classe no CE1 1°série: Nao muito bem. Néao muito

bem, de jeito nenhum.

2° série: Eu tive uma professora que
reclomava muito; eu ndo conseguia
trabalhar; Na outra turma, eu nunca finha
a média 10 e eu consegui aqui, eu firei
9,5; eu era sempre a Ultima; quando eu
cheguei aqui, eu era a primeira, eu fiquei
contente.

3 série: Eu tinha notas ndo muito boas.
4% série: Eu tirei 9,0.

5% série: Eu firei 7,5, perdi uma prova.
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Arnaud (2)

[} Né&io gosto muito da escola*

(+) Os recreios, o desenho e
as artes pldsticas

(+) A geometria

19série: Meu professor era esfranho;
Bem, eu praficamente tinha sempre MB

(Muito Bom).

2%érie: Era estranho, porque @
professora nunca estava la; um pouco
menos bem do que no CP, mas sendo eu
trabalhava bem: normal.

3%érie: Fui bem

4°série: Fui bem, também

5%érie: A partir do CM2, minhas notas
comecaram a ndo ser tdo boas; é mais

dificil

Valérie (3)

[ Ir & escola a pé *

() Ela fazia dramas para ndo
comer na canfina

() Reprovar duas vezes
[-) Arrancaram-he um dente

[ Seu colega de carteira a
incomoda

1°série: Reprovada

2%érie: Reprovada

3%érie: Foi bom, eu ndo reprovei
4%érie: 6,4

5%érie: Passei bem, porque no comego

eu five 5,8 e depois 5,5; se eu ndo
conseguir 6,0 eu reprovo entdo...

Fonte: Entrevista com alunos do CM2 da regido do Loire-Atléantico na Franga (2004)

Em compensag@o, os “bons” alunos relatam boas lembrangas, sem
embarago e com facilidade, expondo os momentos nos quais foram toma-
dos como exemplo ou felicitados por seu professor dianfe de seus colegas.
Vejamos, por exemplo, Juliette, quando lembra os agradecimentos de sua
professora por ter arrumado a sala com suas colegas:

Uma vez eu estava no maternal, na classe da senhora J., e ai, no-
quele dia, o tempo estava muito ruim, e eu, eu era a dltima com
algumas colegas, a gente estava arrumando a sala, af a professo-
ra saiu pra buscar algumas coisas na cantina e a gente arrumou
a sala [...] a genfe arrumou fudo e a sala estava muito bonita, e
ela [a professora] agradeceu muifo... JULIETTE, 2004).

Encontramos na fala de Ronald, esse mesmo cuidado de dar boa
impress@o, quando lhe perguntfamos quais eram as imagens escolares que
lhe vinham & mente. Ele relatou dois fatos significativos com relacdo & sua
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professora, dois momentos que deixaram uma marca boa e uma mé em sua
memoria. E importante lembrar, en passant, que os alunos do curso primério
fém um inferesse particular pela personalidade da professora. De fato, uma
em cada duas criangas rememora um aconfecimento relacionado & sua pro-
fessora & época: a gentileza de uma delas, as auséncias frequentes de outra,
ou ainda as raivas de uma outra ou, simplesmente, o fato de ser um homem
seu professor.

Podemos aproximar esses resultados daqueles obtidos por Peyronie
(2000) e seus colaboradores numa pesquisa que buscava identificar as mar-
cas deixadas nos alunos pela pedagogia Freinet, quando eles se tornavam
adultos. Mais do que a pedagogia, era a personalidade do professor a mais
freqUentemente lembradal

Quais sGo essas lembrangas agradaveis e desagradaveis que Ronald
quis t@o bem nos revelar e que est@o, direfamente, associadas & sua relagdo
com a professora?

Entdo, sim, uma [lembranca] ruim: foi um dia no CM1, ndo sei
o que deu em mim e em Thomas, a gente estava rindo, mas de
um jeito hiper alio, e af, a professora fez uma pergunta a Thomas
e ele n&o soube responder [...], eu nGo acho que tivesse motivo
para isso [risos). [...], isso ndo é uma boa recordagdo [...], por-
que a genfe n&o... com a professora ndo era muifo... ndo sei

como dizer... RONALD, 2004).

Esse episodio de riso incontrolével com um colega de classe é relato-
do, por Ronald, como uma mé recordag@o escolar, que ele deixa transparecer
em seu rosto. Todo aluno guarda na meméria acontecimentos semelhantes,
mais ou menos numerosos, e geralmente associados a um momento de franca
camaradagem. Mas Ronald lembra desse fato como um momento desagro-
davel que o colocou em situacdo dificil diante da professora, pois ele e
Thomas foram repreendidos imediatamente por ela.

A boa lembranca relatada por Ronald, na seqiéncia de seu dis-
curso, vai restaurar essa imagem dele mesmo surpreendido como um “mau”
aluno. Trafase agora de um momento no qual ele foi citado, pela professora,
como exemplo para toda a turma:

Eu me lembro, no CM1, foi uma boa lembranca, era... eu estava
nesta classe, e a gente devia pendurar o casaco quando a gente
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chegava, e af, eu, anfes de fazer isso, como tinha muita gente,
eu me sentava no esfrado e esperava que todo mundo saisse

para colocar o meu [...], e af a professora disse... “Sigam o
exemplo de Ronald, enquanto que, enfim... ele espera pelos ou-
fros para ir". lsso € uma boa lembranga [...] porque a professora

estava contente e porque... ela me citou como exemplo. [E vocé

ficou orgulhoso?] Claro! (RONALD, 2004).

Com base nas diferentes recordagdes de Ronald, obfemos o seguinte
esquema de disjuncdes que opde boas e mds lembrancas com relagdo as
reagdes da professora.

Esquema das disjungdes de Ronald quanto as boas e
mas lembrangas relocionadas & professora

(Professora)

) )
Mas Lembrancas Boas Lembrangas
(nGo estava contente) estava contente
repreender elogiar
vergonha orgulho

(nGo o cita como exemplo) foma-o como exemplo

Fonte: Entrevista com alunos do CM?2 da regido do Loire-Atlantico na Franca (2004)

Enquanto os alunos “fracos” elaboram os relatos de sua escolaridade
muito confusamente, mesmo quando falam da classe e do ano que repetiram;
para os "bons” alunos, a recordag@o de uma lembranga agraddvel, exclu-
sivamente escolar, ¢ imediata, muito rapida e vinculada diretamente ao seu
percurso escolar, sobrefudo quando se trata do “momento da escolaridade
no qual eles foram os primeiros da classe.” E o caso, por exemplo, de Ronald
e Juliette, no CE2, e de Coraline, no CE1. Brice, um aluno “médio”, relata
também, muito claramente, ter sido primeiro de sua classe, no CP, apesar do
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tfempo franscorrido. Para fodos esses alunos, ser o primeiro da classe é um
acontecimento de grande importéncia em sua histéria escolar.

Alids, para Ronald, isso é flagrante. Sua escolaridade parece come-
¢ar no ano do CE2, quando ele foi o primeiro da classe, ele no diz nada
sobre os outros dois anos subsequentes, nem sobre os cinco anos preceden-
tes, incluindo os anos do maternal. Todos os alunos que experimentaram
o fafo de ter sido "o primeiro da classe” referem-se regularmente a essa
experiéncia, duranfe as enfrevistas, mesmo quando para alguns deles o fato
tenha acontecido j& ha varios anos! Esse acontecimento biogrdfico inscreve-
se [falvez para sempre) em suas memérias e lhes serve de referéncia quando
devem se auto-avaliar. Quando pedimos, por exemplo, a Ronald para dar
notas a si mesmo e avaliar seus pares, em sua classe atual, CM2, ele recor-
reu, sistematicamente, a nofas obfidas quando foi o primeiro da classe, dois
anos antes, ou seja, no CE2!

Afravés desses diferentes exemplos, percebemos que um “evento”
aneddtico” pode se tornar um “evento bifurcag@o”, ou seja, um momento que
desempenha um papel importante na orientagdo da vida do aluno, de modo
a modificar trajetérias possiveis®. Isso nos remete diretamente & efimologia do
termo evento: "o que faz efeito”. Enfrevemos, ent@o, o aspecto potencialmen-
fe (de) formador do acontecimento em questdo sobre o sujeito que o viveu ou
o sofreu...

Na seqiéncia da fala dos alunos sobre sua escolaridade anterior,
percebemos que as criancas “em dificuldade” reagem, sobretudo, em termos
de: "ano de repeféncia / ano sem repeténcia”. Mas, verificamos fambém
que, algumas alunas (Marguerite, Valérie, Emma) lancam de preferéncia um
olhar retrospectivo positivo (por engano?) sobre seu percurso escolar, que qua-
lificam de "bom” ou mesmo de “médio”, salvo para os anos de repeténcia. Se
superestimar julgando-se “médio”, nesta categoria de alunos em dificuldade, é
um procedimento auto-avaliativo que perdura talvez ha vérios anos.

No que se refere aos alunos “médios”, a tendéncia observada é
a mesma. O termo que aparece regularmente é “bom”. Destaquemos, por
exemplo, o caso de Annette, que mesmo fendo se subestimado no inicio do
CM2, julgou sua escolaridade anterior corretamente.

A apreciagdo dos “bons” alunos, quanfo ao seu percurso escolar,
é mais nuancada. O vocabuldrio empregado é também mais heferogéneo

Revista Educagdio em Questdo, Natal, v. 25, n. 11, p. 7-21, jan./abr. 2006

Artigos

17



18

Artigos

e vemos que o que tém a dizer ndo ¢ linear. Alguns deles, segundo suas
proprias falas, experimentaram diferentes status escolares e até mesmo teriam
sido quase reprovados em certos anos. lembramos que o imporfante aqui
ndo é saber si eles disseram, ou ndo, a verdade, mas considerar para a
andlise tudo o que verbalizam a respeito de seus sentimentos. Com excecdo
do ano em que foram os primeiros da turma, os “bons” alunos parecem mais
ou menos satisfeitos de seus resultados anteriores. “Deu prd levar” (expressdo
usada por Carol) € o que resume melhor sua escolaridade passada, subenten-
dendo-se "nada de mais”: “Deu prd levar, mas sem nada de mais!”

Por conseguinte, senfimenfos de insafisfacdo & se fazem presentes
quando os "bons” alunos devem avaliar seu percurso anterior. Monteil (1993)
destaca que é preciso observar os contextos escolares, se quisermos compre-
ender melhor o desempenho dos alunos. Uma ateng@o especial deveria ser
dada &s avaliagdes, pois sdo situagdes de sala de aula, afefiva e socialmen-
fe, muito carregadas, notadamente, para os alunos “fracos”. Esses Gltimos
s@o vitimas da inferiorizacdo de experiéncias escolares negativas e, portanto,
da intrusdo dessas experiéncias em novas situacdes. Leclerc-Olive (1997, p.
223) confirma essa constatagdo: “[...] um evento biogrdfico pode servir de
modelo para descrever outros eventos e para prescrever comportamentos.”

Conclusdo: algumas imagens, mas uma tendéncia...

"Arepeténcia” e, seu inverso, o fato de terem sido “o primeiro da clas-
se” sdo, sem dividas, aconfecimentos escolares importantes para os alunos.
J& se conheciam as conseqguéncias das repeténcias para a sua auto-estima,
em compensagdo muito pouco se sabe sobre situagdes contrdrias, aquelas
da exceléncia. Talvez se queira levar esta Oltima menos em conta com base
no postulado de que ela seria menos dramdtica para as criangas. Contudo,
se dramdfico significa “rdgico” ou “terrivel”, também significa “comovente”
e "doloroso.” E se as repercussdes da exceléncia sobre d autoestima da
crianga sdo de uma outra ordem, diferentes daquelas da repeténcia, obser-
vamos que elas est@o bem presentes em suas lembrancas e como coroldrio
servem de ponto de ancoragem. Os “bons” alunos fazem, sistematicamente,
referéncia a exceléncia, desvalorizando-se com relogdo aquela “primeira vez
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de todas!” (Pois ser o primeiro da classe, num cerfo momento, é uma coisa. .
continuar sendo, é outral).

lembramos ainda que cerfos acontecimentos escolares, criados arti-
ficialmente (no senfido de situagdes planejadas), tais como comemoragdes,
festas ou aulas passeio, por exemplo, tem efeito anfecipatério e mostram sua
eficiencia. Além disso, ha também todos os eventos anedéticos que rompem
com a rofina da vida cotidiana e participam plena e visivelmente da histéria
individual do aluno, de sua biografia educativa: ser citado diante de toda a
turma como um bom exemplo, uma sess@o de tutorado com alunos do mater-
nal, entre outros.

Podemos concluir afirmando que a imagem escolar de si, baseada
na somatéria das experiéncias passadas, agiria entdo como um prisma de-
formador na apreensdo do julgamento dos professores e se revestiria de uma
importancia considerdvel nessa mesma relagdo.

Notas

1 (CYRUINICK, 1999, p. 151).

2 Parficipamos, atualmente, de uma pesquisa lancada por Olga Czemiawska, (professora da
Universidade de tédz — Polénial, sobre «O impacto dos aconfecimentos na vida». Este estudo se
interroga sobre a participagdo dos acontecimentos pessoais e globais na perspectiva do tempo
de vida, enfre o passado e o presente, segundo as geracdes e situagdes geogréficas. Trata-se de
uma pesquisa autobiografica da qual participam a Polénia, o Japéo, o Brasil, os Estados-Unidos, a
Alemanha, a Roménia, a China, a Itdlia e a Franca.

3 Essa citacdo mostra, uma vez mais, o problemo do referencial normativo. A esse respeito, reto-
mamos, & guisa de ilustragdo, uma observacdo feita por Vanistendael, numa conferéncia sobre a
resiliéncia, realizada em Nantes, em 2003. Ele narrou o caso de uma pessoa resiliente que lhe
confiou, num momento de lucidez, que ela se dava conta claramente que seu problema era um
«grande» problema em sua «pequena» vida, mas que se fratava de um «pequeno» problema na
«grande» vidal

4 N.T.: Correspondéncia enfre os sistemas educacionais na Franga e no Brasil, com relagdo ¢
Educagdo infantil e primeiras séries do Ensino fundamental.

IDADE FRANCA BRASIL
3-4 anos Maternal (Pequena Secao) Maternal
4-5 anos Maternal (Média Secdo) Maternal
5-6 anos Maternal (Grande Secéo) Maternal
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6-/ anos Curso Preparatério (CP) 1° Ciclo (1° ano) — 1 série
7-8 anos Curso Elementar — 1° ano (CE1) 1° Ciclo (2° ano) — 2° série
8-9 anos Curso Elementar — 2° ano (CE2) 1° Ciclo (3° ano) — 3¢ série
-10 anos Curso Médio — 1° ano (CM1) 2° Ciclo (4° ano) — 4° série
10-11 anos Curso Médio — 2° ano (CM2) 2° Ciclo (5° ano) — 5 série

5 O ano escolar na Franca inicia-se em sefembro.

6 Os nimeros sdo apresentados a fitulo indicativo, pois foram levantados no decorrer das entrevistas.
Seria preciso um nimero mais importante de criangas, assim como um protocolo de coleta de dados
mais rigoroso para saber se as diferencas obtidas sdo significativas.

7 N.T. O termo "événement” foi traduzido por “acontecimento”, ele permanece nesse pardgrafo nas
expressdes: "evento aneddtico” e “evento bifurcacdo”, pela referéncia feita, em seguida, & efimolo-
gia da palavra.

8 Sabemos, depois dos trabalhos de Merle (1996), que os julgamentos feito pelos professores, no
inicio do ano, estdo longe de serem neutros, eles dependem das informaces contidas nas fichas
do aluno: por exemplo, um aluno repetente é considerado como mais fraco que os outros e essa
percepgdo se fraduz por uma nofa mais severa.
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A arte de contar e trocar experiéncias:
reflexoes teérico-metodolégicas sobre
histéria de vida em formacao

The art of telling and exchanging experiences: a theoretical and methodological reflection
on life stories within the context of education

Resumo

O trabalho discute aspectos tedrico-meto-
dolégicos da abordagem biogréfica no
contexto da formagdo de professores, ao
situar percursos epistemolégicos da pes-
quisa com hisféria de vida ou narrativas de
formagdo. O artigo apresenta diferentes
fipificacdes e entradas construidas como
préfica de investigagdo,/formagdo com
histérias de vida nas Ciéncias Sociais,
destacando a heferogeneidade em tormo
da temdtica e dos percursos desta abor-
dagem de pesquisa como constituida de
diferentes campos disciplinares.

Palavraschave: Abordagem  biogréfica.

Pesquisa narrativa. Histéria de vida em
formacao.

Elizeu Clementino de Souza
Universidade do Estado da Bahia e
Faculdades Infegradas Olga Mettig

Abstract

This paper discusses theoretfical and
methodological aspects of the biographi-
cal approach in the context of teacher’s
educational processes. It follows the con-
struction of this particular field of research
with life stories and educational narrafives
presents in different educational research
practices recurring fo life stories within
the Social Sciences. This work stresses
the diversity of these fields constituted as
different disciplinary ones.

Keywords: Biographical approach. Nar-
rative research. Life stories in educational
processes.
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Infento neste trabalho situar questdes historicas e tedrico-metodoldgi-
cas da abordagem biogrdfica, aqui entendida como pesquisa narrativa ou
historia de vida em formacdo. Tomo como referéncia uma andlise construida
(SOUZA, 2003)" sobre as histérias de vida, suas implicacdes e fertilidades
para a formagdo de professores, com énfase na singularidade das narrativas
[auto] biogréficas no processo de formagdo inicial.

Neste trabalho busco analisar aspectos concermentes ao percurso
epistemoldgico da historia de vida, aqui ftomada como abordagem biografi-
ca, enquanto campo da Sociologia contempordnea e de uma “[...] heranga
intelectual pluridisciplinar, que Ihe da simultaneamente uma legitimidade e uma
fonte multiforme de inspiracdo [...]" [DOMINICE, 1988, p. 101), remete-me
a refletir sobre a heferogeneidade em torno da temdtica e do caminho desta
abordagem de investigagcdo,/formagdo proveniente de diferentes campos e
disciplinas do saber humano, configurando-se numa prdatica multidisciplinar e
polissémica.

Nas dreas das Ciéncias Sociais as pesquisas com histéria de vida
tem utilizado terminologias diferentes e, embora considerem os aspecfos me-
todolégicos e tedricos que as distinguem como constituintes da abordagem
biografica que utiliza fontes orais, delimitam-se na perspectiva da Historia
Oral. Autobiografia, biografia, relato oral, depoimento oral, histéria de vida,
histéria oral de vida, histéria oral temdtica, relato oral de vida e as narrativas

de formagdo sdo modalidades fipificadas da expressao polissémica Histéria
Oral.

Nas pesquisas na drea de educacdo adotase a histéria de vida,
mais especificamente, o método autobiogrdfico e as narrativas de formao-
cdo como movimento de invesﬂgogdo—formogéo, seja na formacdo inicial
ou continuada de professores/professoras seja em pesquisas centradas nas
memérias e autobiografias de professores. Sao diversas as ferminologias que
designam a investigacdo no campo da abordagem biogréfica de professo-
res. Mercedes Pazos (2002, p. 111), no seu texto Historias de vida y fuente
oral. los recuerdos escolares, afirma que a diversidade de termos reflete dife-
renfes perspectivas tedricas e metodologicas do trabalho com a abordagem
biografica ou das histérias de vida no campo das Ciéncias Sociais e da
formacdo de professores, os quais sdo denominados como “[...] estudios nar-
rativos, métodos de experiéncia personal, métodos biogrdficos, yontrealjves
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de vida, historias y relatos de vida, historia oral, historias y narrativas perso-
nales, autoetnografia etc. [...]."

O entendimento construido sobre a histéria de vida como um relato
oral ou escrito, recolhido afravés de entrevista ou de didrios pessoais, ob-
jetiva compreender uma vida, ou parfe dela, como possivel para desvelar
e/ou reconstituir processos historicos e onfrealvess vividos pelos sujeitos em
diferentes contextos.

Ainda sobre essa quest@o, Vifiao Frago (2002), Relatos y Relaciones
Autobiogrdficas de Profesores y Maestros, apresenta uma faxionomia em re-
lacdo & variedade de estilos e fipos, embora considere a dificuldade de
classificé-las? em funcdo de uma aparente uniformidade e das especificida-
des em diferentes contextos e pesquisas.

Na otica da histéria da educagdo, apresenta as seguintes modalida-
des e fonfes: “[...] a) onfrealvess y memdrias em sentido estricto; b) Entrevistas
autobiogrdficas; c) Didrios; d) Agendas; e) Correspondéncio; f] Hojas de
méritos y servicios; g) Textos generados a partir de la demanda efectuada
em uma encuesta especifica; h) Experiéncias y quehacer em [ aula o cenfro
docente v referencias a la realidad escolar vivida; i) Escritos sobre cuestio-
nes educativas em los que el elemento autobiografico desempena um papel
relevante; | Textos, de indole personal, relativos a la gestion de instituciones

docentes; k| Archivos autobiogréficos.” (FRAGO, 2002, p. 142, 160).

As histérias de vida adotam e comportam uma variedade de fontes
e procedimentos de recolha, podendo ser agrupadas em duas dimensaes,
ou seja, os diversos “documentos pessoais” (autobiografias, diarios, cartas,
fotografias e objefos pessoais| e as “entrevistas biogréficas”, que podem ser
orais ou escritas. De fato, as biografias sdo bastante utilizadas em pesquisas
na drea educacional como fontes histéricas, devendo cada fexto escrito ser
utilizado como objefo de andlise considerando, sobrefudo, o contexto de
sua producdo, sua forma textual e o seu contetdo em relagdo ao projeto
de pesquisa a que esteja vinculado. Ainda assim, as pesquisas biograficas
parfem do principio de que a educacdo caracteriza-se como uma narrativi-
dade (GENOVESI, 2002) infersubjefiva, recolocando a subjefividade como

categoria heuristica e fenomenologica de tal abordagem.

A revalorizacao das autobiografias instaura-se no campo da histéria
social, especificamente, com a “viragem” e contribuicdes tedricoepistemold-
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gicas da histéria cultural (CHARTIER, 1990) e seu interesse pelo cotidiano, o
pessoal, o privado, o familiar e suas representagdes e apropriagdes, seja na
historia da educacdo seja em outros campos educacionais, a partir do estu-
| P P
do da histéria do curriculo, das reformas educativas, das préticas e culturas
P
escolares, da feminizacdo da profisséo, do processo de profissionalizacéo e
das pradticas docentes.

As histérias de vida sdo, atualmente, utilizadas em diferentes dreas
das ciéncias humanas e da formacdo, através da adequagdo de seus princi-
pios epistemolégicos e mefodoldgicos a outra logica da formagdo do adulto,
a partir dos saberes tacitos ou experienciais e da revelagdo das aprendiza-
gens consfruidas ao longo da vida como uma metacognicé@o ou mefareflexdo
do conhecimento de si.

Tomo de Pineau (1999) a diferenciacdo terminolégica apresentada
no seu texto Experiéncias de Aprendizagem e Histdrias de Vida, por enten-
der que o quadro apresentado pelo autor marca uma andlise de diferentes
trabalhos desenvolvidos desde o final dos anos de 1980 com a abordagem
biogrdfica, afravés da entrada na histéria de vida ao cruzarse com o tempo,
a meméria, as lembrancas, frente & diversidade da abordagem e aos tipos

de vida abordados.

A diferenciacdo apresentada pelo autor, a partir do exame realiza-
do sobre as produgdes na drea, evidencia quatro categorias: “a biografia,
a aufobiografia, os relatos orais e as histérias de vida.” Desta classificagdo
apreendo os seguintes conceitos: a “biografia” “como escrito da vida do
outro” (PINEAU, 1999, p. 343) inscreve-se numa abordagem denominada
como abordagem biogrdfica; Pierre Dominicé (1996) define como “biografia
educativa,” por fazer enfrada na trajetéria educativa dos sujeitos; Christine
Josso [1991) reconhece como “biografia formativa,” pressupondo que o sujei-
fo ndo pode entender o sentido da autoformagdo se ndo perceber as logicas
de apropriagdo e fransmissdo de saberes que viveu ao longo da vida, afra-
vés de suas aprendizagens pela experiéncia.

A "autobiografia” expressa o “escrito da propria vida" (JOSSO,
1991, p. 343), caracterizando-se como oposta & biografia, porque o sujeito
desloca-se numa andlise entre o papel vivido de ator e autor de suas pré-
prias experiéncias, sem que haja uma mediagdo externa de outros. Afirma
o referido autor que "O seu peso efimoldgico, que privilegia a escrita e um
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investimento pessoal que pode ser exclusivo, fizeram com que eu o abando-
nasse pelo conceito mais novo de histéria de vida, dirigindo a construgdo de
um sentido temporal sem privilegiar o meio social e material em construgdo.”

OSSO, 1991, p. 343).

Desta forma, entendo que a abordagem biogréfica e a autobiogro-
fia das frajetérias de escolarizagdo e formagdo, tomadas como “narrativas
de formagdo” inscrevem-se nesta abordagem epistemolégica e mefodolégi-
ca, por compreendéla como processo formativo e aufoformativo, através
das experiéncias dos atores em formagdo. Também porque esta abordagem
constitui estratégia adequada e férfil para ampliar a compreensdo do mun-
do escolar e de prdticas culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de
formacdo. Assim, para Névoa, “[...] as histérias de vida e o método (auto)
biogrdfico integram-se no movimento actual que procura repensar as questoes
da formag@o, acentuando a idéia que ‘ninguém forma ninguém’ e que 'a for
magdo é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida'

[...]1." (NOVOA, 1988, p. 116, grifos do autor).

O entendimento construido por Josso (2002) e Dominicé (1988,
1990 e 1996) sobre a abordagem biogréfica como um processo de inves-
figacdo/formacdo nasce das experiéncias desenvolvidas na Universidade
de Genebra, afravés das aprendizagens significativas e formativas que sdo
construidas, nos seus diferentes momentos, pelos sujeitos que participaram
e participam do semindrio Histéria de Vida em Formagdo. Essa perspectiva
de trabalho, centrada na abordagem biogrdfica, configura-se como investi-
gagdo porque se vincula & produg@o de conhecimentos experienciais dos
sujeitos adultos em formagdo. Por outro lado, é formagdo porque parte do
principio de que o sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens
experienciais quando vive, simultaneamente, os papéis de ator e investigador
da sua prépria histéria.

O "“relato de vida”, segundo Pineau (1999, p. 343, grifo do autor),
"[...] insiste sobre ‘o enunciado de uma infriga’ sem privilegiar o escrito ou o
oral”, utilizandose em processo de investigagdo e formagdo, como também
em investigacdo e intervencdo. Para Pineau (1999) D. Berfaux® foi quem
introduziu a utilizagdo dessa abordagem, numa perspectiva socioldgica, na
Franga.
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A utilizag@o do termo Histéria de vida corresponde a uma denomi-
nagdo genérica em formacdo e em investigagdo, visto que se revela como
pertinenfe para a autocompreensdo do que somos, das aprendizagens que
construimos ao longo da vida, das nossas experiéncias e de um processo de
conhecimento de si e dos significados que atribuimos aos diferentes fendme-
nos que mobilizam e tecem a nossa vida individual /coletiva. Tal categoria
infegra uma diversidade de pesquisas ou de projefos de formacdo, a partir
das vozes dos atores sobre uma vida singular, vidas plurais ou vidas profissio-
nais, no particular e no geral, através da tomada da palavra como estatuto
da singularidade, da subjetividade e dos contextos dos sujeitos.

Ap6s a diferenciagdo conceitual e ferminolégica apresentada, perce-
bo como pertinente tomar os “modelos” apresentados por Pineau e 1& Grand
(1993, p. 99 e 102), no sentido de apreender o papel que pode ocupar os
afores e os pesquisadores num projeto de investigagdo,/formacdo. Desta for-
ma, apresentam os seguintes modelos: “[...] o modelo biogréfico, o modelo
autobiogréfico e o modelo interativo ou dialdgico [...]."

Em relacdo ao “modelo biogrdfico”, afirmam os autores que existe
um distanciamento enfre o sujeito e o pesquisador, tendo em vista construir
um saber objetivo e disciplinar exercido pelo pesquisador. No que concerne
ao "modelo autobiogréfico”, existe uma eliminacdo do pesquisador, porque
a expressdo de sentido e a construgdo da experiéncia centram-se na singula-
ridade e subjetividade do sujeito. Por fim, “o modelo inferativo ou dialégico”
adota uma nova relagdo de lugar entre o pesquisador e os atores socidais,
fendo em vista uma co-construgéo de sentido, porque ndo é redutivel & consci-
éncia que fem dela o sujeito e também & andlise construida pelo pesquisador.
Compreendo que a dimenso inferativa e dialdgica, muito forfemente utiliza-
da na abordagem biogrdfica, possibilita apreender as memérias e histérias
de formagao no sentido da investigagdo,/formagao tanto para o pesquisador,
quanto para os sujeitos envolvidos e implicados com o projeto de formagao.

A reflexdo sobre a origem da histéria de vida enquanto método e
técnica de pesquisa, que possibilita um novo olhar sobre os sujeitos em for
mag&o, me faz aproximar aspectos concernentes & Escola de Chicago e as
influéncias gesfadas no movimento de ruptura e reformulacdo de diferentes
campos do conhecimento?. A Histéria Oral e seu imbricamento com a dinami-
ca da Escola dos Annales foma as fonfes orais e a pesquisa com os excluidos
da histéria como potencializadores de uma nova forma de compreender o
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cotidiano e as vozes dos atores negada por uma perspectiva histérica factual
e cenfrada nos valores dos vencedores, visto que permite reafirmar o sentido
da histéria de vida como método e técnica de pesquisa.

Ao abordar as possibilidades, procedimentos de pesquisa, natureza
e fonfe da Histéria Oral, lang (1996 e 2000), Queiroz (1988 e Bom Meihy
(1996) ofirmam que este méfodo consfitui-se como metodologia qualitativa
de pesquisa direcionada para uma melhor compreens@o do presente, bem
como permite apreender a realidade presente e o passado pela experiéncia
e vozes dos atores sociais que as viveram.

Nesta perspectiva, numa pesquisa de Historia Oral, as narrativas
sdo gravadas através de enfrevistas, de forma que a inferacdo pesquisa-
dor-pesquisado fazse presente, possibilitando sua transcricdo e, por fim, a
construg@o de documentos que serdo trabalhados. Nessa perspectiva,

Histéria Oral é termo amplo que recobre uma quantidade de
relatos a respeifo de fatos n&o registrados por outro fipo de do-
cumentagdo, ou cuja documentagdo se quer completar. Colhida
por meio de enfrevistas de variada forma, ela registra a experién-
cia de um sé individuo ou de diversos individuos de uma mesma

cultura. (QUEIROZ, 1988, p. 19).

Discutindo o dizivel e indizivel nos relatos orais, Queiroz (1988)
apresenta fendéncias diversas sobre a ufilizagdo da fonte em Histéria Oral,
passando pelo relato oral, depoimento pessoal, histéria de vida, biografias e
autobiografias. J& Bom Meihy (1996) classifica os fipos de relatos como mo-
dalidades assim denominadas: histéria oral de vida (narrativa da totalidade
de experiéncia de vida de uma pessoal); histéria oral temdtica (recorte da his-
toria de vida do ator sobre a temdtica estudada) e tradicdo oral (relacionada
&s manifestagdes do passado sobre o folclore e a fransmissdo geracional).
Outra tipificagdo é apresentada por lang (1996), quando considera: a his-
t6ria oral de vida (configurando-se como o relato do narrador sobre sua
vivéncia afravés do tempo); relatos orais de vida (fem como foco a narragéo
direcionada a uma temdtica e o narrador aborda aspectos de sua vida con-
cernentes ao objeto pesquisado) e depoimentos orais (colefa de informagdes
factuais do ator sobre sua existéncia em situacdo espedﬁco ou sua filiacdo e
parficipacdo em insfituicdo que se estudal.
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Por ser colhida oralmente, a histéria de vida inserese no campo da
histéria oral e pode ser definida, conforme Queiroz (1988, p. 19), como
"[...] o relato do narrador sobre a sua existéncia através do tempo, tentando
reconstruir os aconfecimentos que vivenciou e fransmitir a experiéncia que
adquiriu [...]." A referida autora apresenta uma distingdo entre o depoimento
e a histéria de vida, levandose em consideracdo o papel do pesquisador e
a forma que utiliza para recolha dos dados, porque no trabalho de coleta
de depoimentos o investigador dirige o informante diante do objeto e das
questdes que pesquisa, ou seja, € o pesquisador quem dirige e conduz a
entrevista frente aos acontecimentos da vida do informante que possam ser
incluidos no trabalho.

Na histéria de vida, diferente do depoimento, quem decide o que
deve ou ndo ser contado é o ator, a partir da narrativa da sua vida, ndo
exercendo papel importante a cronologia dos acontecimentos e sim o percur-
so vivido pelo mesmo. Ainda que o pesquisador dirija a conversa, de forma
sutil, € o informante que determina o 'dizivel’ da sua histéria, subjefividade e
os percursos da sua vida.

Classificada como método, como técnica e ora como método e téc-
nica, a abordagem biogrdfica, também denominada de histéria de vida,
apresenta diferentes variagdes face ao contexto e campo de ufilizagdo.
Evidencio, com base em Queiroz (1988), Josso (2002) e Pineau (1999,
que a abordagem biogréfica tanto & método, porque logrou no seu processo
histérico vasta fundamentagdo tedrica, quanto é técnica, porque também go-
zou de conlflitos, consensos e implicagdes tedrico-metodolégicas sobre a sua
utilizagdo. As variadas tipificagdes ou classificagdes no uso do método bio-
gréfico inscrevem-se no @mbito de pesquisas socioeducacionais como uma
possibilidade de, a partir da voz dos atores sociais, recuperar a singularido-
de das histérias narradas por sujeitos histéricos, socioculturalmente situados,
garantindo o seu papel de construtores da histéria individual /colefiva inter-
mediada por suas vozes.

No contexto e cendrio internacional e nacional®, situo experiéncias
com histéria de vida desde as registradas no inicio do século XX na Escola
de Chicago até as desenvolvidas a partir da década de 1960 até os nossos
dias na Franca, Inglaterra, Suica, Canadd, Portugal, na América latina e
sobre essas experiéncias, no que se refere & educagdo, busco em Novoa e
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Finger (1988) reflexdes que me permitem melhor compreender a autonomia,
criticas e desafios sobre a histéria de vida ou a abordagem autobiogréfica.

Ao teorizar sobre “As histérias de vida como projectos de conheci-
mento”, Josso (2002) apresenta uma sintese das abordagens das histérias de
vida, a partir dos fextos publicados®, hd pelo menos quinze anos, os quais
prosseguem obijetivos fedricos relativos ao papel do pesquisador em relagdo
& mefodologia de investigagdo-formacdo com histérias de vida e outros mé-
todos concernentes & utilizagdo desta abordagem de pesquisa como projeto
de formagdo e autoformagdo, a partir de contribuicdes mefodoldgicas apre-
senfadas sobre esse movimento de pesquisa.

No contexto da América Latina, Camargo, Hipdlito e Llima (1984
avaliam preliminarmente a producdo cientifica sobre a histéria de vida e
apresentam um levantamento significativo sobre a utilizacdo deste método de
pesquisa, afirmando que seu emprego na latino-américa € um “fenémeno do
pds-guerra” como uma das formas de despertar no ferceiro mundo, com base
em influéncias de organismos infernacionais e de pesquisadores, uma maior
consciéncia de sua estrutura séciopoliticoecondmica, bem como a constru-
cdo de um movimento de descolonizacdo da nova ordem mundial.

No Brasil a utilizacdo da histéria de vida inscreve-se sob as influén-
cias da Histéria Oral, e sua introduc@o instaura-se nos anos de 1960 com o
programa de Histéria Oral do Centro de Pesquisa e Documentagéo de Histéria
Contemporénea do Brasil — Fundagdo Getilio Vargas (CPDOC/FGV), com o
propdsito de colher depoimentos da elite politica nacional, demarcando pro-
ducdes e expansdo nos anos de 1990, inclusive com a criagdo e influéncia
exercida pela Associacao Brasileira de Histéria Oral [ABHO, 1994, frente &
realizacdo de semindrios e a divulgagdo de pesquisas da drea.

No campo da sociologia, fomo como parémetro as pesquisas de-
senvolvidas pelo Centro de Estudos Rurais e Urbanos 1976 (CERU), as quais
s@o empreendidas com a utilizacdo da Histéria Oral. Como expressdo dessa
producdo, Demartini’” (1992) aponta que as investigagdes €m girado em tor-
no de questdes que envolvem diferentes procedimentos de recolha e frabalho
das falas e narrativas dos atores sociais. No campo da Histéria, Ferreira e
Amado (2000), lang (1996 e 2000), Queiroz (1988) e Bom Meihy (1996)
s@o autores que tematizam sobre a validade desse tipo de fonte e as diversas
tentativas de recuperar as narrafivas.
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No campo da educacdo, diversos movimentos vém-se constituindo,
desde o inicio dos anos de 1990, com a utilizagdo do método autobiografi-
co e com as narrativas de formacdo. Cabe destacar o trabalho desenvolvido
pelo Grupo de Estudo sobre Docéncia, Memdria e Género — Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (GEDOMGE/FEUSP), sob a
coordenagdo de Catani, Souza, Bueno e Sousa, bem como as investiga-
¢oes realizadas durante o biénio 1997 /99 através do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacdo e Imagindrio Social — Universidade Federal de Santa
Maria (GEPIS/UFSM), com pesquisas em rede que infercruzam as temdti-
cas sobre histéria de vida, docéncia, género, subjetividade e imagindrio na
perspectiva de contribuir com a formagdo de professores. Por isso, cada vez
mais, ganham corpo e expressdo estudos sobre formacdo de professores®
que fematizam os percursos de formacdo com enfoque na histéria de vida,
nas autobiografias e nas narrativas de formagao.

Nesta perspectiva, Novoa (1992) em Os professores e as histérias
de sua vida apresenta um quadro significativo sobre as pesquisas que adotam
a histéria de vida para compreender a formacgdo, a produgdo da profissdo
e as prdticas docentes. Ainda assim, sinaliza o autor a fonte e as influéncias
exercidas por Pierre Dominicé na sua formagdo e em relagdo & utilizagdo das
histérias de vida numa dindmica de investigacdoformagdo, ao afirmar que:

Foi com ele que conheci as ‘histérias de vida,' na dupla perspec-
fiva da investigagdo e da formagdo, vivendo na Universidade de
Ceneéve, nos anos de 1981 e de 1982, uma experiéncia peda-
gbgica [no senfido forfe do termo) que marcou a minha maneira
de pensar e agir. Ao produzir e analisar (individualmente e em
grupo) a minha prépria histéria de vida, afirmava a necessidade
de um 'tfempo de balango™ [...]. (DOMINICE, 1988, p. 24,

grifo do autor).

Em relacdo & fecundidade e potencialidade da abordagem autobio-
gréfica da histéria de vida ou, mais especificamente, da “pesquisa narrativa”,
adoto como suporte tedrico as sistematizagdes construidas por Pineau (1983
e 1988), Ferraroti (1988 e 1993, Névoa e Finguer (1988), Dominicé
(1988), Novoa (1991, 1992 e 2002), Catani, Bueno, Souza (1996, 199/
e 2003) e Josso (1988 e 2002), por compreender as contribuicdes e os
avangos que esses autores apresentam frente as experiéncias desenvolvidas
com pesquisas sobre histéria de vida e formagdo e o lugar que assumem as
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vivéncias no percurso da vida, frente as quais se constroem e se transformam
as identidades e subjetividades, do ponto de vista do sujeito aprendente.

Nesta perspectiva, afirmam Catani, Bueno, Souza (1997) que a
denominagdo de “pesquisa narrativa”, na drea educacional, vem se consoli-
dando na Europa, desde a década de 1980, a partir das diversas préticas
formativas e investigativas, no sentido de compreender a recolocagéo do
sujeifo como cenfro inferpretativo das ciéncias humanas. Josso (2002, p.
13) reafirma o entusiasmo pela abordagem biogrdfica, por enfender que o
mesmo aparece indissocidvel da “[...] reabilitacdo progressiva do sujeito e
do actor”, como uma das formas de superacdo da hegemonia das pesquisas
cenfradas na causalidade, no pragmatismo e no determinismo positivista.

No que toca & formagdo de professores, Novoa (1988) afirma que,
no campo da literatura pedagdgica, a obra ‘O professor ¢ uma pessoa’
destaca grande importancia e significado frente & fransposicdo de outros mo-
mentos e movimentos sobre o processo de formagdo. Desta forma, os vérios
estudos e publicagdes sobre a vida dos professores, carreiras e trajetérias de
formacdo, com base na utilizacdo de biografias e autobiografias, revelam-se
como de importante valor, pois potencializam recolocar os professores como
cerne do debate sobre as pesquisas educacionais.

Ferrarofti (1988), ao discutir “Sobre a autonomia do método auto-
biografico”, afirma que as pesquisas sobre histéria de vida centram-se numa
abordagem das narrativas autobiogrdficas e utiliza ao longo do fexto a ex-
pressdo método biogrdfico referindose aos relatos autobiograficos. Névoa
(1988) utiliza os parénteses (auto) biografico, tendo em vista a simplificagdo
que foz ao duplo sentido da expressdo, como movimento de investigacdo e
de formagédo, evidenciando-se a narrativa do ator social.

Ferrarofti instala um debate sobre a autonomia e consolidacdo da bio-
grafia como método auténomo de pesquisa no campo das Ciéncias Sociais.
Para o referido autor, a utilizagdo do método biogrdfico, numa perspectiva
sociolégica, corresponde a uma dupla exigéncia, caracterizando-se inicial-
menfe como uma “necessidade de renovacdo metodoldgica” como forma de
rompimento com a mefodologia cléssica das Ciéncias Sociais centradas na
objetividade e na infencionalidade nomotécnica. Como segundo aspecto, a
génese de uma nova Antropologia que aparece no “capitalismo avancado.”
Ou seja,
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[...] as pessoas querem compreender a sua vida quotidiana, as
suas dificuldades e contradicdes, e as tensdes e problemas que
esfa lhes impde. Deste modo, exigem uma ciéncia das mediagdes
que fraduza as estruturas sociais em comportamento individuais ou

microssociais [...].[FERRAROTTI, 1988, p. 20, grifo do autor).

Por entender que a sociologia cléssica ndo dé conta de compreen-
der e subsidiar as necessidades de uma hermenéutica social, Ferrarotti (1988)
classifica-a como impotente para o campo psicolégico individual, visto que
a biografia torna-se referéncia socioldgica que pode garantir a mediagdo
enfre a histéria individual e social, porque “[...] a biografia parece implicar
a construg@o de um sistema de relagées e a possibilidade de uma teoria ndo
formal, histérica e concrefa, de acgdo social. Uma teoria que preencheria
o "[...] corte epistemolégico” que, segundo Althusser, divide inelutavelmente
o dominio do psicolégico e o dominio do social. Uma teoria que, portan-
fo, corresponde s necessidades mais urgentes de outras ciéncias humanas
que procuram pdr-se criticamente em questdo: a Psicologia, a Psiquiatria, a

Psicandlise.” (FERRAROTTI, 1988, p. 21).

As reflexdes de Ferrarotti pontuam aspectos sobre as metamorfoses,
especificidades do método biogrdfico e as mediagcdes sociais do frabalho
com biografias de grupos, na medida em que o homem no seu cotidiano uni-
versal singular pode ser tomado para andlise como referéncia da fofalidade
da experiéncia humana, reproduzindo-se na sua singularidade.

As experiéncias e semindrios desenvolvidos desde a década de
1980 pelo grupo da Universidade de Genebra, a partir das discussdes so-
bre autoformagdo através da abordagem das histérias de vida por parte do
sujeito aprendente (PINEAU, 1988), marcam um sentido particular para a en-
frada e a utilizagdo das biografias educativas como potencializadoras para
a compreensdo do processo de formagdo. Nesse sentido, afirma Dominicé
(1988, p. 103) que “[...] a biografia & um instrumento de investigacdo e,
ao mesmo fempo, um instrumento pedagdgico. Esta dupla funcdo da aborda-
gem biogréfica caracteriza a sua utilizacdo em ciéncias da educacdo [...]."

Tanto para Pineau [ 1988) quanto para o grupo de Genebra (Dominicé,
Finger e Josso) a biografia educativa vincula-se & Educagdo Permanente do
adulfo e instaurase na singularidade da autoformagdo em contexto educati-
vo, ndo comportando generalizagdes num campo de investigacdo, e a sua
utilizag@o articula-se com um objeto de investigacdo, o qual vinculase a um
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contexto educativo. £ deste lugar e desta implicacdo teéricaepistemologica
que enfendo ser a biografia educativa um recurso fértil para compreender
a singularidade das narrativas de formagéo no processo de construgdo da
identidade docente.

As entradas que venho construindo, centradas na prétfica de formagao
com as histérias de vida, tem me permitido denominé-las de narrativa (auto)
biografica ou narrativa de formagdo tal como utilizada por (OSSO, 2002),
por enfender que as mesmas possibilitam analisar possiveis implicacdes da
utilizagdo deste recurso metodolégico como fértil para a compreensdo de me-
morias e historias de escolarizacdo de professores,/professoras em processo
de formacdo.

Enfendo, também, que a experiéncia consfruida através da histéria da
escolarizagdo (DOMINICE, 1988) pode apresentar contribuicdes significati-
vas para o campo educacional em seus diferentes aspecios, especificamente,
aqueles relativos aos estudos e pesquisas sobre a formagdo docente, o ensino
e semelhantes ou diferentes préficas pedagdgicas vivenciadas pelos alunos.

Os caminhos trilhados desde o inicio do século XX e os embates
fravados em diferentes campos do conhecimento t&m permitido melhor com-
preender e reafirmar o abordagem biogrdfica e a utilizagdo da narrativa
(auto biografica como opgdo metodoldgica para a formagdo de professores,
visto que a mesma possibilita inicialmente um movimento de investigagdo
sobre o processo de formagdo e, por oufro lado, possibilita, a partir das
narrativas (auto] biogrdficas, entender os senfimentos e representacdes dos
afores sociais no seu processo de formacdo e autoformagdo.

Notas

1 Fago referéncia ao trabalho ‘Histéria de vida e formagdo de professores: um olhar sobre a sin-
gularidade das narrafivas (auto] biogréficas,” publicado no Livio ‘Curriculo e Docéncia: tensdes
contempordneas interfaces pdsformais’, 2003, o qual utilizo como base para a ampliagdo do
presente artigo.

2 Sobre essa questdo, afirma o autor que “um andlisis de los distintos tipos de literatura autorreferenciol
de professores y maestros existente, um infento, no cerrado ni exhaustivo, de clasificacion de los
mismos. Uma clasificacion que implica su caracterizacién vy, por tanfo, uma primeira aproximacion
a sus formas materiales y fextuales, asi como a sus mofivaciones y contenidos, cuestiones todas ellas
que requieren um fratamiento mds extenso y detallado.” (VINAO FRAGO, 2002, p. 143).
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Sobre essa questdo, Pineau [1999) faz referéncia ao livio de D. Bertaux, [8s récits de vie.Perspective
ethnosociologique, Paris: Nathan-Université, 1997.

Sobre essa questdo, Franco Ferraroti (1988) apresenta no texto Sobre a Autonomia do Método
Biogrdfico, um excelenfe quadro tedrico e as ‘Razdes de um ‘revival’ em relagdo & renovagdo
metodolégica das Histérias de Vida em contraposicdo a crise do “Santo Método,” especificamente
quanto aos seu dois valores fundamentais: [...] a objetividade e a infencionalidade nomotética.”
Para um maior aprofundamento dessa questdo, consuliar o referido fexto, p. 19-34.

A experiéncia desenvolvida no projeto PROSALUS, no Departomento de Recursos Humanos do
Ministério de Saude de Portugal, coordenado por Névoa e Finger (1988), resultou na publicagdo
do livio O método (auto)biogréfico e a formagdo, contando com experiéncias desenvolvidas por
Adéle Chené, Pierre Dominicé, Franco Ferrarotti, Matthias Finger, Christine Josso, Anténio Névoa e
Caston Pineau, o que demarca diferentes movimentos de utilizac@o e teorizagdo sobre o método
(auto)biogrdfico no cendrio internacional.

A autora desfaca uma variedade significativa de livios e/ou artigos de Gaston Pineau (Histoires de
vie, Pierre Dominicé (L'histoire de vie comme processus de formation), as producdes da European
Society of Research in Adult Education (ESREA|, como obras que traduzem um esforco coletivo. Além
destas, faz referéncia aos trabalhos desenvolvidos no mundo luséfono com as pesquisas de Névoa;
Catani et ol. Para maiores conhecimentos dessa questdo, consultar Josso, 2002, p. 14-20.

O pioneirismo do trabalho em forno da questdo é a pesquisa sociologica desenvolvida no CERU por
Zeila Demartini, Sueli Tenca e Alvaro Tenca, sobre “Velhos mestres das novas escolas; um estudo das
memorias de professores da Primeira Republica em Séo Paulo,” a qual obijefivou abordar problemas
educacionais em dreas rurais de Séo Paulo durante os anos 30, enfocando especificamente, a partir
da histéria de vida dos professores, esclarecer aspectos sobre a educagéo em Sdo Paulo.

Dentre os estudos produzidos no final dos anos 90 e inicio de 2000 destaco as seguintes pesquisas:
Sénia Kramer e Solange Jobim Souza (1996); Belmira Bueno, Maria Cecilia Sousa, Denice Catani
e Cynthia Pereira Souza. Docéncia memdria e género: estudos sobre formagdo [1997) e A vida e o
oficio dos professores (1998); Selva Fonseca. Ser professor no Brasil: histéria oral de vida [1997);
Maria Teresa de Assuncdo Freitas. Narrativas de professoras: pesquisando leitura e escrita numa

Artigos

perspectiva sécio-histdrica (1998); Jane Soares de Almeida. Mulher e educacdo: a paixdo pelo pos-

sivel [1998); Roseli Fontana. Como nos tornamos professoras@ (2000); Valeska Fortes de Oliveira.
Imagens de professor: significagéo do frabalho docente (2000); Mailsa Carla Passos. Memdria e
histéria de professores: como praticar também & lembrar (2000); Geni Nader Vasconcelos. Como
me fiz professora (2000); Ana Alcidia de Araljo Moraes. Hisidrias de leitura em narrativas de
professoras: uma alternativa de formagéo (2000); Marilda da Silva. Como se ensina e como se
aprende a ser professor (2003); Carmem Lucia Vidal Pérez. Professoras alfabetizadoras: histérias
plurais, prdticas singulares {2003); Maria Helena Menna Barreto de Abrahdo. A aventura [aufo)
biogrdfica: teoria e empiria (2004), como resultado do | Congresso Internacional sobre Pesquisa
(Auto) biogréfica, dentre diversas experiéncias que demarcam a ampliacdo da utilizagdo do método
autobiogréfico e da pesquisa narrativa na formagdo de professores.

Ao referirse a sua participagdo no semindrio e ao tempo de balanco proposto e vivido no mesmo,
afirma Névoa (1992, p. 24) que "Espero poder construir, neste semindrio que tem como tema ‘A
historia de vida em formagGo’, um frabalho de investigagdo e de reflexdo sobre os momentos signi-
ficativos dos meus percursos pessoais e profissionais. E um trabalho que desejo virado para o futuro
e ndo para o passado. Gostaria de ser capaz de o conceber como uma 'fase preliminar da (nova)
acgdo.” Acgdo que espero empreender com um outro olhar e as mesmas utopias.”
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Razées para guardar: a escrita ordindria em
arquivos de professores/as

Reasons for keeping: the ordinary writings in the teachers files

Resumo

Tanto os intelectuais da educacdo como
os/as professores/as que afuam ano-
nimamente na sala de aula retnem do-
cumentos ao longo da vida. Os seus
arquivos pessoais, entendidos como uma
cerfa forma de escrifa de si, permitem
pensar na importancia de uma “memé-
ria de papel” para o reconhecimento de
diferentes propostas e prdticas que, histé-
rica e cotidianamente, inventam a escola
e a sala de aula. Neste fexto procurouse
inventariar as escritas ordindrias encontra-
das nesfes arquivos, com o objefivo de
discutir a importancia de preservagdo e
andlise destes documentos para a pesqui-
sa em Histéria da Educacdo.

Palavraschave: Escritas ordindrias. Me-
moria. Arquivos pessodis.

Ana Chrystina Venancio Mignot

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Maria Teresa Santos Cunha

Universidade do Estado de Santa Catarina

Mas essas coisinhas, é quase que
s6 a genfe que vé ... e guarda.

(PRADO, 1988

Abstract

Intellectuals from the education field, as
teachers in their classrooms, collect docu-
ments along their professional lives. Their
personal files, which could be considered
a kind of writing for themselves, make us
think about the importance of a “writing
down memory” as a way fo recognize dif-
ferent proposals and practices that hisfori-
cally and daily have recreated the school
and the classroom. This text attempts fo
conduct an inventory of ordinary writings
found in those files for the purpose of dis-
cussing the importance of preserving and
analyzing these documents in Education
History research.

Keywords: Ordinary writings. Memoirs.
Personal files.
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Guardar é diferente de esconder. Guardar consiste em proteger um
bem da corrosdo temporal para melhor partilhar; é preservar e tornar vivo
o que, pela passagem do tempo, deveria ser consumido, esquecido, destru-
ido, virado lixo. Papéis escritos tidos como “ordindrios”! tais como cartas,
digrios, autobiografias, dedicatérias, cadernos de receitas, cartées de felici-
facdes e cartdes-postais, até entdo escondidos dentro de gavetas, armdrios
e caixinhas, “[...] fornam-se presentes como uma voz que nos inferpela.”
(FELGUERRAS; SOARES, 2004, p. 110). Esses papéis guardam histérias in-
dividuais e familiares, frazem marcas da escolarizagdo e permitem pensar
distintas interprefacdes da escola e da educagdo.

Materializados em papel e tinta, produzidos pela mediacdo da esco-
la, a grande maioria desses documentos enfrentou a passagem do fempo, e,
agora estudados podem emergir como re-conhecimento, como possibilidade
de nao-esquecimento, como “lugar de memdria”. Dentre eles, encontram-
se também os multiplos documentos produzidos durante a trajetéria escolar:
boletins e cademetas escolares, cadermnos de ditado, copias, exercicios de
caligrafia, deveres de casa, atividades de aula, albuns de recordacdo, ca-
dernos de poesias e cadernos de perguntas.

Produtores/as de papéis escritos, no mais das vezes no siléncio e
no anonimato, muitos/as professores/as ajudaram a preservar escritos — “es-
sas coisinhas” — que costumam ser deixados de lado como algo que ndo
consegue conservar nenhum fipo de significacdo e apenas sobra porque apa-
rentemente ndo guarda nenhuma importéncia e sentido. Guardam também
as recordacdes da prdtica profissional, como relatérios de estagio, fichas de
aula, cadernos de planejamento, relatérios de alunos/as e exemplos de ati-
vidades. Ao longo do tempo, estas formas de registrar o acontecer cotidiano
da sala de aula sofreram mudangas evidenciando que ndo s6 os contetdos
mas fambém a distribuicdo do tempo e as metodologias foram alferados.

Os suportes e utensilios da escrita se modificaram. Os mais antigos
s@o detalhados, manuscritos e em cadernos grampeados e pautados, com
exercicios mimeografados colados e, muitos deles, replefos de decalques e
recortes de flores, criancas, bichinhos e paisagens. Os mais recentes sGo do-
filografados ou digitados e impressos em folhas brancas soltas, numa escrita
mais lacénica, com pouca descricdo do que foi ou serd realizado, restringin-
do o registro, na maior parte das vezes, aos objetivos, estratégias e formas

de avaliacao. (MIGNOT, 2003).
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Uma das caracteristicas mais perceptiveis e negligenciadas, junta-
menfe com o utensilio da escrita — canefa finfeiro ou esferogréfica — é a
letra bem desenhada da professora, cujo talhe imprimia uma particularizo-
¢Go definitiva aos documentos: lefra de professoral Ela foi ficando cada vez
mais livre, mais inclinada, mais diferenciada uma das outras e quase ndo
se pode reconhecer nestas letras uma marca distintiva do saber profissional,
i& que “[...] a escrifa ficou mais distanciada do desenho, da caligrafia, das
dimensdes controladas do corpo mas identificada, sim, com uma legibilidade

entendida em termos comunicacionais.” (OSSANNA, 2002, p. 2206).

Ao inventariar os documentos preservados em arquivos de professo-
res/as, o objefivo desfe texto & frazer elementos que possam ajudar a refletir
sobre a importéncia de preservar esses documentos aparentemente banais;
dotar de outros significados os papéis escritos/guardados que passam do
espaco privado para a visibilidade piblica e desconstruir a crenga de que
os/as profissionais responsaveis por ensinar a ler e escrever, ndo escrevem.
Talvez, os/as professores/as ndo escrevam com a infengdo de publicagdo,
mas, em seus guardados, estdo presentes inimeras atividades por elas crio-
das, cotfidiana e anonimamente, no interior das salas de aula. Ao iluminar
estes papéis “ordindrios” pode-se pensar na importancia de uma “memdria
de papel” para o reconhecimento de diferentes prdficas, costumes, rituais,
acdes e sociabilidades das e enfre os/as professores/as como ponto de
partida para reinventar outros presentes, como lembra o hisforiador portugués
Rogério Fernandes:

O papel é o suporte mais vocacionado para conservar o registro
de momentos fugidios nas nossas vidas ou nas vidas dos outros.
Ai temos dispersos pelas gavetas materiais dispares que sdo ou-
fras tantas histérias de vida revertidas ao contexto profissional:
as velhas agendas cujos anos chegaram ao fim, nas quais foram
marcados encontros, conferéncias a ouvir ou a proferir, projefos,
concursos, moradas de novas escolas [...] mais laboriosos e mais
ricos, os diarios de aula, as memdrias dos tempos lefivos, as pla-
nificacdes letivas, os nossos trabalhos [...] sGo uma imagem baga
do tumulto ou, pelo contrério, da pacatez daquilo que outrora foi

vivo e atual. (FERNANDES, 2005, p. 25).

Para fanfo, antes de adentrar pelas escritas ordindrias encontradas
em arquivos de professores/as, procuramos analisar os arquivos de infe-
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lectuais da educag@o brasileiros com atuagdo marcante na cena publica,
especialmente, nas décadas de 1920 e 1930, buscando chamar a afencdo
para os “documentos menores” que neles sdo encontrados. Propositalmente,
deixaremos de lado os manifestos, arfigos em jornais, revistas e livros, bem
como as leis, decrefos e portarias que assinaram. Nosso olhar dirige-se para
cartas, fotografias, rascunhos, fextos inéditos e bilhetes, buscando realcar
as possibilidades interprefativas que esses documentos representam para a
compreens@o da vida desses/as educadores/as na Histéria e na Histéria da
Educac@o. Aparentemente banais, eles iluminam posicionamentos politicos,
redes de sociabilidade e espagos de legitimagdo.

Este texto contém um fio invisivel que costura as suas duas partfes: a
esperanca de que o entendimento da importancia dessas escritas para a me-
moria da educag@o brasileira desperte, em cada um e em todos que o lerem,
UM COMPromisso COM a sua preservacdo, compromisso esse que emerge da
compreensdo da funcdo social da memoria?.

Arquivos pessoais dos intelectuais da educacéo

Assim como os homens piblicos que ocuparam proeminente lugar
na cena politica e cultural do pafs, muitos/as educadores/as renomados,/as
preservaram seus papéis. Alguns deles ocuparam cargos ¢ frente de adminis-
fracdes que procuraram reformar a educacdo piblica, como Anisio Teixeira,
Lourengo Filho e Fernando de Azevedo. Outros, como Edgar Sissekind de
Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Paschoal lemme e Cecilia Meireles,
para citar apenas uns signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, de 1932, exerceram o magistério e participaram politicamente do de-
bate educacional ou exercitaram a critica as propostas educacionais postas
em prdtica, por infermédio da atividade jomnalistica.

Ao reunir documentos pessoais e profissionais, esses intelectuais pro-
curaram, como diz o historiador francés Philippe Artieres (1998), arquivar a
propria vida para preservar a memaéria, festemunhar acontecimentos, imor-
falizar a experiéncia. O autor afirma que arquivase para fer a identidade
reconhecida, controlar a vida, recordar e retirar ligdes do passado, preparar
o futuro e inscrever a existéncia: “Arquivar a propria vida é desafiar a or-
dem das coisas: a justica dos homens assim como o frabalho do tempo.”
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(ARTIERES, 1998, p. 31). Guardar documentos de si mesmo, como assinalou
Renato Janine Ribeiro, revela o desejo de perpetuarse, mas sobretudo, res-
ponde ao desejo de forjar uma gléria. Assim, os arquivos pessoais, encerram
a infencdo do fitular de ser reconhecido pela posteridade por uma “identida-

de digna de nota.” [RIBERO, 1998, p. 35).

Muitos destes arquivos est@o sob a guarda de algumas instituicoes
responsaveis pela preservagdo da memdria. O de Anisio Teixeira encontro-
se no Cenfro de Pesquisa e Documentagdo de Histéria Contemporanea do
Brasil (CPDOC) da Fundagdo Getilio Vargas, que contém vasto conjunto
documental composto de 34000 documentos manuscritos, 600 documentos
impressos e 502 fotografias, 199 cartdes postais e 4 discos nos documentos
audiovisuais, microfilmados, dividido nas séries documentos pessoais, cores-
pondéncia, producdo intelectual, legislagdo, temdtica, diversos e recortes de
jornais®.

A vasta documentagdo deste infelectual compreende, além do perf-
odo no qual esteve no Distrito Federal, sua presenga a partir de 1924, na
Diretoria da Instrucdo Publica da Bahia, no debate constituinte, suas atividades
no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), no Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE] e, em muitas outras iniciativas que visaram re-
formar o pais pela via da educagdo, como o debate sobre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), e sua participagéo na Unesco e na
Universidade de Brasilia (UnB).

No arquivo de Anisio, destacam-se, além de rascunhos, textos ma-
nuscritos, notas, didrios, bilhetes, cartdes de visita e convites, as cartas de
politicos, intelectuais, familiares, amigos e professores/as que escreveram a
Anisio Teixeira para pedir, agradecer, cumprimentar, sugerir, cobrar, reivindi-
car, quando ele esfeve & frente da Direforia da Instrucdo Piblica do Distrito
Federal, entre 1931 e 1935. Até mesmo o carteiro que entregava diario-
mente mensagens de oufros tanfos remefentes que escreviom em defesa dos
proprios inferesses, mas, na maior parte das vezes, o faziam para interceder
por familiares e amigos, ndo se fez de rogado e escreveu ao educador, pe-
dindo emprego para um parente.

Os pedidos ndo se limitavam a empregos e beneficios no ambito da
rede piblica de ensino, evidenciando assim que os remetentes o considero-
vam com uma posicdo de destaque tal que o credenciava para conseguir
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favores até mesmo no gabinete presidencial. Os agradecimentos, por sua
vez, se referiam ao atendimento de pedidos de nomeag@o ou intermediacdo
para cargos, empregos nas escolas publicas, envio de livios e material es-
colar, apoio dado a entidades profissionais e cartas de apresentacdo para
finalidades diversas. E possivel que Anisio as fenha preservado com a inten-
¢@o de testemunhar uma dada cultura politica que atravessava a vida piblica
brasileira e, em especial, o sistema educacional, durante as primeiras déco-

das do século XX. [MIGNOT, 2005).

O arquivo de Anisio tem uma fntima relagdo com outros arquivos
de educadores de sua geragdo, sob a guarda do CPDOC, o que permite
delinear parte do didlogo da intelectualidade brasileira sobre a educagao,
conforme j& observou Luciana Heyman (2003). A correspondéncia de Anisio
Teixeira com Lourenco Filho é particularmente importante. Se, na década de
1920, em estados diferentes, no Ceard e na Bahia, empreenderam as suas
primeiras reformas, enfrentando problemas semelhantes para assegurar uma
educagdo de qualidade para todos, no Distrito Federal, estiveram juntos, pro-
curando dar visibilidode & causa a qual dedicaram suas vidas, tendo como
palco a cidade que era a vitrine do Brasil*.

Durante o periodo no qual Anisio foi o Direfor da Instrugdo Piblica,
Llourenco Filho esteve & frente do Instituto de Educacdo e as cartas trocadas
permitfem entrever como a formagdo de professores foi uma questdo crucial
para esses renovadores, levando-os a discutir e elaborar diretrizes que favore-
cessem uma escola que partisse dos interesses das criangas, em substituicdo
as velhas prdticas pedagogicas.

A documentagdo de Paschoal lemme pode ser encontrada no
Programa de Estudos e Documentacdo Educacdo e Sociedade (PROEDES),
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)>. Seu arquivo contém ano-
tagdes, correspondéncias, livros, que ajudam a compreender sua trajetéria
de educador comprometido com a educagdo das camadas populares. Os
escritos nele contidos permitem percorrer seu processo de formagdo e, nesse,
como foi sedimentando sua sensibilidade em relacdo as questdes sociais e
educacionais de seu tempo.

O mais jovem dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Fducac@o Nova, também deixou registrado seu percurso profissional ao lado
daqueles que, a partir de 1920, seriom os responsdveis pelas tenfativas
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de mudancas de rumo da educacdo nacional: Carneiro ledo, Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira. Tendo ocupado diferentes cargos na administra-
¢Go da educagdo, Paschoal Lemme tinha uma particular visdo da importéncia
da educagdo de massas, pois havia se aproximado das feses fundamentais
do marxismo que, como admitiu, o ajudaram a compreender a exploracdo
do homem pelo homem. Preso em 1936, acusado de participagdo no levan-
fe comunista, Paschoal lemme deixou seu testemunho da prisGo politica em
um dos quatro volumes que escreveu de suas memérias:

Como ele préprio relata, o batismo do carcere acabou constituin-
do uma experiéncia providencial para fixar, definitivamente, a
direcdo de seu pensamento politico-social e, conseqientemente,
educacional. A respeito observa: ‘minha op¢do j& havia algum
fempo vinha sendo feita, e o que vi, ouvi e meditei durante aque-
les sombrios meses que passei no presidio do Capitdo Felinto
Strubling Miller, sé serviram para reforcar minhas convicgdes.’

(FAVERO; BRITO, 2003, p. 117).

As mulheres que dedicaram suas vidas ao oficio de ensinar e a dis-
cutir as politicas educacionais também preservaram documentos acumulados
ao longo da vida. O arquivo de Armanda Alvaro Alberto®, assim como o
arquivo de Paschoal lemme, atualmente, encontra-se no PROEDES. Nele, as
fotografias ocupam um lugar especial entre os papéis desta professora que
foi precursora, no pafs, da adog@o dos ideais montessorianos de educacdo,
numa experiéncia ao ar livie, em Angra dos Reis, em 1919, direfora da
Escola Regional de Meriti, criada em 1921, em Duque de Caxias, fundo-
dora da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), em 1924, signatdria do
Manifesto dos Pioneiros da Educag@o Nova, em 1932, prisioneira politica

em 1936/1937.

Envoltas em papel de seda, acondicionadas em élbuns, divulgadas
na imprensa, publicadas em seus livios, as fotos oferecem uma viséo geral
de sua histéria de vida. Assim como outros objefos autobiogréficos — cartas,
relatérios escolares, livros de ouro, livroscaixa, bilhetinhos, textos inéditos,
cadernefas de anotacdes, albuns de recortes de jornais — elas sinalizam mu-
dangas em sua frajetéria.

Artificios inventados para fixar a meméria, evitar o esquecimento,
garantir um lugar na posteridade, as fotografias evidenciom o lugar social
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daquela que acumulou fragmentos da vida em pedacos de papel. Eternizam
momentos significativos, revelando espagos de atuagdo e desvelando estraté-
gias adotadas para que a voz feminina se fizesse ouvir no debate educacional.
Anotadas ou legendadas, os pequenos textos que acompanham as fotogra-
fias guiam o olhar do observador para o que deve ser armazenado, retido,
valorizado. Preservadas como objetos-reliquia expressam a tentativa de legar
uma dada imagem que finha de si mesma, do trabalho que desenvolvia, da
importancia que desempenhou em movimentos de renovacdo educacional e

democratizacdo do Pais. [MIGNOT, 2002).

Os escritos de Cecilia Meireles, por sua vez, encontram-se dispersos
em muifos arquivos. Uma parte significativa estd sob a guarda da familia, que
tem disponibilizado fotografias, poemas e crénicas que m sido estudadas
e publicadas. Recentes estudos feitos e/ou publicados, especialmente por
ocasido das comemoracdes do seu centendrio de nascimento, em 2001,
quando sua obra foi reeditada, as publicacdes procuraram dar visibilidade &
sua presenca na vida intelectual brasileira, e a sua atividade no magistério foi
objeto de andlise. Estes trabalhos mostram como Cecilia Meireles se aproxi-
mou do idedrio da Escola Nova, aproximacdo esta que ndo se resumiu a ser
professora, dirigir uma escola no Disfrito Federal, escrever e editar a pédgina
da Educagdo, no Didrio de Noticias, entre 1930 e 1934. Ela foi respon-
savel pela criagdo da primeira biblioteca publica destinada as criangas, a
Biblioteca Infantil do Pavilhdo Mourisco”.

No arquivo de Fernando de Azevedo, que esté na Universidade
de Sao Paulo (USP), por exemplo, encontram-se as cartas por ela escrita e
nas quais pode ser compreendida a sua inser¢@o no debate educacional da
conturbada década de 1930, quando as posicdes ideoldgicas, politicas e
religiosas estiveram acirradas. (LAMEGO, 1996; VIDAL, 2001).

Criticas & politica educacional implantada desde a saida dele
do cargo de Direfor da Instrug@o Publica, os bastidores do Manifesto dos
Pioneiros, comentarios sobre livios escritos, lidos, publicados e em elabo-
ragdo, também povoam as pdaginas destas mensagens. Fernando deve ter
guardado as cartas de Cecilia, juntamente com as de outros educadores, por-
que eram entendidas por ele como portadoras de valor histérico, reveladoras
dos multiplos embates dos renovadores para fazerem valer os ideais de uma
educacd@o democrdtica.
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Alguns arquivos permanecem sob a guarda das familias. E o caso,
por exemplo, de Edgar Sussekind de Mendonga, preservado ao longo do
tempo por um sobrinho que tem sido incansavel em disponibilizar a documen-
fac@o a pesquisadores/as. Assim como Armanda Alvaro Alberto, com quem
Edgar se casou, em 1928, o arquivo pessoal deste educador que esteve pre-
sente na fundacdo Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), escreveu varios
livios e feve intensa participacdo no debate educacional e politico de seu
fempo, t&m recortes de jornais, fotografias, pequeninos livros escritos na infén-
cia, didrios e notas de leitura. Em meio a essa farta documentacdo, as cartas
recebidas na prisdo politica, entre 1935 e 1936, chamam a atengdo.

A acusagdo de comunista que atingiu Edgar Sussekind de Mendonga,
segundo Hermes lima — que foi preso na mesma época —, em Travessia, seu
livio de memdrias, publicado em 1974, resultava das acusagdes que Anisio
Teixeira vinha sofrendo por parte dos catélicos e infegralistas que o denuncia-
vam por fer criado um foco esquerdista e comunista no ensino publico e, em
particular, na Universidade do Distrito Federal (UDF). Os rétulos de comunista
e esquerdisfa consfituiram-se em expressdes magicas que justificavam foda e
qualquer repressdo para conter tudo aquilo que fosse visto como prejudicial
& ordem instituida.

A banalizag@o da express@o, obviamente, implicou em prisdo mes-
mo daqueles que ndo tivessem sobre si mesmos nenhuma acusag&o particular.
Sobre ele pesava o fato de fer sido orador de sessdes promovidas pela
Alianga Nacional libertadora, ter presidido o Clube de Cultura Moderna
que teve a participagdo, entre outros, de Anfbal Machado, Jorge Amado,
Roquette Pinto e José Lins do Régo e de fer assinado uma série de manifestos
confra o avanco do nazifacismo. As carfas recebidas de intelectuais, amigos,
alunos e familiares, durante a prisdo politica, provavelmente foram preserva-
das como prova de amizade entre pessoas unidas por lagcos de sangue ou

amalgamadas pela crenca na importéncia da educagdo, da democracia e
da liberdade. (MIGNOT, 2002a).

Em que pese o empenho destes educadores e educadoras em pre-
servar seus papéis que permitissem a elaboracdo de biografias edificantes,
como verdadeiros legados as futuras geragdes e provas incontestes da parti-
cipagdo que tiveram nos principais eventos politicos e educacionais do pafs,
durante muitos anos, eles ndo foram suficientemente valorizados.
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Até entdo, a Histéria da Educagdo estava muito voltada para a legis-
lacdo e os feitos dos homens publicos. Somente a partir da Gltima década, na
afluéncia de algumas novas questdes — expressas no estudo de tfemas como,
por exemplo, a cultura e o cotidiano escolares, as redes de sociabilidade,
o fazer ordindrio das escolas, a imprensa pedagdgica, as histérias de vida
de professores, professoras, alunos e alunas — e abordagens historiografi-
cas ligadas a novas ferramentas conceituais vindas da Antropologia e das
Ciéncias da linguagem, trazendo um refinamento na presenga e na andlise
de novos objetos; esta documentacdo dita “ordindria” passou ser estudada
e aprofundou-se a compreensdo de que ela poderia permitir a andlise de fe-
mas igualmente relevantes até entdo considerados pouco confiaveis. (LOPES;

GALVAO, 2001,

Nesse confexto, parece inegével que as novas perspectivas de inves-
figagdo em Histéria da Educagdo estejam centradas tanto na materialidade
dos fatos como nas andlises das préficas discursivas que as compdem e as
inscrevem em um espagofempo dado. Em dltima insténcia, esta mudanga
de coordenadas ou de enfoque estd diretamente ligada com a presenca
das subjefividades na andlise histérica, em boa medida como conseqguéncia
das mudangas ocorridas com a crise da modernidade que, ao valorizar as
experiéncias ditas “comuns” criou as condicdes para um “ressurgimento” um

"retorno” do eussignificante. [FERRER, 2005, p. 141).

A escola em papéis de professoras

Né&o sdo apenas os/as educadores/as que tiveram desfaque na
cena publica que preservam documentos. Os escrifos que povoam as cai-
xas de guardados de professores/as permitem compreender a importéncia
da escrita na vida de cada um e de todos. Tais documentos registram uma
parficular experiéncia profissional: a primeira escola, a primeira turma, um
aluno que aprendeu a escrever, um curso realizado, uma festa promovida, um
embate para colocar em prdtica uma proposta, os dilemas e acertos provo-
cados por uma nova mefodologia empregada, uma mudanga na legislagdo,
uma reforma administrativa, uma formulagdo de planejamento e até mesmo
um novo direcionamento politicopedagdgico. Em alguns arquivos dos pro-
fessores e professoras que atuam nas escolas, podemos encontrar para além
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de documentos pessoais, que todos nds acumulamos ao longo da vida e que
comprovam a nossa existéncia, escritas ordindrias de natureza autobiogréfi-
ca e profissional.

Estes documentos comegcam a despertar um inferesse cada vez maior
dos/das historiadores/as da educagao®. Na esteira dos estudos pioneiros de
Antonio Névoa sobre a pesquisa (auto) biografica j& existem no Brasil estudos
sobre o fema e que permitiram a realizag@o de um evento que, em 2006, na
Bahia, terd a segunda edicdo: o Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)
biografica, nos quais #em sido examinadas diversas perspectivas fedricas e
a necessaria interlocucdo de pesquisadores de diferentes paises e tradicoes
disciplinares. Alguns esforcos isolados também t#&m se dirigido para a escrita
na escola e sobre a escola.

No émbito da Histéria da Educagdo, a Sociedade Espanhola de
Historia da Educagdo também tem se voltado para o tema, particularmen-
te associado & discuss@o sobre cultura material da escola. Do congresso
realizado na Universidade de Burgos em 2003, resultou o importante livio
Etohistoria de la escuela, que reuniu inimeros trabalhos sobre préticas e re-
lacdes estabelecidas na escola, e, na sess@o destinada aos textos e escritas
escolares, junfamente com narrativas autobiogréficas, sobressaem-se estudos
sobre discursos, relatérios e cadernos escolares, por exemplo.

Estudos com a escrita ordindria de professoras de natureza auto-
biogrdfica, em uma abordagem historica podem ser vistos no Brasil. Entre
outros, podem ser citados os realizados por Cynthia Pereira de Souza, Denice
Barbara Catani, e Paula Perin Vicentini? que analisam lembrangas de sala de
aula em autobiografias escritas por professores,/as aposentados (as).

Nesta clave de abordagem, merece registro, também, a organiza-
¢do dos livros: Refigios do eu: educacdo, histéria, escrita autobiogrdfica e
Destinos das letras: histdria, educacdo, escrita epistolar'® que reuniram estu-
dos de pesquisadores brasileiros e estrangeiros, alguns dos quais se detendo
na andlise de arquivos, didrios infimos e cartas de professoras e professo-
res. Cadernos escolares e dalbuns de poesias e recordacdes de professoras!
tfambém & foram alvo de investigag@o histérica nessa drea de estudos e con-
firmam um interesse crescente dos pesquisadores em buscar compreender as
praticas docentes a partir de documentos menores, quase negligencidveis.
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Voltando-se para o didrio profissional sobre a coordenacao pedagéd-
gica da rede piblica municipal do Rio de Janeiro, que elaborou entre 2000
e 2002, Elaine Consfant Pereira de Souza (2004), por sua vez, concluiu
que ao iniciar esta escrita, na surdina, nos bastidores, pretendia desabafar,
confessar seus impasses e encontrar saidas possiveis para o processo ensino-
aprendizagem, a partir dos relatos e observacdes recolhidas em sua escola.

Elaborado durante o perfodo de implantagé@o de mudangas na avalio-
¢Go e de construgdo do projeto politicopedagégico de sua instituicdo, nesse
didrio, ele festemunha como as inovagdes s@o apropriadas pelas professoras
em seus fazeres profissionais, permitindo aos pesquisadores compreender,
para além do curriculo proclamado, o curriculo praficado pelas professoras.
O estudo de um didrio sobre a vida profissional permitiv examinar que a
vida pessoal e profissional estdo imbricadas, e que as observacdes, mesmo
as mais pretensamente marcadas por preocupagdes com o trabalho, deixam
escapar questdes meramente pessoais e crencas, concepgdes e valores muito
proprias da diarista.

Investigando um caderno de registros escrito, em 1933, por uma
professora mineira e preservado pela familia, Edwiges Zaccur (2003 obser-
vou que havia nessa escrita uma prética pesquisadora na medida em que,
diferentemente dos planos de aula tecnicamente elaborados da forma que
hoje se ufilizam, nesse, a professora priorizava um relato mais livre, menos
cronometrado, mais cheio da experiéncia rica e complexa da sala de aula.
A familia provavelmente guardou esse caderno porque ele continha a expe-
riéncia de um enfe querido, mas a professora deve fer feito isso porque se
orgulhava das inovagdes que procurara colocar em prética na sala de aula.

Enfre as escritas ordindrias de natureza profissional, encontram-se
ainda os relatérios sobre as atividades escolares produzidos por direfores,
inspefores de ensino e assistentes técnicos'?, visando prestar contas, controlar
ou orientar as mudancas que pretendiam ser implementadas nas escolas.
Considerados documentos oficiais, muitos deles foram conservados em arqui-
vos escolares que, via de regra, ndo preservam os escritos de professores e
de alunos que, igualmente, ajudariam a compreender as préticas pedagdgi-
cas, a aprendizagem da leitura e da escrita, a chegada de novos artefatos
técnicos as escolas, a cultura e o cotidiano escolar.
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Atendendo a legislag@o especifica que determina o que deve ser
guardado ou descartado nos arquivos escolares, muitas escolas dispensam
documentos que poderiam confar a histéria de cada instituicdo e do exercicio
profissional. Guardam apenas aqueles que dizem respeito & matricula e ¢
promogdo dos/as alunos/as. Eles séo importantes, mas ndo contam a vida
vivida nas salas de aula. Muitos dos que sobreviveram & agdo do tempo, dos
fungos, dos cupins, ficam na escola, esquecidos num canto qualquer.

E importante observar que muitos/as professores/as escrevem dia-
riamente: corrigem os caderos dos alunos deixando palavras de estimulo
e reprimenda, mandam recados para os pais para comunicar sobre o ren-
dimento dos filhos, lembrar uma festa, cobrar um livro, informar as faltas,
solicitar encaminhamentos médicos, entre muitas razdes. Os//as professores/
as fambém fazem didrios nos quais anotam o contetdo trabalhado, as pre-
sencas dos alunos e observacdes diversas.

Preenchem formuldrios. Fazem relatérios. Llancam notas. Elaboram
fichas de observacdo. Alguns destes documentos sdo levados para casa. Séo
dos/as professoras ou sGo da escola? Qualquer que seja a resposta, o certo
é que, gracas ao empenho em guardar as atividades suas e de seus alunos
em seus arquivos pessoais, nas suas casas, é que hoje tfemos possibilidade
de ter acesso a essa documentacéo.

Um exemplo da possibilidade de acesso a uma documentacdo pes-
soal desse porte pode ser relatado quando, mais recentemente, entre 1957
e 1962, os escritos didrios produzidos como cadernos de planejamento di-
drio e primorosamente guardados durante quase 50 anos por sua autora,
D. Maria Heloisa, professora gatcha da cidade de Camaqua, funcionaram
como chaves para entender os fazeres de sua afividade docente como pro-
fessora primaria. Como o cademo estudado por Edwiges Zaccur e aqui &
referenciado, o acesso a esse material foi facilitado pela prépria familia,
no caso, a filha da professora D. Maria Heloisa. Trabalhados na clave das
"escritas ordindrias” permitiram historiar préticas cotidianas da escola e co-
nhecer fragmentos de saberes vigentes no periodo e que confluem para a

construcéo de memdrias da cultura escolar. ([CUNHA, 2005a; 2005b).

Como parte constitutiva de um acervo pessoal, ainda néo disponibi-
lizado ao conjunto de pesquisadores, esses documentos ganham esfatuto de
reliquia, carregam fracos e vestigios de um outro tempo e a perda aparente
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de sua fun¢do, na atualidade, é compensada com a polissemia de suas
significagdes para a Histéria da Educacdo e das praticas escolares. Em seu
conjunto, estes documentos se abrem para um campo de investigagcdo atraen-
fe que inclui aspectos como a valorizag@o das experiéncias de pessoas que
participam ativamente delas e, especialmente, para o sentido e o significado
que |hes outorgam, pela via do escrito.

Aparentemente pouco importantes, eles sdo resultado tanto de imposi-
¢es institucionais (via planejamento escolar) como da vontade de testemunhar
um vivido. Neles, a escola é uma presenca técita que impde o registro de
uma experiéncia e, por conseguinte, produz um discurso em relagdo a uma
cultura pedagdgica especifica. Construir a historicidade desses materiais,
iGo envolventes e raros, envolve um ato interprefativo e a incorporag@o da
premissa de que o real, nesse sentido, é sempre uma construgéo. (CHARTIER,

1989).

Além das escritas ordindrias produzidas na escola, por dever de
oficio, os/as professores/as produzem outros documentos que guardam re-
lacdes com a docéncia. Este é o caso de uma professora que, em 1965,
participou, no Rio de Janeiro, de uma atividade de formagdo: o Curso de
Jardim. No caderno “Companheiro”, preservado em meio a outros tantos do-
cumentos pessoais e profissionais, em cuja capa estd esfampada a imagem
de uma menina sorridente, de olhar angelical e, na contracapa, o mapa do
Pafs, com dados sobre a superficie e a populacdo estimativa, anofou as aulas
do curso ministrado por Heloisa Marinho'®, educadora que se destacou no
cendrio educacional pelo frabalho desenvolvido em diferentes instituicoes de
ensino responsaveis pela formacdo de professoras e por sua produgdo biblio-
gréfica sobre educagdo préescolar e alfabetizagdo, particularmente em seus
livros Vida e educacdo no Jardim de Infancia (1952), Vida, educacéo e leitu-
ra (1976), Curriculo por atividades (1978), e Estimulagdo essencial [1978),
nos quais evidenciou suas preocupagdes com a aprendizagem da leitura e
da escrita e a aplicabilidade das investigagdes as praticas pedagégicas da
préescola.

Documento raro, visto que os registros de professores e alunos, via
de regra, sdo destruidos e desprezados, este caderno guardado por mais
de quarenta anos traz elementos sobre as propostas pedagdgicas para este
nivel de ensino que circularam no inicio da segunda metade do século XX, e
que, certfamente, foram apropriadas em muitas salas de aula, uma vez que
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os cursos oferecidos por aquela educadora, fanfo no Instituto de Educacdo
como no Colégio Bennet, eram exiremamente procurados por professoras
cariocas que prefendiam dedicarse ao jardim de infancia e & alfabetizagdo.
Em meio a anotagdes com caneta finteiro e desenhos coloridos de quadros,
brinquedos e equipamentos, cuidadosamente copiados pela professora Anna
Amélia, que buscava especializarse para desenvolver o seu trabalho com
turmas de jardim de inféncia, aparecem pensamentos sobre a missdo do ma-
gistério, misicas para acalmar e seduzir, orientagdes sobre a arrumagdo da
sala de aula, com recomendagdes, sugestdes e indicacdes também sobre a
decoragdo, a organizagdo do hordrio escolar e os equipamentos.

Visto como fonte privilegiada para a compreensdo de questdes que
perpassaram a formag&o de professoras e a cultura escolar no periodo, assim
como as apostilas, os fextos e os livros publicados por Heloisa Marinho sobre
linguagem, leitura e escrita na préescola e na alfabetizagdo, este caderno
oferece a oportunidade de investigar, nos femas fratados e nas atividades
proposfas, nas quais se destacam as recomendagdes e as prescricdes sobre
o material escolar e os modos de preparo do mesmo, as preocupagdes peda-
gogicas da educadora que influenciaram na arquitetura, no interior das salas
de aula, nos pdtios e nos usos do tempo escolar, desse nivel de ensino.

Foi em fung@o destas artes de guardar feitas isoladamente por tan-
tos/as professores/as que puderam ser reunidos documentos que, hoje,
fozem parte do acervo de algumas insfituicoes publicas de preservagdo de
meméria da educagdo e que estdo sendo levadas a efeito como o Centro de
Referéncia da Educacdo Publica da Cidade do Rio de Janeiro, sediado na
antiga Escola Municipal Rivadavia Correia; o Centro de Referéncia da Escola
Publica Mério Covas: em Séo Paulo, o Centro de Referéncia do Professor e o
Museu da Escola de Minas Gerais: em Belo Horizonte e o Museu da Escola
Catarinense, em Florianépolis, alguns deles em consolidagdo.

Finalmente, vale lembrar que ao remexer os documentos contfidos
em seus arquivos pessoais, os professores e professoras tém possibilidade
de reflefir sobre a importancia do magistério em suas vidas, pois eles guar-
dam histérias de vida e de formacdo, formagdo essa que ndo se esgota nos
bancos escolares, pois ganha forca no dic-a-dia da sala de aula. Aligs, a
professora Lilian Moura da rede publica municipal de educacdo de Niterdi,
em 2003, envolvida com o remexer de seu arquivo pessoal, durante um curso
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do qual participou, escreveu uma carta as colegas da escola contando sua
descoberta sobre a importancia destes velhos papéis. Ela afirma:

Nossos guardados, cerfamente t&m coisas que quando vamos
buscar, nos sensibilizam, fazem nossas lembrangas viajarem no
fempo, ajudandonos a entender porque escolhemos ser professo-
ras e ndo uma oufra profissdo. Cada uma de nds tem caixinhas
onde guardamos bilhetes, cartas inesqueciveis, cartdes postais,
convite de formatura, nossos primeiros cademnos, os caderninhos
de nossos filhos nas primeiras experiéncias escolares, cademos
de planos, fotografias, enfim, temos & no cantinho do armario,
muitas reliquias que precisam ser socializadas. O curso mostra
isso pra genfe. Mostra que a histéria da educagdo é feita por
nos. Por isso, devemos preservar essas histérias privadas também,
pois nada mais belo & poder olhar a nossa experiéncia, frocando
relatos, papéis e documentos que nos ajudam a entender o nosso

fazer na educacdo. (MOURA, 2003, s/p)."

Para concluir...

Os arquivos pessoais, via de regra, contém documentos de nature-
zas diversas que resultam de diferentes estogcdes da vida expressando tanto
a vontade de forjar uma gléria como um desejo de guardar os momentos
mais significativos. Uns tratam de momentos solenes, ocasides especiais, fo-
tos publicos, militancia politica. Outros frazem os lagos de afeto, o processo
de construgdo de frajetérias, o refinamento de uma idéia ao longo de rascu-
nhos e fextos. Os documentos que permanecem nos arquivos pessoais sGo
aqueles que resistiram ao tempo, & censura de seus titulares e & friagem das
familias.

Vez por outra, em determinadas situagdes de vida, estes documentos
sdo relidos, rasgados, distribuidos, classificados. Passam sempre por int-
meros descartes: por falia de espaco, porque ndo se lembra mais do seu
significado, porque o papel traz lembrancas dolorosas, enfim, ndo faltam ra-
zGes para que caiam no esquecimento. O mesmo aconfece com 0s Arquivos
de educadores renomados e dos professores/as que atuam nas escolas.

Mergulhar nos papéis ‘ordindrios,/mitdos’ guardados por professo-
res e professoras que atuam anonimamente nas escolas, permite apreender
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saberes, crencas, valores e prétficas considerando-as como participes de uma
“[...] histéria da linguagem e da cultura escrita [...] uma histéria das diferen-
tes préticas do escrito [...] capazes de gerar modos de pensar o mundo e
construir realidades.” (CASTILO GOMEZ, 2003, p. 133). Esses papéis,
diferentemente daqueles que foram guardados por educadores/as renoma-
dos/as, contém o acontecer cotidiano da sala de aula e ao transcender a
fragilidade do presente, materializam uma meméria escolar.

Papéis antes tratados principalmente pela sua utilidade (valor de uso)
passam cada vez mais a valerem pela sua capacidade de remeter a outra
coisa |valor de signo) e remetem para uma compreens@o do conjunfo de
fozeres praticados no interior das escolas. De forma menos convencional,
esfes documentos fratam também das reformas educacionais, das politicas,
das propostas de ensino, na perspectiva daqueles que acatam ou subvertem
as imposicdes e enfrentam dificuldades e dilemas, para colocar em prética
aquilo que foi elaborado pelo poder publico.

Pesquisadores/as e historiadores/as da educagdo, em particular,
interessados em compreender as prdticas escolares t&m hoje, pelo menos,
um duplo desafio: conquistar a confianca de antigos/as professores/as para
adentrar em suas casas, visando consultar os papéis acumulados ao longo da
vida ainda protegidos dos olhares indiscretos; e, disseminar entre aqueles/as
que exercem o magistério a necessidade de guardar as escritas produzidas
na escola e sobre a escola, na propria instituicdo na qual frabalham, visando
preservar uma meméria da educagdo brasileira. Convencidos/as da impor-
tancia das escritas ordindrias escolares para a compreensdo de prdticas e
processos pedagdgicos, cerfamente, serdo os/as professores/as ndo sé os/
as maiores interessados/as, mas os/as grandes aliados/as nas artes e nas
razdes para guardar.

Notas

1 Considerados na perspectiva es escritas ordindrias, conforme Fabre [1993).

2 Sobre o papel social da meméria, ver Felgueiras (2005, p. 88). Para ela, “[...] a afirmagdo da
meméria anda a par da emergéncia e exercicio de um poder e de sua legitimag&o.”

3 Para maiores informacdes sobre a documentagdo, consuliar o descritor do arquivo também divulgo-
do no sife da instituicdo: www.cpdoc.fgv.br
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4 Esta expressdo usada por Clarice Nunes, [1999) em sua andlise da reforma de Anisio Teixeira no
Distrito Federal, sinfetiza ndo s6 a importancia cultural, poliica e econémica da entdo capital da
Republica, mas também a visibilidade que a reforma da educacdo teria nesta cidade para aqueles
que a promoveram.

5 A respeito de Paschoal lemme, consultar Brandao (1999).
6 Ver Milgnot (2002).

7 Ver Pimenta {2001). A biografia da poeta e educadora pode ser vista no verbete elaborado por

lobo 2002.

8 Vale lembrar que estudos que privilegiam a escrita autobiogréfica procuram evidenciar a importancia
desfas "escritas menores” para a compreensdo da Histéria e da Histéria da Educagdo. Recorrendo
a ego-documentos, no caso narrativas de vida e formagéo, para frafar da relagdo professoraluno
na escola primaria portuguesa em fins do século XX, Rogério Fernandes tece observagdes sobre a
cultura material da escola, lembrando que ela é constituida dos objetos e instrumentos usados no
exercicio da atfividade de ensino-aprendizagem, mas que a escola “ndo é apenas um universo de
objetos”. Tomando como referéncias os testemunhos sobre a meméria escolar, o pesquisador chama
a atengdo para o fafo de que nas histérias de vida relatadas por escrito, especialmente para sua
invesfigacdo, a memodria que se tem da escola transcende os projetos pedagdgicos aplicados e
os objefos escolares usados com finalidades igualmente educativas. Para ele, “[...] a leitura critica
que a meméria da escola proporciona pode levarnos a franspor a sua face material”. A meméria
da escola & [...] também um mundo de pessoas e um tecido de relagdes pessoais.” ([FERNANDES,

2005, p. 24).
9 Das autoras Mignot e Cunha (2003 e 2004).
10 Organizados por Mignot, Bastos e Cunha (2002) e Bastos, Cunha e Mignot (2003).

11 Referimo-nos aos nossos textos presentes na coleténea Histérias e memérias da educagéo no Brasil,
organizada por Stephanou e Bastos (2004).

12 Sobre os inspetores e direfores de escolas, consultar Faria Filho (2000). Sobre os assistentes
técnicos ver Lopes (prelo), no qual a autora tomando como ponto de partida, um relatério de
um assistente técnico, interpreta a criag@o dos museus escolares e dos centros de referéncia de
professores, no contexto da criagdo dos museus e, entendendo-os como lugares de meméria
da educagdo, discute a importéncia dos mesmos para o ensino e a pesquisa em Historia da
Educacdo. Ver também Cunha (2003).

13 Sobre esta educadora consultar Leite Filho (2002).

14 Tratase do Curso Tragos da memédria: escola e cultura escrita, coordenado por Ana Chrystina
Venancio Mignot, promovido pela Secrefaria Municipal de Educacdo e Fundacdo Municipal de
Educagéo de Niterdi, em 2003, que teve por objefivos: proporcionar a reflexdo sobre as prétficas
de escrita cotidiana; socializar as pesquisas sobre praticas de escrita no cotidiano escolar; apro-
fundar as discussdes sobre as praticas de meméria docente construidas na escola e que, por sua
vez, também a constroem; e, analisar intencdes educativas, praticas pedagdgicas, usos do tempo
e a cultura escolar na escrita de alunos. Outras experiéncias de formagdo continuadas, incluindo
exposicdes sobre escritas ordindrias t&m sido promovidas pela mesma com a finalidade de divul-
gar a importéncia de preservacdo da meméria escolar.
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Professor: que historia é essa?

Teacher's stories: what are those?

Resumo

Este trabalho teve o objetivo de analisar
memoriais de formagdo escrifos por sujer-
fos em um curso de formagdo de professo-
res. Foram lidos 50 memoriais, dos quais
cinco foram analisados em profundidade.
A mefodologia de andlise utilizada foi o
estudo linglistico de aspectos verbais,
em especial os aspecfos femporais das
narrativas. Percebemos que as histérias
de vida, embora sejam narrativas espon-
i&neas, seguem o processo sintdtico do
aspectfo verbal com igual rigor. A fala e a
escrita representam, se ndo infegralmen-
te, pe|o menos muifo proximamente a re-

alidade temporal das lembrangas.
Palavraschave:  Historia  de  vida.

Narrativa. Aspecto.

Sandra Maia Farias Vasconcelos
Universidade Federal do Ceard

Abstract

This work had the objective to analyze
memorials of formation written by students
in a course of formation of professors.
50 memorials has been read, of which
five have been analyzed in depth. The
methodology of analysis used was the lin-
guistic study of verbal aspects, in special
the secular aspects of the narratives. Ve
perceived that life histories, even so are
spontaneous narratives, follow the syntac-
fic process of verbal aspect with equal
severity. The speech and the writing repre-
sent, if not infegrally, af least very closely
the secular reality of the memories.

Keywords: History of life. Narrative.
Aspect.
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Professor: que histéria é essa?

Cada um de nés compde a sua propria histéria e
cada ser em si carrega o dom de ser capaz, de ser feliz.

(TEIXEIRA, 1986

levar alguém a confar fafos de sua vida inseridos em uma conjuntura
académica é hoje uma prética corriqueira em Ciéncias Humanas. Considerar
a pessoa em sua histéria, em suas lembrangas as vezes imaginadas, em pe-
cas criadas pelo estranho emaranhado do sonho com as situagdes vividas,
imagens distorcidas, reagdes visiveis, é esse um pouco o objetivo de se estu-
darem os relatos de vida. Mas é uma abordagem a ser feita cuidadosamente.
Christine Abels (1998), em seu trabalho sobre criancas érfas institucionaliza-
das, defende que ndo se pode decidir comecar um trabalho de histéria de
vida com pessoas na ilusdo académica (petulante) de que estamos lhes fazen-
do um grande bem e que o sujeito serd o beneficiado unicamente.

Ao confrério, devemos entrar no universo dessas pessoas um pouco
a convite delas mesmas. Assim refornamos & necessidade de conceber uma
relagd@o intima, geradora de confianca, a fim de que possamos chegar ao
nicleo emotivo de nosso inferesse de pesquisa, o coracdo da demanda.
O sujeito, ele mesmo, é o Unico que poderd chegar a seu préprio nicleo e
daf refirar ensinamentos, desvendar seus segredos, assim como nos ensina
Gracian, em sua Arte da Prudéncia (2005, p. 67), “[...] é no siléncio caute-
loso que a sensatez se refugia.”

Pineau e le Grand (1986, p. 17) abrem a introdugéo de sua obra
les Histoires de Vie com a seguinte ofirmagdo: “Fazer sua vida nunca foi
facil. Ganhérla tampouco. Compreendéla ainda menos.” Com essa afirma-
¢do, os autores acentuam sobretudo a Ultima frase. Compreender a prépria
vida implica poder abragéla, cercéla e reconstituila, segundo os autores,
pelo fato de enriquecerem seu percurso. Esses fatos unem os elementos mais
distinfos da vida do sujeito, separam fatos imbricados, enquanto loteiam e
subdividem as opinides mais rigidas. Contar a prépria vida é fambém contar
uma época histérica, um momento especifico, um lugar, uma cultura formada
de um coletivo de histérias.

O homem nunca é um ser isolado do mundo, ainda que seja, na voz
de Jean Paul Sarfre, condenado a ser sé. A indivisibilidade do homem ndo
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lhe permite jomais uma fragmentacdo de sua vida e de sua histéria. A histéria
pode, de fato, estar centrada em lugares diferenciados, situagdes distintas,
mas isso corresponde sempre ao mesmo e Gnico homem. Esse homem “in-
dividuo” tem uma ligagdo com o mundo, mundo do qual os outros homens
s@o o reflexo. Essa ligagdo é marcada notadamente pela linguagem, mola
sustenfadora da personalidade humana, capaz de fazer corresponder as
grandes diversidades, de incompatibilizar as perfeitas harmonias.

O pensamento de pdr em prdtica a pesquisa sobre as relagdes entre
histéria de vida foi uma forma de sentir no cotidiano as relacdes intimas, as
motivagdes entranhadas na realidade de cada profissional, no momento de
abragar aquilo que se destinard a fazer em e de sua vida. A oportunidade
de realizar esse estudo comega em 1997, quando a Universidade Estadual
do Ceard (UECE), seguindo o exemplo do Instituto Kennedy, em NatalRN, e
obedecendo a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBJ, n°
9394 de 18 de dezembro de 1996, empreendeu, com a ajuda do Governo
do Estado do Ceard e em parcerias com diversas Prefeituras do interior do
Estado do Ceard, a formagdo de professores de Ensino Fundamental de
escolas publicas no Programa de Licenciaturas Breves. ligado ao projeto de
formacdo pedagdgica curricular, a UECE desenvolveu um projeto de escrita
de memoriais como frabalho de conclusdo de curso. O intuito desse traba-
lho era seguir o exemplo do Instituto Universitario de Formagdo de Mestres
(IUFM), que se desenvolve em todos os centros franceses e ligado a universi-
dades publicas.

Durante o periodo de a¢do exclusiva da UECE, o projefo formou cer-
ca de 4.000 novos professores de Ensino Fundamental em quinze diferentes
cidades. O obijetivo era formar em um prazo de oito anos 25.000 professo-
res que |G esfivessem na ativa, em sala de aula, funciondrios de prefeituras.
Essas pessoas haviam passado por processos de formagdo em diversos pro-
jetos anteriormente posfos em prdtica, como o antigo Movimento Brasileiro
de Alfabetizacao [MOBRAL), Cursos Pedagégicos Técnicos de ensino médio,
Programas Agora Eu Sei, para atender & imensa demanda das escolas do
grande sert@o cearense.

Para alcangar esse objetivo, o trabalho foi redimensionado desde
2000, com o titulo de Magister, pelas secretarias estaduais e municipais
de educacdo, tendo saido desde entdo dos muros da UECE. Em sua nova
dimens@o, entrefanto, o projeto excluiu o memorial como frabalho final de
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curso. Nosso objetivo aqui € mostrar essa experiéncia de auto-escrita, ainda
no seio da UECE, quando o contato professoraluno se mantinha em regime
de tutorado com valorizag@o da histéria desses sujeitos.

O Memorial de formacao

A insercéo de um novo modelo de trabalho de conclusdo de curso
sob forma de uma autopesquisa foi recebida, na experiéncia da UECE, como
o novo, reconstruido sobre as bases pessoais e coletivas. Os professoresfor-
mandos eram chamados a escrever sua histéria de formacgdo escolar. Esse
convite era obviamente carregado do pressuposto de que s6 concluiriam o
curso aqueles que escrevessem e apresentassem por escrifo e oralmente seu
memorial. Esse momento & de grande riqueza, momento em que o professor
passa a ser o aluno, aquele que senta na “cadeira magica” (VASCONCELOS,
2002, p. 113] e que se fransforma em aluno, t&o crianga e ds vezes tdo
indisciplinado quanto os seus alunos de quem ele tanto se queixa.

Essa experiéncia ¢ assim duplamente enriquecedora, na medida em
que nos vemos no papel invertido apds haver experimentado o outro lado.
Voltamos & posicdo de oprimidos, abandonamos nossa posicdo opressora
de alguém que julga, que corrige e que enumera os alunos. Passamos a ser
julgados, corrigidos, enumerados, passamos a ser um nimero e a valer um
nimero, detalhe tanfas vezes esquecido.

O mote da escrita foi & formagao escolar e profissional, mas o ponto
de partida foi deixado & vontade deles, o que enriqueceu deveras o trabalho:
enquanto uns falavam da escolha de fazer o curso de licenciaturas Breves
oferecido pela universidade, outros iam buscar nos tempos de “roca” o dese-
jo de aprender mais, a solidariedade com os companheiros de infortinio, @
receita médica que ndo sabiam ler, enfre muitas outras razdes que os incenti-
varam a estudar as primeiras letras. Foram tempos de apropriacdo do campo
memorial e histérico para aqueles que se dedicavam mais a outras ciéncias,
haja vista que a formacdo dos professores era bastante diversificada, a fim
de afender o curriculo do Ensino Fundamental.

Nao s6 a histéria pela historia, mas pela descoberta do que é ou foi
deferminante para que levassem o tipo de vida que levavam. Pudemos juntos
compreender, num claro reconhecimento, que o fuso do tear da meméria é
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o berco de todas as invencdes: guerras, progressos, prazeres, alienacdes,
descobertas e criagdes humanas que fizeram nossa histéria e que garantem a
criatividade intuitiva no trabalho cotfidiano. O nosso préprio reconhecimento
como tutores foi o Utero da compreens@o sobre a importancia da histéria
de cada um sobre suas escolhas. Ensinar sobre os viveres do homem, suas
invencdes e criacdes, desvinculando-as de sua histéria de vida e afetividades
é roubarlhes a profunda esséncia de sua origem.

Em confrapartida, provocar razdes fundamentadas na propria vivén-
cia é promover o nexo e o confexto de todos os desejos e vocacdes mais
perfinentes de sua préxis. E extrairlhe a indoléncia da prética espelhada nos
manuais académicos tradicionais da formalidade. E o profundo conhecimento
das marcas de sua ferra no corpo, nas m&os. Alguns desses professoresfor-
mandos andam dezenas de quilémetros para virem assistir as aulas e outro

fanto para irem ministrar aulas. (VASCONCELOS, 2003).

Dai o grande inferesse em se perceber de que maneira nossa prépria
vida enfra em contafo com nossa histéria a ser construida em uma profisséo.
Para cada sonho existird uma fessitura propria caracteristica de nossa for-
macdo pessoal, éfica, religiosa, familiar. Como posso ser um profissional
de satde se ndo me agrada o confato humano2 Como ser professor se o
crescimento do aluno ndo me inferessa e ndo me engrandece? Se apenas
cumpro essa fatia de meu frabalho como um escravo que ara o pedago de
terra que lhe & ordenado fazer, ndo sou um recriador, sou um repefidor cego
e desvinculado daquilo que Morin (2000) ao longo de sua obra chama nos-
sa realidade planetéria.

Como, nessa profissGo que professo posso estar desvinculado da
evolugdo histérica de meu povo, de meu pais, do planeta onde vivo? E pos-
sivel se construir a Histéria, sem estarmos preocupados em oferecer a nos,
cidad@os planetdrios, melhor qualidade de vida, respeitando nossas rafzes?
Precisamos desenvolver nossa afefividade felurica se queremos construir uma
posteridade.

O grande elemento vinculador entre Histéria e outras Ciéncias é seu
objeto de estudo: o Homem, grande agente fransformador com suas agdes,
por vezes confraditérias, que ao mesmo tempo desabrocha e sufoca seu
proprio bemeestar, constroi beneficios e promove guerras, serve ao mundo
destruindo-o. Em todos os sentidos, a tessitura histérica aparece fortemente
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vinculoda & existéncia do homem, e sua posteridade amalgamada ¢s deci-
sdes humanas.

Novos fedricos vém abordando essa quest@o que interliga formagdo
e historia em estudos inferdisciplinares e transdisciplinares, infroduzindo as
Ciéncias ditas Exatas nos campos infrinsecos as agdes humanas. Essa fricota-
gem das Ciéncias Exatas com as Ciéncias Humanas explica o movimento de
interag@o do homem com suas préprias criagdes e incluido em sua propria
historicizacdo. O resultado dessa inferacé@o é seguramente um crescimento
valorizado, em que os sentimentos de alteridade e solidariedade fazem eco-
ar as vozes silenciadas e fazem avancar o verdadeiro sentido histérico da
riqueza humana.

Quando nos desviamos da visGo predominantemente escoldstica,
percebemos o quanto & relacdo dos homens com a meméria se fransformou
com a evolugdo dos tempos. O grito dos alfabetizadores tedricos e praxistas
dos anos de 1960, em especial nosso Paulo Freire, alterou de maneira fun-
damental a imagem profissional e cientifica da sociedade, dando relevéncia
as lembrangas dos individuos. Os testemunhos orais ganharam @nimo e fun-
damentaram o que chamamos de histéria de vida e formagdo profissional e
pessoal.

O grande papel do encontro entre histéria de vida e formagdo, se-
gundo o pedagogo francés Pineau (1998) é o de consolidar a ligacdo entre
a vida e a formagdo do individuo, no que diz respeito tanto a sua formagdo
pessoal quanto & formagdo profissional. Sua grande finalidade é conhecer
as estratégias de vida, os caminhos percorridos e sua criacdo, bem como
seu surgimento no plano social. Isso implica um renascimento, ou seja, fazer
nascer de si mesmo a acdo e a liberdade que conduz & conscientizagdo e
& autonomia. Assim, podemos afirmar que trazer & tona sua histéria de vida
significa apreender um comportamento de autonomizagdo, que s6 é possivel
no ambiente favordvel do conhecimento humano.

A propésito disso, Lejeune (1986) diré que as histérias de vida ndo
escolhem a classe social, que toda e qualquer pessoa fem algum evento a
contar, fatos curiosos ou divertidos, e que ndo existe hierarquia nos discursos,
pois as histérias de vida devem frabalhar as relacdes horizontalizadas. Dessa
forma, o autor redefine seu conceito afirmando que as autobiografias devem
falar sobre aquilo que realmente representa o projeto de vida do sujeito, aqui-
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lo que ele visualiza de maneira global, aquilo que constréi seu perfil como
pessoa, que refrata seus vinculos com o mundo e com o oufro.

Para Thompson (1992), o maior mérito da pesquisa com historia de
vida estd na consolidagdo da idéia de que o registro das evidéncias realiza
tfambém a conscientizacdo de que qualquer atividade que venha a exercer
o sujeito, de alguma maneira estd inserida no seu confexto social. A fala é
o sopro de vida do discurso, € a circulogdo da vida nas narrativas intimas,
nas confissdes; energiza os depoimentos e consirdi um sentido proprio &
historicidade de cada um. Buscar e buscarse por intermédio das histérias do
passado, repor lembrancas execradas e reviver acontecimentos pela verbo-
lizagGo do passado contribui para o conhecimento sobre a totalidade dos
processos histéricos, o que pode gerar uma atitude de autonomia, em que,
ao inverso da gramdtica, permitimo-nos a discordéncia verbal e nominal.

Construgdo escrita de histéria de vida: revivendo a prépria vida

O caminho de construcdo de histérias de vida escritas nos memoriais
dos nossos professoresformandos tornou mais humano e abrangente o jogo
da meméria dos sujeitos inseridos nesse projeto de formacdo. Podemos dizer
que realmente o processo de ensino aprendizagem foi centrado no aluno e
flexibilizado a suas experiéncias, ndo sé profissionais, mas familiares, do-
mésticas, amorosas efc. A grande vantagem de se usar esse método é por
ele constitvirse de uma “narrativa” que fala sobre si mesmo e pode ser uma
alternativa para compreensdo das dificuldades do outro, o que sobressai o
senfimento de alteridade préprio do exercicio de toda profissao.

Embora tivéssemos as fontes dos relatos contextualmente coerentes,
todos os professores de Ensino Fundamental, locados no interior do estado
do Ceard, a estratégia flexibilizou as rudezas que a simplicidade do povo do
campo as vezes impde, multiplicaram os pontos de vista, gerou registros mais
democrdticos, atenuou arestas porque liberou o despojamento e a permissdo
de emogdes dos depoentes.

Sua eficdcia ainda se comprova pela construgdo histérica mais
proxima possivel das verdades humanas. O memorial tem cardter pessoal
especifico, por avizinharse do didrio, de nofas pessoais e relacionadas
intimidade. Vemos que a formagdo a partir da consciéncia da histéria de vida
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permite cos afores serem fambém autores de sua propria histdria em duas
sittagdes: quando socializam seus conhecimentos e quando se percebem
construindo a histéria de seu lugar, de sua escola, de sua familio, de seus
alunos e de toda sua comunidade.

A percepgdo de estar inserido em seu préprio ambiente é um fato de
forte influéncia no momento da escrita. Manterse em seu lugar de moradia,
em seu lugar de frabalho, contribui significativamente para o desenrolar dos
relafos. As sensagdes de seguranca, reconhecimento e familiaridade local
funcionam como um berco acolhedor a esses sujeitos, atenuando a crise na-
tural do desvelarse dianfe do estranho.

Durante o processo de formagdo desses professores, nés que re-
presentévamos a universidade nos deslocdvamos até a cidade onde eles
moravam e frabalhavam para ministrar aulas, fazer acompanhamento, as
famosas supervisdes, e ao mesmo fempo famos, como futores responsdveis
por um grupo pequeno — entre dez e doze pessoas — incentivando & escrifa
do memorial. E curioso como nés ndo atribuimos importancia a nossa histé-
ria, até que alguém lance mao dessa tarefa de nos convidar a contéla. As
verdades ocultas vém & tona, perfumam o presente com alegrias do passado,
confere novos significados a fafos antes corriqueiros, recriam potfenciais pra-
zeres e sonhos deixados na gaveta escura de nossa despensa interior.

Instrumento prioritdrio do romance literdrio, a narrativa, aqui é tra-
tada como relato de histérias de vida do sujeito comum, vindo fazer essa
conexdo entre as Ciéncias Exatas e Humanas, antes vistas como opostas,
promover a socializag@o por meio de trocas possiveis entre seus campos de
pesquisa e gerar a producdo de verdades antes censuradas. A exemplo dos
romances, a histéria de vida expande o autoconhecimento de personagens
reais. A subjetividade ganha espago no reino cientifico quando a experiéncia
de vida e de trabalho se insere na busca de novas expressdes, novas acdes,
novos modos de desafiar a razdo e a emocdo.

Os depoimentos recolhidos nos memoriais naturalmente refletem o
processo de formacdo de cada um de nossos sujeitos formandos. Alguns
fraziam sua histéria desde antes mesmo do inicio de sua escolarizacdo, com-
parando-a & histéria de seus alunos de agora. Houve grande dificuldade por
parfe dos alunos, inicialmente, em compreender por que razdo sua historia
era imporfante para a universidade. Essa dificuldade, em geral, se dava por
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questoes de humildade, revelada por expressdes como: “Quem sou eu, pra
escrever minha histéria?” ou “Eu ndo tenho nada pra dizer, ndo, minha vida
foi como a de todos daqui.”

Essa aparente auséncia de histéria esclareceuse como valorizagdo
do processo de formacdo deles mesmos, ou seja, deixamos claro que ndo
é apenas importante para a universidade, mas de grande importéncia para
suas proprias vidas, para a grande descoberta de seus papéis humanos,
sociais e culturais no mundo, bem como a capacidade de fransformagao,
seguindo a voz de Paulo Freire (1996) anunciativa de que o homem é um ser
de transformacdo constante, é um estar sendo.

O trabalho foi movido por uma busca do conhecimento sobre defi-
nigdes de cunho profissional, pensando sempre na formagdo bilateral dessas
pessoas, ao mesmo fempo em que também questiondvamos nossa propria
formagdo. O que levou cada um a escolher a profissdo que abragou? Quais
as relacdes entre responsabilidade e cumprimento de tarefas? Como expor
a vocagdo ao professor, em um momento em que nds, da universidade,
faziamos o papel simbdlico do opressore Nossa reflexdo nos levou a perce-
ber que esse foi um frabalho de parceira enfre nds professoresformadores e
professoresformandos.

Pensando-se sempre numa angulagdo macro, ndo podemos nos deter
na profisséo de professor, mas na formacdo de qualquer profissional. Todos
de alguma forma escolheram suas profissdes e por isso faz-se necessario mos-
frarmos o quanto a vida de cada um aparece em sua prdtica, sobretudo no
que diz respeito & intuicdo que os move no ambiente de trabalho na busca
de meios de tornar aquilo que faz mais interessante, mais Gtil e mais real. Do
contrério ficaremos como o professor de portugués que ensina andlise sintdti-
ca sem saber para que serve, ou o de matemdtica que ensina equagdes sem
ver nelas utilidade nem vida.

As profissdes subjetivas ou de resultados em longo prazo, como as
dos setores da educacdo, sGo muitas vezes menos valorizadas que as de
resultados imediatos. Notemos o quanto as Engenharias, a Medicina e o
Direito sempre foram as grandes profissdes, por apresentarem resultados ime-
diatos; em @mbito da formacdo média, percebemos o valor que um colégio
com grande aprovacdo no vestibular tem frente s pequenas escolas, que se
consagram mais & formacdo humana, de cidadania, ou religiosas. Nao é

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 25, n. 11, p. 6279, jan. /abr. 2006



de se estranhar que a consideracdo da histéria de vida do sujeito tenda a
ser negligenciada no momento da escolha da profissdo, quando os valores
monetfdrios construiram ao longo dos anos sua histéria de importéncia na
sociedade.

A experiéncia com os professoresformandos foi assim dirigida no
sentido de fransformar a histéria desses sujeitos em vida desses sujeitos, em
compreensdo de escolhas, em reflexdo de préficas e em crescimento pessoal,
além do profissional. Progressivamente, fomos frabalhando junto a eles a idéia
de que falar de si mesmo n&o significava satisfazer nossa curiosidade de tu-
tores. Significava confronfar bons e maus momentos, num reforno ao passado
que se projeta no futuro, mas que muitas vezes cega um pouco o presente.
Quando, instigados por alguém, rememoramos fatos de nossa inféncia, ndo
o fazemos com os olhos da infancia, mas com os olhos do presente, com os
sentimenfos do presente e muitas vezes as dores sGo mais profundas do que
aquelas sentidas na época em que se passou o episédio.

Refomar um momento histérico particular pode levar a encontrar os
rancos do passado, pode frazer & fona decepgdes, pode fazer refletir sobre
afos, pode gerar arrependimentos dificeis de suportar. E no entanto, é ine-
vitavel fazer emergir todos esses senfimentos, pois a histéria ndo perfence a
ninguém e perfence a todos, a toda a sociedade. Nossas lembrangas sdo
freqientemente ligadas a aconfecimentos em que outras pessoas parficipa-
ram, em que evenfos se misturaram para construir um fato geral produtor de
quadros especificos no discurso narrativo.

A grande riqueza da experiéncia do memorial é compreendida
quando o rememorar dos eventos constréi pontes com o presente, criando
insights que v&o dar lugar & verdadeira aprendizagem 0til. O memorial tem o
papel essencial de elaborar as relagdes e as ligacdes entre fatos e vontades,
acontecimentos e sonhos. Pela escrita, os professoresformandos descobriam
paulatinamente como se desenvolveu sua trajetéria até & sala de aula, com-
preensdo nem sempre possivel no cotfidiano do trabalho, quando muitas
vezes o processo de ensino passa a ser mais importante que o processo de
aprendizagem.

O engajomento dos professoresformandos em suas préprias histérias
é o desvelar da realidade, do método de apreensdo do sentido de durabi-
lidade que é garantido pela meméria. Para Tomikazi (2002. p. 57) “[...] a
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memoria € a presenga do passado [...]," ou seja, é pela memdria que as
lembrancas do fempo se materializam, como diz a autora, “[...] salvando-o
do esquecimento e da perda.” O processo de rememoracdo permite a pre-
servacdo da representagdo do passado e a afirmagdo da identidade.

Gragas a esse processo, 0s memoriais permitiram a esses sujeifos
o reconhecimento de suas préprias lembrancas, naquilo que os difere e os
aproxima dos seus. Pela escrita, foi facilitado um novo momento em suas
vidas, marcado pela dinédmica da emergéncia constante e duradoura de
lembrancas, arrebatadora de outras lembrancas, acarretadora também de
reflexdes e autoconhecimento.

Um aspecto deferminantemente distintivo no memorial é o fafo de
ser ao mesmo fempo publico e privado: publico porque se torna escrita aca-
démica, a ser depositado nas prateleiras da universidade; privado por ser o
relafo de experiéncias pessoais e profissionais, porém fratado pelos proprios
sujeitos, sem o desvio formal e cientifico da academia.

Isto significa que o memorial serd escrito o mais proximo possivel do
vivido, o mais realmente sentido, aquele que nasce do proprio sujeito, e que
o ajuda a perceber o quanto cresceu ao longo dos anos do ponto de vista
pessoal e profissional. E serd publicado fal como foi escrito, sem afender a
nenhuma contrig@o editorial. A mdo que escreve é a mesma que viveu aquilo
que conta, sem recursos literérios, sem edigdo de fexto, um escrito que abar-
ca a realidade e as reflexdes das experiéncias de forma natural, como quem
conta ao vizinho uma histéria qualquer, numa cadeira na calgada. Salvo pelo
possivel sentimento de inferferéncia opressora simbdlica do tutor, o memorial
tende a ser o mais verdadeiro dos trabalhos institucionais e académicos por
ser relato de vida.

Como todo método apresenta suas vantagens e desvantagens, o
grande demérito do relato de historia de vida pode ser a emergéncia de
lembrancas sofridas em muitos relatos. As pessoas #&m uma forte tendéncia a
esquecer suas frisfezas, ou a escondélas, vendo nessas experiéncias apenas
aspectos negativos. O papel do futor é o de mostrar que apesar da tristeza
ainda estar viva, é possivel enfrentéla e aprender a conviver com ela. O
sujeito dd-se conta do quanto aprendeu com essas historias-ponte, e vé que
s@o as lembrancas sua maior riqueza.
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A histéria no papel carbono: andlise dos memoriais

Um defalhe que pareceu surpreender os professoresformandos foi
o fato de o memorial ndo ser “corrigido.” Nao lhes cobramos citacoes gla-
morosas, nem revisdes de literatura especifica. Todo o glamour do memorial
reside na prépria manifestacdo auténoma do sujeito que escreve. Sua histéria
representa seus aufores e sua experiéncia fraz & fona o imenso universo do
conhecimento inferno de cada um de nés. A escrita é uma fala calada que se
manifesta como uma cépia precisa do que se pretender revelar.

Pelo memorial, somos convidados a ver essa copia do carbono de
suas vidas, e fudo o que envolve infancia, adolescéncia, juventude, matu-
ridade e velhice suas e as dos que est@o ao seu redor. Aparece-nos com
frequéncia historias envolvendo a velhice do avé, a inféncia dos irmaos ou
dos filhos, a doenca de um ente querido, a morte, o presente e o passado
numa mescla homogénea, cuja sinfonia era até entdo desconhecida. E co-
mum nos memoriais o surgimento da profisséo dos pais, seus esforcos para
dar estudos aos filhos, e com severa freqiéncia o baixo nivel de estudos dos
pais. Embora raros, alguns de nossos sujeitos eram filhos de professores, o
que lhes afribuia de certa maneira uma heranca vocacional ou alguma silhue-
ta de orgulho de fer seguido o magistério.

O componente vocacional, no entanto, nGo é o aspecto que apare-
ce mais presente na escrita dos memoriais. Tratamos pela leitura dos textos a
vis@o analitica temporosemantica. A andlise foi realizada a partir do modelo
lingufstico de Aspecto (MATEUS; BRITO; DUARTE; FARIA, 1983), em que se
consideram as diferenfes maneiras de se conceber a consfituicdo temporal
interna de uma situagdo. De acordo com a terminologia linguistica, aspecto
é uma cafegoria gramatical semantica e lexical que expressa a forma como
uma situagdo é perspectivada na sua estrutura temporal interna, a partir de
uma coordenada temporal que se constitui como ponfo de referéncia. A situ-
a¢do, ora é construida como um todo completo, isto é, é expectativada na
sua globalidade, ora é construida segundo o olhar momenténeo do sujeito
que discorre.

Nos relatos que concretizaram os memoriais, alguns aspectos, aqui
propostos com alguns exemplos retirados dos fextos, foram encontrados, entre
0s quais Vimos:
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'O aspecto atélico ou genérico” indicador de um processo qualquer
que n&o apresente um fim bem definido. Por ndo apresentar um fim defi-
nido, implica também um processo que pode ser interrompido a qualquer
momento, porque ndo fem um ponfo determinado para seu final. Dizse que
um enunciado tem valor genérico quando reflete uma pluralidade infinita de
situagdes, construidas como atemporais e verdadeiras em toda e qualquer
sittacdo de enunciagdo. O verbo ocorre geralmente no presente do indica-
fivo, designado, nestes casos, por presente genérico, mas pode ocorrer em
tempos do passado, sem indicagdo temporal exata:

1. A gente nunca saia, so preso em casa. As vezes nem pro colégio
a mae deixava ir. (M. N.).

2. Tem gente que pensa assim: estudar é pros ricos. Eu ndo acho
ndo. Eu toda vida queria estudar, até five agora coragem pra
estudar de novo, ja velha... (C. S.).

'O aspecto durativo” que indica que uma situagdo se estende por
deferminado periodo de tempo. Caracterizase o aspecto lexical de uma
sittagdo como durativo quando o tempo que |he é associado se estende du-

/4 rante um periodo de fempo necessariamente diferente de zero. As situagdes
durativas sdo delimitadas infrinsecamente — no caso dos eventos prolongados
(ex. 1) — e sGo delimitGveis extrinsecamente — no caso dos estados (ex. 3) e
das atividades (ex. 4).

3. Meu pai arrumou um emprego fora da cidade e af na época das
aulas eu ficava dormindo na casa de uma tia minha, pra néo
faltar &s aulas. (R. A.).

4. No ano passado foi que meu marido entendeu o que era esse
curso pra mim e aif n@o implicou mais. (V. P.).

'O aspecto habitual” que caracteriza cerfa situacdo como um fend-
meno que se repete por tempo razodvel.

5. Eu era obrigada a fazer toda a limpeza da casa e a comida
antes de poder sair pra escola; me acordava bem as cinco horas
pra chegar no colégio &s sefe; foi assim meu primdrio fodinho.

R. A
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6. Tinha que ir apanhar édgua no pogo todo dia. Eu levava os livros,
que eu nunca fui besta, porque a fila era enorme; dava tempo de
fazer o dever todo. (C. S.).

Diz-se que um enunciado tem valor habitual quando refere uma pluro-
lidade teoricamente infinita de situagdes que se sucedem durante um periodo
construido como ilimitado. Corresponde geralmente & predicagé@o de uma
propriedade sobre um individuo ou um grupo de individuos. A pluralidade
de situagdes construidas pode ter como ponto de referéncia o tempo da
enunciacdo e, nesse caso, o verbo ocorre no presente do indicativo (ex. 2):
e pode fer como ponto de referéncia uma coordenada femporal distinta do
tfempo da enunciagdo e, nesse caso, o verbo ocorre no preférito imperfeito
do indicativo (ex. 1 e 5).

O aspecto habitual confunde-se freqiientemente com o aspecto itera-
fivo. A tenue diferenca pode aparecer no discurso pelo uso mais constante do
imperfeito no aspecto habitual que no inferativo.

'O aspecto imperfectivo” que exprime duragdo. Valor aspectual de
um enunciado que representa uma atividade, um estado ou um evento pro-
longado, construido como homogéneo, quer estejam em curso [ex. 2] ou ndo
(ex. 1 e 5). A duracdo das situagdes imperfectivas pode ser determinada
exfrinsecamente por locugdes adverbiais durafivas (ex. 1 e 3). O imperfectivo
pode combinarse com os valores temporais de simultaneidade (ex. 3 e ¢,
anterioridade (ex. 3 e 4) e posterioridade (ex. 2). Em (1), (4) e (5), o ponto
de referéncia identifica-se com o tempo da enunciacdo. Em (4] o ponto de
referéncia, que é interior & situacdo, é expresso linglisticamente pela locu-
¢do adverbial temporal proposicional “que eu nunca fui besta”. A locugdo
enquadra o discurso no presente, no que estd acontecendo, diferentemente
do exemplo abaixo:

7. Era o pai chegar e a gente tinha que correr pra esconder os livros
da escola, sendo ele dizia que a gente era burro, que pobre néo
fem que saber ler, que tinha era que trabalhar. As vezes tinha até
peia muita. (V. P.).

Percebemos o ponto de referéncia ainda no passado, apesar do ver-
bo “ter” em “ndo tem que saber ler” e pela insercdo imediatamente sequinte
9 P G 9
do mesmo verbo em “tinha era que trabalhar.”
g
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'O aspecto iterativo” que indica a repeticdo de uma situagdo. Um
enunciado tem valor iterativo, quando refere a uma pluralidade de situagdes
eventivas que se repefem regularmente durante um periodo de fempo delimi-
tado (ex.5) ou nGo delimitado [ex. & e 7). Em (6) e (7], sGo as expressdes
adverbiais indicativas de freqiéncia “todo dia” (6) e “Era o pai chegar” (7)
que permitem a interpretacéo iterativa do enunciado. Ou seja, as partes do
discurso se intercalam temporalmente.

'O aspecto perfectivo” que expressa por si s6 uma situagdo completa,
sem referéncia & sua consfituicdo interna. Dizse que um enunciado tem valor
aspectual perfectivo quando representa uma ocorréncia construida em um
todo completo a partir de um ponto de referéncia exterior. Assim, o perfectivo
pode combinarse com os valores de anterioridade e de posterioridade, mas
ndo de simultaneidade. O aspecto perfectivo implica um esfado resultante na
proposicdo [ex. 2 e 4). O pretérito perfeito simples (8 e 9] e as formas de
futuro (9] s@o geralmente marcadores lingiisticos de valor perfectivo quando
se combinam com eventos instanténeos e com eventos prolongados.

8. Até que um dia ele ndo acordou mais e a gente soube que o vovd

tinha morrido. (C. S.).

9. Depois desse dia eu soube que eu nunca mais ia poder fer filho;
iam passar os anos e eu sem ser mae nunca. Ficava olhando
meus alunos e pensando que o meu podia estar ali um dia [...]

(M.NL).

'O aspecto perfeito” que relaciona um estagio temporal com alguma
situagdo anterior, marcando a relevancia desta. O aspecto perfeito pode
também indicar a relevéncia do tema de que se fala para o falante, como
vemos no exemplo abaixo:

10. Desde o dia do meu primeiro dia no emprego, nunca, nunqui-
nha que eu deixei de vir pro colégio. Sempre gostei de elogio,
ndo queria perder minha fama de correfa. (C. S.).

'O aspecto pontual” que caracteriza um evento como desprovido
de duragdo. Um enunciado tem aspecto pontual quando a situagdo represen-
tada pelo seu contetdo proposicional é construida sem qualquer duragdo e
portanto sem estrutura interna [ex. 1). Quando o fermo “pontual” caracteriza
o aspecto lexical de uma expressdo predicativa, a situagdo representada
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identifica-se geralmente com um evento instanténeo (ex 4). O aspecto pontual
s6 é compativel com o aspecto imperfectivo quando o enunciado tem valor
iterativo (ex. 3 e 11).

11. Foi a morte de meu filho que me fez tomar a decisdo de voltar
a frabalhar [...] a gente fica quase morto, mas ndo pode morrer
junto. (M. N.).

'O aspecto progressivo” que expressa a duragdo de um processo.
O ponto de referéncia pode ser passado, presente ou simulténeo, ou até
estarem os frés juntos. A progress@o é indicadora de concomiténcia, como
vemos em (12).

12. Quando eu fiz o curso de Pedagogia, Curso Normal, como se
dizia na época, por mais que estudasse parecia que aquela
frase do meu pai fava grudada na minha cabeca. (V. P).

'O aspecto télico” indicador de um processo que evolui até um ponto
além do qual ndo poderd ter prosseguimento. No enunciado, esse indicador
de processo pode ser representado por expressdes que denotam ruptura de
um frabalho, mudanca de postura, assim como pode pressupor uma fomada
de decis@o, como vemos em (3), (8), (?) e (11).

Reflexoes

Apesar de ter um cunho em principio individual, o memorial tem @
propriedade de frazer consigo e em si todo um contagio social e cultural pela
propria construgdo do mundo. O memorial aporta suas pdginas brancas nas
encostas do individuo para dai contemplar toda uma sociedade, toda uma
estrutura cultural, as lembrangas, quaisquer que sejam, sdo trazidas & tona
como elementos formadores.

As amarras do entrelagamento colefivo ndo podem ser desfeitas cla-
ra e absolutamente, de maneira que fodo texto escrito dos memoriais de
formacdo s@o também textos inscritos na meméria histérica e cultural da socie-
dade. O professorformando ¢ também um sujeito, humano, que foi crianca e
adolescente um dia, que é filho, que pode ser pai ou méae, que tem seu papel
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social, seus amores, suas dores, que vive no mundo, no mesmo mundo em
que vivem todos os outros seres humanos, em suas ricas diversidades.

O instrumento de andlise foi deferminante para confirmar o quanto a
lingUistica estd ligada & sociedade e & histéria individual e coletiva de todos
nds. Os caminhos lingUisticos tragados por esses sujeitos em suas narrativas
correspondem exatamente ao sentimento que emerge em suas palavras, con-
siderando aspectos diversos da universalidade do discurso.

A narragéo de histéria de vida conduz o sujeito a voltar sobre suas
atitudes do passado, mas de uma maneira abstrata e sem as mesmas inter-
pretacdes. As vezes pluralizando o que lhe pareceu & época singular; as
vezes singularizando evenfos aparentemente plurais. Voltar & inféncia néo
implica revivéla, mas fentar compreender o que se passou, por que razdo
se passou de uma maneira e ndo de outra e até refletir como seria se nunca
fivesse ocorrido.

A rememoracdo é uma dimensdo diferente da experiéncia, mas as
duas se misturam durante o discurso, pois o fato de escrever sobre o passado
tem representacdes multiplas. A construg@o da meméria se une & organizagéo
da linguagem para chegar & formacdo de sentidos, repassado por escrito ao
papel pela palavra.

Existem, dessa forma, movimentos psiquicos, semdnticos e sintdticos
que se desvelam no momento em que se produzem os enunciados escritos.
Essa construgcdo de sentidos ndo é obrigatoriamente compreendida pelo sujei-
fo no momento em que ele é chamado a discorrer sobre sua vida, oralmente
ou por escrito. Muitas vezes, somente com a ajuda do tufor, progressivamente
ele vai se percebendo sujeito autor e ator, vivenciador, narrador e narratario
de sua histéria, de suas vivéncias partficulares e sociais. Ao mesmo fempo a
finta e o papel, a histéria e a escrita.
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Escritura feminina e mulher escrita: interfaces
da formacao autobiografica docente

The feminine writings and the written woman: inferfaces of autobiographical teaching formation

Resumo

Analisamos a interface entre a escritura
feminina e a mulher escrita, situando
essa relacdo no contexto da formacdo
docente, a partir da pesquisa de dife-
rentes fipos de narrativas autobiografi-
cas: memoriais de formagdo e carfas.
Essas narrativas foram recolhidas entre
1999 e 2003 em diferentes institui-
¢cdes educacionais, como Insfituto de
Educag@o Superior Presidente Kennedy;
Universidade Estadual e a Secretaria
de Educagdo da Cultura e do Desporto
do Rio Grande do Norte. A andlise se
situou na perspectiva do inferacionismo
sociodiscursivo, das histérias de vida em
formacdo e da autobiografia feminina e
revelou esses textos como instrumentos
semidticos a partir dos quais a profes-
sora-autora re-define sua escritura e seus
modos de ser mulherprofessora.

Palavras-chave: Formacdo docente. Auto-
biografia feminina. Autoria de si.

Tatyana Mabel Nobre Barbosa

Maria da Conceicéo Passeggi

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

The work analyzes the interface between
the feminine writings and the written wom-
an, placing this relation in the feaching
formation confext. The fext corpus is com-
posed of several kinds of autobiographi-
cal narratives: formation memorials and
lefters. These narratives were collected
between 1999 and 2003 among dif-
ferent institutional contexts |(Instituto de
Educagdo Superior Presidente Kennedy;
Universidade Estadual e Secretaria de
Educagdo da Cultura e do Desporto do
Rio Grande do Nortfe. To gef there, we
adopted the following perspectives: so-
ciodiscursive interactionism, life history
in the teaching formation process and
the feminine writings. The narratives ana-
lyzed became semi optical tools, from
which the professorauthor redefines her
own writings and ways of being woman-
professor.

Keywords: Teaching formation. Feminine
autobiography. Self authorship.
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Introducdo

Eu inventei Angela porque preciso me inventar.

(LISPECTOR, 1999)

O interesse pela perspectiva autobiogrdfica tem sido crescente, por
oferecer ao professor a oportunidade de selecionar e inferprefar teoricamente
seus fragmentos de vida profissional. Moita (2000) considera que a autobio-
grafia evidencia os percursos de formagdo e fransformagéo e, justamente por
isso, buscamos, com a andlise de autobiografias produzidas no confexto da
formacdo docente, identificar as inferfaces entre a escrita feminina e a reelo-
boracdo da mulher-professora’, auto-retratada a partir de suas representacdes
acerca da docéncia.

Pineau (2003) considera que a prdtfica das histérias de vida permite
a reordenagdo pessoal do tempo, o estabelecimento de uma coeréncia es-
pecifica dos acontecimentos e espacos que marcaram a profissionalizagéo.
Como insfrumento de pesquisa e formacdo, possibilita a definigéo dos ei-
xos de realizac@o da propria histéria (DELORY-MOMBERGER, 2000), além
da tomada de consciéncia desse percurso. (NOVOA, 2000). Para Bueno
(2002), a presenca da perspectiva aufobiogréfica tem, na “subjetividade
do professor”, seu ponto aglutinador, por evidenciar, principalmente para as
mulheres, suas “experiéncias de ensino” e sua “vida profissional.”

Ao autobiografar, a mulher constrdi sua “contra memdéria” que,
segundo a autora, é campo de pesquisa do processo de feminizacdo do ma-
gistério, das “experiéncias pessoais femininas” e de suas concepcdes sobre
a prdtica docente. Esse fator deriva, segundo Branco (2004), da predilecdo
feminina pela escrita memorialistica, que visa a responder/questionar “quem
sou eue”. Nesse sentido, retomaremos essa dimensdo na qual a histéria das
mulheres se construiu para analisar o universo feminino (ALIMEIDA, 1998
constitutivo do género autobiogrdfico e sua inferface com a mulherprofessora
reelaborada na escrita.

Como perspectivas tedricas, adofamos o interacionismo sociodiscursi-
vo [BRONCKART, 1999), “as histérias de vida em formagdo” [FERREIRA-ALVES;
GONCALVES, 200T; PINEAU, 2003; JOSSO, 1988, 2004; DOMINICE,

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 25, n. 11, p. 80-101, jan./cbr. 2006

Artigos

81



82

Artigos

2000; FINGER, 1988; PASSEGCGI, 2005) e a “escrita feminina” (BRANCO,
2004: BRANDAO, 2004).

Consideramos, assim, as narrativas ouTobiogro’ficos um insfrumento
semidtico a partir do qual as professoras-autoras reelaborom seus modos de
pensar, de dizer e de representarse, fransformando, assim, seu modo de
"ser” mulherprofessora. E, nesse senfido, observamos como o seu “dizer” &
revelador de um modo feminino de autodefinicdo.

O desenvolvimento da investigagdo adotou a pesquisa-agdo (PEREIRA,
2002; KEMMIS; WILKINSON, 2002; ZEICHNER, 2002), caracterizada
pela nossa participacdo institucional como  professorasformadoras/exa-
minadoras das aufobiografias constitutivas deste corpus. Nesse sentido,
analisamos dezesseis “memoriais de formacdo” [PASSEGGI, 2005) e vinte e
duas carfas?, todos produzidos insfitucionalmente durante a formacdo docente
continuada de mulheres-professoras em trés diferentes insfituicdes educacio-
nais: o Instituto de Educagao Superior Presidente Kennedy (IFESPRN, 1999,
cujos memoriais recolhidos foram escritos por concluintes do Curso Normal
Superior; a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte, cujos memo-
riais foram escritos por concluintes do Curso de Pedagogia, com Habilitacao
em Magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, participantes do
Programa  Especial de Formagdo Profissional para a Educagdo Bdsica
(UERN,/ PROFORMACAQ, 2002):e a Secretaria Estadual de Educacdo da
Cultura e do Desporto [SEECDRN, 2003), cujas cartas foram escritas pelas
professoras-alunas da Especializacdo “linguagens e Educacdo”, realizada
em parceria com a Universidade Potiguar (UnP).

Como a mulher-professora se desdobra em seu texto? Ele reflete um
modo de dizer especificamente feminino? Quais caracteristicas aproximam as
autobiografias das mulheres, justificando sua institucionalizacdo na formacdo
docente? Essas questdes norfearam nossa andlise, permitindo-nos identificar
que imagens de mulheres-professoras sdo [in) visiveis em sua escritura e em
seus modos de se escrever.
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Rumores sobre autobiografias femininas

Para escrever preciso ndo perder de vista
minha pouca capacidade [...].
Sou o profefa de onfem.

(LISPECTOR, 1999)

Por qual razdo a escrita de fextos autobiogrdficos ¢ uma prdtica fe-
minina que sobrevive ha anos?... Como interpretar essa predilecdo feminina
pela escrita de si?

As aufobiografias #ém sido predominantes por geracdes de mulheres.
No Brasil, um dos mais antigos didrios de adolescente é o de Helena Morley
— Minha vida de menina. Publicado inicialmente em 1942, o Didrio de
Helena contempla trés anos consecutivos da sua vida: 1893, 1894, 1895.
Alexandre Euldlio, ao prefaciar a obra, aponta caracteristicas que poderiam
ser atribuidas aos didrios de adolescentes: a relacdo estreita entre ficcdo e
documentdrio, o frescor dos relatos cotidianos, a mistura de inconformismo,
humor e displicéncia.

Desse modo, a “escrita feminina” se desvia de um modelo linear.
SGo espécies de rascunhos de si, em que cada pdgina desvenda e guarda
confidéncias. Para Bruner (1997), as autobiografias das mulheres foram mar-
ginalizadas pelo adogdo de um cénone absolutamente masculino de escrita
autobiogréfica. Podemos consideré-la uma escrita pitoresca que mais parece,
como define Woolf (2004, p. 23), um “[...] caderno de esbocos; como um
arfista que preenche suas pdginas com partes e fragmentos, estudos de rou-
pagem [...]."

Esses textos femininos por serem espacos de realizacdo de uma escri-
fa privada, marginal, fragmentdria, e revelarem o processo de costura de si
cotidianamente, em que se realizam sonhos e se contam histérias, foram, mui-
fas vezes, confinados em gavetas, esquecidos... “Qual importancia teriam@”
No enfanfo, a insercdo recente das autobiografias no &mbito da formagdo
exige a investigacdo da relagdo entre a mulher e a escrita, na fentativa de se
"soprar a poeira das aléias” e de decifrar as palavras, “mergulhadas no si-
léncio, escondidas afrés da monotonia sombria das capas [...]." (BEAUVOIR,

2000, p. 55).
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Uma relag@o muito especifica com o tempo caracteriza as autobio-
grafias femininas: a disténcia. Um dos mais antigos textos de Virginia Woolf,
que apresenta a juventude da sua escrita em sete ensaios literdrios — A casa
de Carlyle e outros esbogos — data de 1909 e s6 recentemente foi descober-
fo, em meio a oufros manuscritos, na casa de sua datilégrafa. As Memdrias
de uma moga bem-comportada de Simone de Beauvoir trazem o itinerdrio do
pensamento feminista de uma escritora j&@ madura, cuja imagem de infelectual
ié era consolidada em todo o mundo. Na visdo de Cora Coralina = Vintém
de cobre: meias confissées de Aninha e Poemas e becos de Goids e estérias
mais —, os poemas e confos sempre trouxeram o cheiro dos seus doces e
os ladrilhos de Goids, mas também sé foram escritos na idade adulta. Para
Helena Morley (2004, p. 13), desde uma tercafeira, 31 de dezembro de
1895, “esses escritos, que enchem muitos cademnos e folhas avulsas, anda-
ram anos e anos guardados, esquecidos.”

No caso de Virginia Woolf e Helena Morley, mesmo que seus textos
tenham sido escrifos na juventude, sé foram publicados durante a maturidade,
ou por op¢@o, como Minha vida de menina, ou por acaso, como A casa de
Carlyle.... E em Simone de Beauvoir e Cora Coralina, a escrita autobiogré-
fica se distancia do calor dos fatos por serem memérias realizadas somente
na maturidade. No enfanfo, em todas, passado e presente convivem, confun-
dem-se e "brincam” com as lembrancas e memérias:

Sabemos que memadria nasce do esquecimento; é preciso esque-
cer para lembrar, e lembrar & também relembrar e recriar. Recriar
a vida é reinventéla, resgatéla da dispersdo e do caos em que
os acontecimentos se amontoam desordenadamente. A escrita €,
entdo, uma ordenacdo, uma reordenacdo em que os fofos~go-
nham novas significacdes, eles se ressignificam [...]. (BRANDAO,

2004, p. 79).

Assim, a escrita feminina é marcada pela dualidade entre lembranga
e esquecimento, em que buscamos, enquanto sujeitos e enquanto mulheres,
nos constituir “[...] pela palavra, pela forca da letra [...].” (BRANDAO, 2004,
p. 79). Seja a autobiografia institucional, poética ou cotidiana, quando
sittadas no &mbito das autobiografias da formagdo, revelam as (im) possibili-
dades dessa escrita: de um lado, permitem a evidéncia de lacunas, elucidam
as cisdes e rupturas do fazer (profissional); de outro, viabilizam o encontro
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de solucdes e alternativas em face das vivéncias docentes. Assim, as autobio-
grafias desencadeiam a crise e a reelaboracdo dos modos de ser (mulheres
e profissionais).

A ufilizagdo das narrativas na formacdo distingue dois tipos de es-
crifo autobiogréfica: a infimista, em cujo universo se pulverizam os temas
mais variados; e a insfitucional, em que os ponfos a serem discutidos estdo
no entorno da formagdo, s@o especificos & histéria de vida profissional. No
enfanto, o cardter confessional da escrita autobiogrdfica, ainda que institu-
cional, confere um tom colorido, uma flexibilidade relativa de temas e modos
de evidenciélos [DOMINICE, 2000). Em ambos, a escrita é uma espécie de
fessitura de si, um espelho no qual se reflefem e se refratam imagens (profis-
sionais), sombras da infancia, relances de gestos habituais e novos. E, nesse
olhar muitas inquietacdes vém & tona: quais os campos de inferface entre as
autobiografias insfitucionais e privadas? Quais as diferencas? Em que medi-
da a escrita autobiografica faz emergir significados encoberfos nas rofinas
profissionais de cada professora®

Responder essas perguntas ¢ “decifrar” as palavras seladas nos enve-
lopes das cartas ou guardadas sob a “capa” dos memoriais. Penetrar nesse
universo feminino docente é enxergar afravés da fina bruma de segredos que
paira em torno das palavras; um exercicio complexo pelo envolvimento que
a aufobiografia feminina suscita enfre a mulher e a vida profissional, enfre o
fexto e a professora.

Escritura feminina, rascunhos de si

Estou esculpindo Angela com pedras das
encostas, até forméda em estétua. Al
sopro nela e ela se anima e me sobrepuja.

(LISPECTOR, 1999)

Para Brand@o (2004), as memdrias sdo os tipos mais caracteristicos
de escrita da mulher, pois mefaforizam a vida feminina de reclusdo, pagina
fechada, fragmentos, intimidade. Essa escrita pode parecer menor diante
dos géneros académicos prestigiados, ou mesmo dos grandes romances. A
institucionalizacdo da autobiografia, ao mesmo tempo em que refomou um
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género tdo comum nas prdticas cotidianas femininas, exige situar essa escrita
no contexto académico de formacdo docente.

Com isso, a relagdo enfre as professoras-autoras e seus memoriais
e carfas é permeada por representacdes muito especificas dessa escrita.
Passeggi (2005), ao andlisar os efeitos das representacdes da escrita de si
mesmo, observou que, dentre outras representagdes, a escrita do memorial
de formacdo é tomada como “concepgdo e parto.” Para a autora, “[...] a
imagem é rica em desdobramentos interprefativos [...] [e] sugere [...] o calor
corpéreo da gesfagdo de si mesmo na escrita do memorial como ‘filho” dessa

reflexdo.” [PASSEGGI, 2005, p. 8.

As representacdes de género sdo parte dessa relacdo que as profes-
soras-autoras mantém com seu texto. A lembranca de serem mulheres e maes,
a imagem de dor, sacrificio e realizag@o sdo elos entre a professora-autora
e seu fexto.

[...] ['concepgdo’] Escrever este memorial, para mim, é resgatar
parte fundamental do meu frajeto escolar [...]. Durante a escrita
do memorial afloram sentimentos fortissimos, emocdes, angustias
[...]. ['partejomento’] [...] ficava preocupada, pois pensava que
ndo iria concluir [...]. Escrever este memorial estd sendo como
um parfo para mim, com suas dores; e ter um filho, com suas ale-
grias, pois & muito valido relembrar o passado da vida, como ela

foi nas suas miltiplas passagens. (ANTONIA, 2003, p. 09).°

Essa escrita feminina flutua entre a objetividade e a tentafiva de mo-
terializar os sentimentos referentes & prépria escrita. Branddo (2004), ao
analisar textos literarios de mulheres e compreender a relogdo “mulher x es-
crifa”, considera que o discurso feminino busca responder “quem sou eu?”
e, nessa busca, descobre-se num “jogo de espelhos”, cujas imagens reflefem
sua multiplicidade.

Assim, as outobiogrofios, ao permitirem tornar o sujeito cognoscente,
revalorizaram as narrativas como estratégias epistémicas, em que as expe-
riéncias vividas tornaram-se pontos de partida para a reflexdo (ALARCAO,
2003). Com isso, ao escrever, as professoras-autoras tem diante de si muitas
faces da sua vida pessoal/profissional: a mae, a esposa, a filha, a aluna, a
professora... Todas essas faces se escondem e se altfernam no rosto reflefido
no espelho. Mefaforicamente, essa imagem nos lembra a rainha-bruxa-mao-
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drasta dos contos de fadas. Mas, ao invés de “espelho, espelho meu... existe
alguém no mundo mais bela do que eu?”, a professora indagaria: “texto,
fexto meu... diante de tantas, quem sou eu?”

Para Gongalves e Ramos {2000), a escrita autobiogréfica do profes-
sor permite o distanciamento das pressdes da vida didria e o reconhecimento
de questdes que consideram fundamentais & prdética educativa. Esse proces-
so de reflexdo inclui a idenfificag@o das representacdes presentes na sua
formacdo docente e na sua prdfica pedagodgica. A teia de imagens fecida
em sua frajetéria — de mae, de esposa e de filha... — exigehe a arficulacdo
e reelaboragdo das representacdes que respondem pela professora em que
cada uma se fornou.

Nesse sentido, nos memoriais e cartas analisados, autobiografarse
impde o dificil exercicio de “pensarse” e, na fronfeira enre a professora-
autora, seu texto e a professora-personagem, hd uma dupla fransicdo: a
elaboracdo da escrita, pela professora-autora; e a reelaboracéo da mulher
professora, pela professora-personagem. “A escrita da mulher e a mulher
escrita” sdo, na verdade, duas faces de uma mesma moeda. Ao mesmo fem-
po em que cada mulherprofessora se reelabora a partir da escrita, a escrita
fambém ganha confornos gerados por esse universo feminino: a fissura, as
rupturas, a infimidade e a historia coletiva das mulheres na histéria de cada
mulher-professora.

Essa predilecdo visa & utopia de captura de um sujeito, do retrato
desse sujeifo no fexto. “Quem sou eu?” & uma pergunta respondida pela fres-
ta (BRANDAQO, 2004). A escrita deixa "escapar” em cada evento, pessoa
e tempo refomados nas cartas e memoriais ndo a “captura” dessas mulheres-
professoras, mas a dinédmica das suas transformagdes docentes: “como me
fornei o que sous Como aconteceu para que eu pense o que penso¢ E como
aprendi o que creio saber, saberfazer, saberser, saberpensare” (OSSO,

2004, p. 204).

Essas questoes sao orientadoras da escrita autobiogréfica e refomam
frés dimensdes basicas das mulheres-professoras, a partir das quais fornam
necessdrias, respectivamente, a reflexdo acerca da trajetéria de formagéo,
da frajetéria do seu pensamento (valores, crencas agregados e excluidos) e
da trajetéria da aprendizagem:
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[...] ‘como me tomei o que sou?’ relafo o inicio da minha histé-
ria de vida, relembrando a minha formacdo estudantil desde as
primeiras séries [...] [‘como aconteceu para que eu pense o que
penso?’] Foi a partir desse projeto que eu comecei a ouvir falar
de uma nova proposta pedagdgica chamada construtivismo [...]
'Como aprendi o que creio saber...2" Passei a fazer parte do gru-
po de alunos do [...] IFESP. Essa mudanga representou um marco
imporfante em minha vida profissional, porque veio consolidar
o embasamento fedrico que como educadora hé muito estava

almejondo. (SANDRA, 2000, p. 7-17).

A autobiografia é o espaco de redefinicdo dessas frajetérias pes-
soais que repercutem na formagdo e na docéncia. Alids, a reflexdo acerca
dessas trajeférias € uma das dimensdes dessa formagdo docente. A prdtica
das histérias de vida permite que as mulheres-professoras olhem sobre si e, a
partir dessa perspectiva autoreflexiva, emergem decepgdes e consfatagdes
de lacunas. E esse um dos desafios da escrita e da andlise da autobiogra-
fia. "A mulher escrita e a escrita da mulher” #€m lacunas pelo esquecimento
e pelas supressdes (propositais), que criardo uma diferenca entre a “mulher
escrita” e a mulher empirica. Mas ¢ justamente esse “rosto grosseiramente
reconstruido e tangencialmente tocado” que revela o modo como a professo-
ra-aluna se vé ao espelho e define a si (BRANDAO, 2004). O modo como
se representa, ainda que em defasagem com a realidade, é parte dela, é
a parfe que cada professora-autora “escolhe” ser, e é a parte que “sai” do
espelho para ser, em parte, “real.”

lsso evidencia um impasse, imposto pela escrita autobiogréfica: a
multiplicidade de EUs empiricos e a unidade tipica da escrita; a objefividade
académica e a subjefividade biogrdfica; o indizivel e a necessidade de no-
meagdo, correspondendo a duas dimensdes das autobiografias na formacdo
docente:

[...] uma dimensdo visivel, insfitucionalmente exigida, que faz des-
sas narrativas um dispositivo de avaliagdo do narradorcandidato
e uma segunda dimens@o, aparenfemente oculfa e fregientemen-
fe negligenciada: [...] como espago subjetivo de reflexdo, aberfo
& aufoformagdo, & socializagdo de saberes experienciais, & pro-
blematizacdo das representagdes de si mesmo, do outro e do

mundo académico e profissional. [PASSEGGI, 2005, p. 2).
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Como a autobiografia pode ser possivel diante de tais paradoxos?
Nesse sentido, Passeggi (2005), ao discutir acerca das faces do memorial
académico aponta duas dimensdes, sendo uma privilegiada institucionalmente
e outra negligenciada, problemdtica que situaremos nas demais autobiogra-
fias da formagdo por entender que fraduz a relacdo mulher (privado) x escrita
(pUblico). Assim, a partir dos memoriais e carfas, a escrita ganha contornos fe-
mininos especificos do que essas mulheres-professoras dizem e silenciam, das
escolhas que fazem sobre o modo como se representam enquanto agentes
de contextos sociais especificos. A escrita autobiogréfica aglutina duas faces
de um mesmo processo: a “escrita da mulher” “[...] visivel, institucionalmente
exigida [...]" recompde, retoca e redefine a “mulher escrita” “[...] oculta e
frequentemente negligenciada: [...] como espago subjetivo de reflexdo [...]"
que, em Ultima insténcia, é uma parte daquela que escreve. De um lado, é
sujeito; de outro, objeto, como podemos observar a partir da paréfrase de
"Ressalva” de Cora Coralina (2003), escrita por Maria Clara em sua carta:

Esta carfa foi escrita

por uma professora

que no auge da vida

recria e poetiza a sua profisséo

Esta carta foi escrita por uma professora
que fez a escaloda da montanha
fransformando brofos

desenvolvendo flores

Esta carfa

Tristezas... nGo

Angustias... nGo

Um modo diferente de refletir a profissao.

[MARIA CLARA, 2003).

A mulher-professora caracteriza sua atuagdo docente e elabora sua
visGo sobre a escrifa. A autobiografia apresenta-se como possibilidade de
reelaboracdo do sujeito e da profissdo. Ao escrever e ser escrita, a mu-
Iher-professora inventaria sua frajetéria docente, sua profissdo e sua vida. A
escrita autobiogrdafica ¢, desse modo, a possibilidade de refletir acerca da
docéncia e fazerse diante da profissdo.

Assim, nesse “[...] modo diferente de reflefir a profisso” entram em
[0go pessoas, espagos e tempos, cuja presenga € decisiva na “mulher es-
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crita” que se elabora. Na sala de espelhos, cada um mostra uma das suas
faces, deformam-nas, dao lhes novas formas, transformam-nas:

A histéria de vida na formagdo ndo é prioritariamente um ins-
trumento do passado, nem mesmo do modo que o narrador
representa sua vida. [...] E um objeto construido que tira sua reali-
dade de sua propria existéncia. [...] e oferece em compensacdo,
um quadro mefodoldgico e experimental para pensar o modo

que o sujeito se reconstrdi como projeto. (DELORY-MOMBERGER,
2000, p. 271).

Assim, essa mulher-professora é a autobiografia que escreve, ao mes-
mo tempo em que (j&) nGo é mais. Esses textos represenfam como se fornaram
as professoras que sdo e o que querem ser. E passado, presente e futuro;
velho, novo e inédito, tfempos enlacados, dando “[...] coeréncia de forma
e de sentido ao inferpretar os acontecimentos de sua existéncia.” (DELORY-

MOMBERGER, 2000, p. 263).

Memoriais, cartas e autoria feminina

Ao escrever ndo penso nem no leitor nem
em mim: nessa hora sou — s6 de mim — as palavras propriamente ditas.

(LISPECTOR, 1999)

Ao adotar a perspectiva do inferacionismo sociodiscursivo em que a
linguagem é mobilizadora da reelaboracdo das representacaes, seus agentes
realizam as andlises e inferpretacdes da prépria pratica profissional. Desse
modo, focalizamos as narrativas autobiogrdficas, por serem fextos nos quais
se reordenam teses, aglutinam-se visdes e se elucidam temas a partir dos
quais as professoras se reafirmam e se reconstituem num contexto especifico:

[...] A narragdo propde um mundo ficcional em que agentes,
motivos efc. s@o colocados em cena, de modo que formem
uma estrutura harménica [...]; os acontecimentos e incidentes
individuais pouco infeligiveis se organizam em uma estrutura
configuracional [...] as narragdes assim constituidas tém, defi-
niivamente, o estatuto de obras aberfas, com base nas quais
os sujeitos constroem sua compreens@o das agdes humanas, ao
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mesmo tempo que constroem uma compreens@o de seu estatufo

de agente. (BRONCKART, 1999, p. 135).

O fexto aufobiogréfico &, nesses termos, a reinferprefacdo da vida,
acrescentandothe novo colorido, tristezas e sucessos. O lapis suspenso e o
papel em branco tentam responder: “por onde comecare”. E o que deveria
servir como elemento facilitador da escrifa — a aufora ser também a perso-
nagem — parece tornar a farefa cada vez mais morosa. Escrever sobre “si”
é, desse modo, reinventarse enquanto profissional. Uma malha de dimen-
sdes — cognitivas, discursivas e representacionais — entra em jogo quando
as professoras-alunas colocam-se o desafio de compreender suas trajeférias
profissionais, de reelaborar conceitos da vivéncia escolar, relatar sagas fami-
liares, dando formas as suas representacdes como mulheres e professoras, o
partir de enunciados consfitutivos das suas autobiografias.

A escrita autobiogrdfica dos memoriais e cartas tem uma particula-
ridade quanto & autoria: as professorasautoras estdo envolvidas, n&o s@o
independentes da histéria que escrevem. O seu olhar sobre a realidade
circunstanciada ¢, ao mesmo tempo, o de protagonista e de autora. Esse
exercicio duplo responde pela possibilidade de decantagcdo e andlise da sua
frajetéria profissional.

Com a escrita, as professoras-alunas participantes da pesquisa expe-
rienciaram uma formagdo docente especifica, com a possibilidade de refletir
criicamente acerca da sua histéria docente, de fazer emergir as auto-repre-
senfacdes profissionais e de elaborar um projeto de autoformagéo e ensino.
Ferreira-Alves e Gongalves (2001) revelam a importéncia da educagcdo nar-
rativa do professor por possibilitar seu desenvolvimento e a ressignificacdo da
sua vida docente a partir da autoria biogréfica:

Promover a autoria é procurar fazer de cada individuo um autor
de sua histéria [...]. [o autor autobiografico] é alguém que as
olha como confextos decisivos que fizeram emergir em si, que
desencadearam em si a sua capacidade de pensamento, de
emogdo e de acgdo. E é debaixo desta consciéncia que reside
a autoria, isto é, a competéncia de escrever a sua vida, a sua
histéria e de |lhe dar uma significagdo refirada das oportunida-
des culturais e lingisticas a que teve acesso. (FERREIRA-ALVES;
GONCALVES, 2001, p. 67).
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O universo da infimidade docente encontra nas autobiografias ins-
fitucionais a possibilidade de “existir” para além da dimensdo individual da
mulher-professora, ou do mundo “impenetravel” da sala de aula, ao qual s6
fém acesso os nomes presentes nos didrios de sala. A escrita dos memoriais
e carfas permite as professoras-alunas assumirem uma outra pele — a de
professoras-autoras. Esse fator possibilita tornar “momentos de existéncia em
momentos de conhecimento” (FERREIRA-ALVES: GONCALVES, 2001). E isso
é evidenciaodo a partir de rupturas com o dado, pelo estranhamento e recusas
de préticas e saberes cotidianos, posicdo assumida com a escrita:

Contudo, minha carta ndo é sé angustias e desabafos, porque
agora estou conseguindo ver alguma coisa no fim do tinel, pois
minha pratica profissional estd sendo revista e reformulada. Estou
aprendendo uma nova forma de ensinar. Essa escrita estd con-
duzindome a uma viagem para dentro de mim mesmo e isso
cria em fodas nds, professoras, a necessidade de estarmos sem-
pre nos avaliando, refletindo sobre os nossos erros e acertos.

JOANA, 2003).

Nesse sentido, Moita lopes (2002) aponta frés caracteristicas ba-
sicas das autobiografias, relevantes para se compreender o processo de
escrita de si: o cardter excepcional dos fatos narrados, a dramaticidade e
sua possibilidade avaliativa. Esses fatores fornam a relag@o da escrita com
as professoras um momento de assungdo reflexiva e critica dianfe da vida
profissional a ser narrada, conforme apresentamos a seguir: a autobiografia
confa um evento excepcional: na selecdo e apagamento de eventos pessoais
e profissionais a serem escrifos nos memoriais e carfas, as professoras-autoras
tm a possibilidade de quebrar (ou néo) os cé@nones culturais.

lembro-me ainda do prazer que senti de exibir minha farda: saia
azul marinho, blusa branca e ténis com meia, pela primeira vez.
Para mim esfava comegando a busca de duas opgdes de escola-

rizacdo: ser professora ou enfermeira. (MARIA PAULINO, 2003,
p. 11).

Qu seja, o que é excepcional para elas, “ao situar os fatos no con-
texto historico e cultural, inferpretar a sua experiéncia pessoal e/ou coletiva e

ao tragar rumos que possam contribuir para a reorganizagdo da sua prdtica
pedagégica” ([CARRILHO; COSTA; DANTAS; MEDERCOS, 1997) pode (nGo)
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corresponder s expectativas académicas, escolares, familiares e sociais,
nas quais suas representacdes de género acerca da profissGo sdo reelabo-
radas. Acerca das possiveis escolhas profissionais de Maria Paulino {2003
— a docéncia ou a enfermagem — suas expectativas pessoais relacionam-se
em que medida com "o contexto histérico culturale” Como e por que a sele-
¢do de duas profissdes historicamente femininas fez parte das escolhas da
professora-aluna®

Tendo em vista a concepgdo de Laurentis (1994) do género enquanto
construto sociohistérico, sendo produto e processo das relagdes estabelecidas
pelos sujeitos, o cardter de excepcionalidade das autobiografias pode se di-
versificar de acordo com o modo como cada professora-autora (re) interpreta
as relacdes de género em sua formacdo.

A autobiografia relata o drama da vida: e, nesse sentido, ao autobio-
grafar, as mulheres-professoras biografam as demais personagens consfitutivas
dos eventos narrados:

[...] permaneci [na minha cidade] pelo fato de ser a Unica filha
mulher, pois na cabeg¢a do meu pai devia ser preparada para
ser dona de casa e mée [...]. De cerfa forma, sou vitima de pais
preconceituosos, ele com atitudes machistas [...]; e ela [minha
mae] submissa aos seus caprichos, sem vontade propria. [...] Sou

frustrada pelo fato de néo ter continuado meus estudos quando
jovem, por puro preconceito [...]. (VALDIVIA, 2003, p. 10).

Nos memoriais e carfas, sdo presentes figuras femininas como as
primeiras professoras, as maes, fias e demais familiares que fizeram partfe
de algum momento da sua frajetéria profissional. Ao definirem qual a génese
da sua relagdo com a docéncia, biografam também essas personagens, que
consideram essenciais nas relacdes de género que s@o constitutivas das suas
pratficas docentes.

Para Valdivia (2003), a profisséo docente é a Gnica opcdo em meio
s contingéncias vivenciadas pelas mulheres em seu nicleo familiar. O fato
de n&o lhe ser possivel sair de casa para estudar, o destino esperado de ca-
sar e fer filhos s@o eventos nos quais em sua histéria se interpenetra a histéria
do "pai-preconceituoso” e da “mae-submissa.”

O “"drama da vida", no dizer de Moita Lopes (2002), é uma carac-
teristica da aufobiografia, que evidencia a presenca fundamental de outras
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personagens na redefinic@o pessoal da professora-autora, do modo como re-
elaborou as representacdes de género determinantes na profissdo docente.

A aufobiografia permite a avaliogdo: para Moita lopes (2002), essa
é uma caracteristica fundamental, fendo em vista que apresenta o modo como
as auforas véem sua realidade e a si:

[...] em suma, refletindo sobre minha pratica em sala de aula,
interagindo com o aluno, percebi que vou mudar. Percebo que
o trabalho em sala de aula exige um planejamento mais cuida-
doso, considerando as experiéncias dos alunos, as limitagdes de
trabalho e a reflexdo critica constante. (CAROLINA, 2003).

A partir de Bruner (1997), as histérias que fizeram parte dos memo-
riais e cartas de cada professora-autora tornam-se compreensiveis diante do
"oano de fundo da habitualidade, tfomada como estado basico da vida.” E
essa possibilidade de tornar os fragmentos das histérias compreensiveis, de
darlhes/descobrir uma coeréncia enunciativa e empirica, decorre da possi-
bilidade avaliativa das autobiografias.

Os memoriais e cartas permitem as professoras-alunas situarem sua
biografia diante das demais pessoas e insténcias envolvidas na sua frajeté-
ria de formagdo profissional. Isso permite considerd-los préficas discursivas
nas quais as professoras-autoras atuam no mundo “[...] & luz dos inferlo-
cutores e dos personagens das histérias.” (MOITA LOPES, 2003, p. 26).
Para Ferreira-Alves e Gongalves (2001), essa autoria biogréfica viabiliza o
desenvolvimento do professor na medida em que possibilita significar sua
experiéncia e as atividades que desempenha, o que torna possivel & mulher-
professora definir e ser definida a partir da sua relagé@o com a escrifa.

Nesse senfido, os memoriais e carfas, ao permitirem s professo-
ras-alunas a investigag@o de sua prépria experiéncia, a elaborag@o de um
projeto de formacdo voltado ao ensino, permitem inventariar o passado e
projetarse. A andlise autobiogréfica que realizam atribui novas cores e tragos

a escrita e a si (FERREIRA-ALVES; GONCALVES, 2001):

E maravilhoso poder escrever um trabalho onde posso descrever
foda a histéria de minha vida escolar, profissional e académica.
Néo é fécil lembrar de fafos passados que até enfdo estavam
adormecidos na meméria, porém é grafificante, pois ao lembrar
me dos mesmos percebo o quanto foram e/ou sdo vdlidas todas
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as minhas investidas [...] que me possibilitassem o aprimoramento
do ato de ensinar. (MARIA DE FATIMA, 2003, p. 7).

Assim, nos memoriais e cartas, a "autoria de” significa a reinvencéo
do passado e o rompimento do ineditismo do futuro. E nesse processo & con-
siderada a possibilidade de criagdo de novas histérias para as professoras,
para a Educagdo e para a mulher.

Conclusoes

Eu ndo escrevo por querer ndo.
Eu escrevo porque preciso.
Sendo o que fazer de mim?

(LISPECTOR, 1999)

As autobiografias, ao permitirem um fraco vivificante & forma-
¢do, viabilizam a parficipagdo pessoal na andlise do objeto da formagao
(PINEAU, 2003). Esse fator, confrério as formas académicas de producdo do
conhecimento, responde, por uma nova feoria da formagdo na qual a contra
memaoria, necessdria & construcdo de uma histéria feminina, é valorizada.

(BUENO, 2002).

Essa nova perspectiva, que inclui a subjetividade e, por isso, re-
percufe, necessariamente, nos cénones cientificos e pedagogicos, requer
uma reflexdo acerca de seus encaminhamentos metodolégicos na formao-
¢do. Embora o envolvimento das mulheres-professoras com suas trajetérias
de formagdo inviabilize a andlise distanciada, permite, justomente por esse
envolvimento, que elas sejam parte inaliendvel desse processo. Com isso, a
"anficientificidade” e “antipedagogicidade” se desfazem diante da inferface
mulher e escrita de si.

Nesse sentido, embora as autobiografias femininas sejam um ins-
frumento de busca em confextos ndo formativos, como a memorialistica de
Beauvoir, Cora Coralina, Helena Morley efc., na formagdo docente, sua
utilizag@o deve ser direcionada para tornérlas um instrumento de conhecimen-
to. (PINEAU, 2003). Ou seja, a escrita autobiogréfica na formagdo & uma
possibilidade de criar sentido, de fazer e refazer a vida profissional, engen-
drada na dispersdo da experiéncia pessoal de cada uma. Nesse sentido, os
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memoriais e cartas ndo sdo meras comunicacoes ou e><p|icitogées da vida
profissional, mas o espaco dessa produgdo:

Para mim estd sendo muito prazeroso e, acima de tudo, muito
grafificante escrever meu memorial [...]. Nele, relafo a histéria
da minha vida pessoal, estudantil e profissional, fazendo uma
reconsfrugdo, um resgate do meu processo de escolarizagdo, da

o|fobe’r|zocoo até os dias atuais. (VALDIVIA, 2003, p. 8).

Nas ouTobmgroﬁos analisadas, a escrita ndo € apenas o “relato” da
sua vida “pessoal”, “estudantil” e prof|55|ono| E, antes de tudo, o instrumen-
to que lhe permite “resgatar” e “reconstruir” o pemodo que compreende a sua
formagdo: da “escolarizacdo” aos “dias de hoje”. Esse processo & definido
como “autoreferenciacdo”, em que as professoras-alunas desdobram-se em
sujeito e objeto, “um sujeito que fala das suas proprias partes [...]." (PINEAU,
2003, p. 211). Esse processo é revelador da formagdo docente a partir das
autobiografias, cuja caracteristica central é o reconhecimento dos saberes
subjetivos e ndo formalizados.

Para Delory-Momberger (2000), esses saberes, ao lado dos saberes
formais e exteriores ao sujeito, tipicos da formacdo académica, #m um pa-
pel essencial na maneira como reorganizam suas aprendizagens e definem
os novos produtos para sua formacgdo. Por isso, as autobiografias insfitucio-
nais da formagdo docente tornaram-se permedveis & excepcionalidade, aos
dramas e & avaliacdo (MOITA LOPES, 2002) tipicas do universo (privado)
feminino. Esse fafor revela que as histérias de vida inserem o sujeito numa
encruzilhada em que suas dimensdes pessoais situam-se nos espacos institu-
cionais nos quais as aufobiografias sGo elaboradas. (NOVOA, 2000).

Assim, consideramos que as aufobiografias analisadas refletem a
construcdo biogrdfica de cada professora-autora que, a partir da palavra
escrifa, volfa-se sobre si mesma para reconfar sua vida. As aufobiografias
por si ndo sdo suficientes para a formacdo. E necessério que se situem como
dispositivos de formacdo, a partir dos quais as professoras-alunas podem
ser autoras de sua histéria e se reapropriarem do senfido da sua vida profis-
sional. (DELORY-MOMBERGER, 2000). A essa perspectiva, Ferreira-Alves e
Gongalves (2001) denominam de “educacdo narrativa”, que compreende a
nova proposta de formacdo do professor.
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Ao escreverem a sua frajetédria de formagdo profissional, as mulhe-
res-professoras vivenciaram um modelo de “desenvolvimento pessoal e de
historiagdo das préticas educativas pessoais e organizacionais.” (FERREIRA-
ALVES, GONCALVES, 2001, p. 13). E, nesse sentido, as autobiografias
nos permitiram evidenciar o reconhecimento, pelas professoras-autoras, dos
processos mais especificos que respondem pelas suas escolhas e pelas suas
representacdes acerca da escrita e de si.

As autobiografias s@o elementos da formacdo que viabilizam a pes-
quisa sobre as experiéncias vivenciadas por essas mulheres-professoras, uma
vez que permitem a reconstrugao dg sua histéria e, por esse viés, resfitui o
seu espaco feminino na sociedade. E a partir da “voz" das professoras-alunas
que é possivel compreender como sua formagdo docente se [relconstréi a

partir de suas prdticas discursivas. (BRONCKART, 1999).

Os memoriais e cartas analisados frazem ndo somente a histéria de
uma mulher-professora, mas como nela se pulverizam as varias dimensdes
da Educagdo, assinalando a relevancia pedagégica da vida do professor
(GOODSON, 2000). Sua vida se estilhaca em diversos tempos, pessoas e
lugares: a infancia, o amanhd; o aluno, a familia; a escola e a casa. Dar
coeréncia a essas dimensdes espago-humanotemporais evidencia o risco
da escrita: “[...] Quem tenfou, sabe. Perigo de mexer no que estd oculto.”
(LISPECTOR, 1999, p. 15).

Para as autoras dos textos analisados, o receio estéd em se equilibrar
enfre a “escritura” e “a escrita” — em revelar as imperfeicdes de sua face pro-
fissional. Por outro lado, esses relatos sdo relevantes porque, co permitirem
a reflex@o sobre as histérias de vida da sua formagdo e sobre suas prdticas
docentes imediatas, permitem-nas existir (BUENO, CATANI, SOUSA, 2000).
E, na crenca de que "hd um livio em cada um de nés [...]", “escrever sobre

si € salvar a prépria vida.” (ISPECTOR, 1999, p. Q6.

Desse modo, a institucionalizacdo autobiografica refira a palavra
feminina do émbito privado, revelando, com isso, a versdo pessoal de si, per-
mitindo & mulher-professora eleger as esferas a partir das quais autobiografa
sua vida e o que nela ha de docéncia. No entanto, essa mulher-professo-
ra-escrifa € um sujeito cuja memdria usa do fio de inafingibilidade em sua
reconstrug@o, mas se “[...] o que escrevo estd sem entfrelinha [...] estou perdi-

da [pois] [...] escrever é uma indagagdo.” (ISPECTOR, 1999, p. 1696)
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Notas

1 Utilizamos as seguintes expressdes como sindnimos para designar as professoras cujos memoriais
e cartas analisamos: professora-aluna, professora-participante, professora-personagem, professora-
autora, professora-narradora, mulherprofessora, aluna, professora, professoraemformagéo.

2 A recolha desses dados fazem parte de uma pesquisa mais ampla que vem sendo desenvolvida
desde 1999, cujos desdobramentos resultam no Projeto em vigéncia: “Representacdes identitd-
rias e autonomia profissional. Praticas reflexivas na formagdo docente.” (PASSEGCI, 2003-20006).
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — Bolsa / Fundo de Apoio &
Pesquisa Pppg UFRN. Nossa participagdo, em cada uma das instituicdes envolvidas na pesquisa,
caracterizou-se das seguintes formas: observacdo participante, durante O1 ano lefivo, nas sessdes
de orientacdo para escrita do memorial de formagdo (IFESP); avaliagdo dos memoriais, como mem-
bros das Bancas Examinadoras (UERN); e, como professoras, na orientagéo da escrita das cartas,
desenvolvidas como fextos avaliativos ao final de uma disciplina de Especializagdo (SEECD). As
cartas foram escritas em grupo e enderecadas ao Educador Paulo Freire, como resposta ao seu
texto — “De falar ao educando a falar a ele, com ele; de ouvir o educando a ser ouvido por ele” -,
inserido no livro "Professora Sim, Tia N&o — cartas a quem ousa ensinar.” (11. ed. SP: Olho d'Agug;
2001).

3 Embora a utilizagdo das cartos e memoriais para a pesquisa resulte do consentimento das auforas,
ndo utilizamos, para referencié-las, seus sobrenomes, tendo em vista a preservacdo das faces dos
sujeitos. Em casos em que hd duplicidade de prenomes, a referéncia é dada por um pseuddnimo.
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Regularidades e transformacoes da pratica
no discurso docente

Regularities and transformations in the practice of the teacher discourse

Resumo

Este trabalho & parte de um estudo mais
amplo sobre a identidade de docentes
vinculados as séries iniciais da educacdo
basica, no contexto de uma formacdo em
servico, em institicdes publicas do ensi-
no superior. Tendo por fonfe as narrativas
docentes, buscasse neste estudo apreen-
der os sentidos atribuidos & sua prdtfica
pedagdgica e os elementos que passam
a significar e ressignificar a identidade e
a organizar suas agdes docentes. Para
identificar as estratégias discursivas pre-
sentes nesta andlise, apoiamonos na
escola francesa da andlise do discurso
e nas contribuigdes de Foucault, cuja no-
¢do de formagdo discursiva é de grande
importdncia & compreensdo do estudo
em foco. A partir deste referencial procu-
rase identificar os mecanismos presentes
e insfituidos como efeitos de poder, em
meio &s relagdes sociais, implicados na
construcdo / desconstrucdo dos discur-
sos e dos sujeitos.

Palavraschave: Professorado. Discurso
docente. Identidade.

Marileide Maria de Melo

Universidade Federal da Paraiba

Abstract

This work is a part of a wider study about
the identity of e teachers linked fo the initial
grades of basic education, in the context
of formation in service in public institutions
of university teaching. Having the profes-
sor's narratives as a source, we tried in this
study fo apprehend the aftributed senses;
fo pedagogical practice and the elements
that start to represent the identities and or-
ganize their professorial actions. To iden-
fify the present discourse sirafegies, fo this
analysis, we based our work in the French
school of the discourse analysis and in the
contributions from Foucault, whose notion
of discourse formation has a great impor
fance to the understanding of this study.
From this point of reference, we fried fo
identify the mechanisms that are present
and established as effects of the power,
among the social relationships, implied
in the construction/ deconstruction of the
discourses and the subjects.

Keywords: Professorship. Professorial dis-
course. Identity.
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1. Regularidades e transformagées da prética no discurso
docente

O presente frabalho ¢ parte de uma pesquisa sobre a identidade
de docentes em processo de formacdo, que atuam nas séries iniciais da
educacdo basica na rede publica do ensino do Rio Grande do Norte e na
Paraiba'. Nesta parte do estudo, tomouse por foco as narrativas docen-
tes sobre o ser professor/a dirigido mais direfamente as suas escolhas de
cardter profissional, as posicdes e tomadas de posicdes como indicios da
producdo da identidade docente. A riqueza desta fonte de pesquisa revelou-
se altamente proveitosa aos nossos propdsitos de andlise, pela possibilidade
de um mapeamento mais amplo sobre os significados afribuidos & sua vida
profissional, no momento do investimento em sua propria formagdo, servindo
de base para um aprofundamento posterior do estudo proposto sobre o ser
professor/a.

O fazerse professora, que emergia desses discursos, apoiava-se em
um sem nimero de escolhas, de percepgdes e de representacdes profundo-
mente ancoradas em processos de identificagdes “naturalizados” no confexto
social, ao mesmo tempo em que aponfava para mudancas na maneira do
professorado perceber-se e a sua prdtica.

Os resultados entdo colhidos permitem afirmar uma ressignificagdo
nos referentes identitarios destes profissionais. Tendo em vista o seu recen-
te aparecimento do ponfo de vista historico, a representagdo social do ser
professor/a vem apontando de maneira hegeménica para novos sentidos,
tendo o elemento mediagd@o como o eixo central dessas transformacdes, ao
mesmo fempo em que passam a ser descartadas antigas imagens do magis-
tério, conforme veiculadas em inimeros estudos consagrados a esta temdtica.
Contudo, uma quest@o permanecia: a passagem para os novos sentidos
emergentes envolveu rupturas com a anfiga narrativa do magistério?

Um dos aspectos mais evidenciados neste estudo consistiu na omis-
s@o por parte dos sujeitos desta pesquisa, na influéncia da condi¢do feminina
em seu trabalho docente, j& que a maior parte era composta por mulheres. O
silenciamento, por vezes expresso negativamente quanto & inata qualidade
que tradicionalmente ligava o ser professora a essa condigéo, confirmava o
desejo de afastamento.
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Confrariando essa antiga articulagdo, o professorado passava
a negar ndo apenas a deferminacdo bioldgica & qual fora relacionado,
mas também outra dimensdo simbolicamente construida: o amor. Ao mesmo
fempo, outras marcas reflefiam a permanéncio dessa dimensdo altamente
naturalizada do ser mulher, emergindo em oufros momentos do discurso
constitutivo de sua profissionalidade. Junto & afirmagé@o dos elementos indica-
dores de uma nova configurag@o identitéria do professorado, decorrente da
critica exercida sobre a sua pratica, afirma-se em outros momentos o papel
fradicional que lhe fora socialmente afribuido.

Assim, ao lado de uma inquestionével disposicdo de desconstrugao
da prética pedagdgica exercida, aparece, de maneira contraditéria, a rea-
firmacdo passiva do tradicional papel feminino. Por um lado, confirmava-se
o desejo e o desenho de uma pedagogia da fransformagdo e, por outro,
afirmavam a condicdo mais tradicional do papel que exercia nas relagdes
familiares, permitindo a identificagdo do magistério como extensdo desta
condicdo.

Esta tensdo encontrou-se fortemente delineada nos memoriais de for-
macdo do Insfituto de Formagdo de Professores Presidente Kennedy (IFESP),
como também nos trabalhos de conclusdo de curso do professorado vincula-

do ao Programa Estudante Convénio — Rede Piblica da Universidade Federal
da Paraiba (PEC/RP).

Nas dedicatérias e agradecimentos, os discursos contrapdem-se aos
elementos transformadores da pratica anteriormente, afirmados e reportam-se
a uma posicdo tradicional da mulher. J& nos discursos sobre a pratica, a con-
dicdo feminina ndo é dada a aparecer, pois ali estd sendo estruturada uma
nova narrativa do ser professora. Afirma-se, assim, a impossibilidade destas
se fraduzirem como uma identidade Unica, homogénea, pois seus compo-
nenfes sdo construcdes histéricas e simbolicas. Como assinala Hall (2003),
as identidades sdo construcdes necessaria e intrinsecamente hibridas, por
reflefirem as tensdes que marcam a sua existéncia.
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2. As antigas narrativas nas dedicatérias docentes

As complexas arficulacdes que perpassavam o estudo sobre a identi-
dade docente evidenciaram-se particularmente na tensdo entre o ser mulher
e o ser professora.

Em 110 memoriais de formacdo [MF) examinados no IFESP e 38
frabalhos de conclusdo de curso (TC) do PEC/RP, escolhidos pelas temati-
cas assinaladas, procurou-se inicialmente enfocar a parte do discurso menos
estruturado pela orientfacdo académica, pelas racionalidades da formagao,
encontrando, assim, nas Dedicatérias e Agradecimentos, o melhor expres-
sdo desse discurso.

Observou-se que questoes relacionadas & condi¢do feminina, apesar
de ela n&o se encontrar explicitamente mencionada, dominava inteiramente
as primeiras palavras escritas nesses trabalhos, isto é, ali estavam refratadas
quando descreviam as relagdes com os oufros, as marcas que nelas se encon-
fravam mais intimamente inscritas.

Os tradicionais valores que identificavam as mulheres na socieda-
de patriarcal sGo aufomaticamente afirmados pelas professoras nos referidos
elementos prefextuais. Em mais nenhum outro momento dos textos analisados
fais valores sd@o tdo forfemente reafirmados, até mesmo quando fratavam da
propria histéria de vida nos memoriais ou mesmo em outras manifestagdes dis-
cursivas durante todo o percurso desta pesquisa. Pelo contrdrio, esta como as
demais fases da pesquisa, aponta uma nova constituicdo identitaria docente,
ndo mais regulamentada por valores tradicionais, distanciada das relagdes
familiares, deslegitimando, inclusive, formas a eles aproximados, como o
afefo e a dfetividade.

A construgdo de memoriais € uma experiéncia eminenfemente pes-
soal. Observa-se, contudo, que as orientagdes dadas para a sua construg@o
tendiam a uniformizar basfante os discursos, fanfo em fermos do que deveria
constar da estrutura do trabalho, quanto & visdo do curso. Assim, o que ele
representava, em que contribuia ou o que incidia na fransformagdo da sua
prética, acabava expressando uma visGo bastante homogeneizada da expe-
riéncia pedagdgica.

J& a Dedicatéria e Agradecimentos dos fextos docentes, por se cons-
fituirem em espaco mais livie daquele ordenamento para o qual os trabalhos
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foram orientados, em ambas as experiéncias assumem-se mais livres apenas
da relacdo mais direta com a nova ordem discursiva da situacdo de formao-
¢Go, como poderemos avaliar com base nos segmentos discursivos analisados
a seguir. Do mesmo modo, tais observacdes s@o validas para o conjunto do
corpus analisado. A nova ordem do discurso ndo tinha por base apenas as
orientagdes técnicas, mas o conjunto das fecnologias, no sentido foucaultiano
do termo, dando corpo ao curso que realizaram, imprimindo uma certa visdo
disciplinadora as a¢des docentes.

A esse respeito, Popkewitz (2001, p. 31) remefe o seu estudo ¢
reflexdo dos dispositivos de subjetivacdo presentes na formagdo e & funcdo
disciplinar do curriculo. Esta funcdo diz respeito a um conceito positivo de
poder e normalizagdo presentes nos cursos de formagdo, fransmutando-se
em “[...] préticas particulares para produzir meios que dirigem e moldam a
conduta dos individuos.”

Nas Dedicatérias, a dimenséo pedagdgica era esquecida e o cam-
po do privado, com suas relagdes pessoais, passava a dominar os discursos.
Hierarquicamente, as dedicatérias aparentavam uma maior importancia do
que os agradecimentos, evidenciados pela maior extenséo e volume de
justificativas nos fextos. Filhos (IFESP), pais (genericamente colocados) e com-
panheiros/companheiras (PEC/RP) eram os mais lembrados destinatérios
dessas dedicatérias.

A predominéncia da dedicatéria aos filhos era indicada ndo apenas
pelo alto percentual constante na tabela seguinte, mas também pela posicao
em que eram mencionados. Em todas as dedicatérias, os filhos vinham sem-
pre em primeiro lugar, encabecando-as, via de regra, e ligando o seu fazer
profissional, principalmente, ao forte papel social da mulher, vinculado &
condicdo de mae, enquanto papel social definido para além do seu cardter
biolobgicoreprodutivo.
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Tabela 1 = Freqiéncia e ordem dos destinatdrios das dedicatérias
nos frabalhos de conclusdo de curso

Dedicatérias PEC/RP IFESP
Filhos 15,8 21,5
Companheiro/a 21,0 17,5
Pais 23,7 16,0
Parentes 8,0 14,1
Professores/as 5,3 15,9
Alunos/as 5,3 13,3
Deus 10,0 1,7
Ausentes 10,0 -

Ressaltase nesta parte do trabalho o local dedicado & dimensao
pessoal da vida dos sujeitos envolvidos, onde a familia é a referéncia mais
significativa. Contudo, a dimens@o afefiva ndo & explicitamente colocada,
na maior parfe das vezes, como a motivagdo da dedicatéria aos filhos. A
obediéncia ao papel de mae é tGo marcante que ndo transparece nessas
dedicatérias o sentimenfo maternal pelos filhos, mas apenas o peso da res- 107
ponsabilidade de estar junto a eles, cumprindo esse papel, com se pode
observar nos fragmentos seguintes:

[...].dentre todas as dificuldades enfrentadas a maior foi ausentar-
me de minhas tarefas maternais. (MF2, 1996):

[...]. pela compreensdo e pela impossibilidade de darlhes aten-
cGo. (MF2, 1996):

[...] mesmo precisando de mim, deu-me oportunidade para reali-

zar este frabalho. (MF2, 1996):

[...] pelas muitas vezes que foram sacrificados com a minha au-

séncia. (MF2, 1997);

[...] pela compreensdo com relogdo aos momentos em que ndo
esfive junfo pela necessidade de cumprir o dever profissional.

(MFT,1999).

Mesmo predominantemente dedicados aos filhos, ndo se encontram
explicitamente colocados, os lagos de afeto e carinho que porventura os
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uniam, mas sim um sentido de compensagdo, conforme pode ser observado
acima, nas expressdes largamente utilizadas, revelando ainda um profundo
sentimento de culpa. A auséncia de expressdes de afefo deixa explicita ape-
nas a forca mobilizadora da posicdo de sujeito da concepgdo foucaultiana,
segundo a qual os sujeitos falam a partir de uma certa posicdo na qual estdo
socialmente inseridos.

Embora se remetendo a uma dimensd@o da prdtica discursiva a ser
considerada, ndo pode ser tomada como algo que instaura, de uma vez
por fodas, inquestiondveis regimes de verdade capazes de saturar todas as
relagdes sociais, como assinala Hall (2000). O siléncio instalado quanto aos
lacos afefivos permitem uma multiplicidade de significados, e ndo apenas
interpretado como o jé-dito, como bem assinala Orlandi (1995, p. 182) ao
considerar que o siléncio [...] acompanha a concepgdo do movimento dos
senfidos e dos sujeitos: incompletos e abertos para se tornarem outros.”

Pode ser ainda considerado como uma maneira de insercdo nas
relagdes de poder que se estabelecem, enquanto objeto de avaliacdo pedo-
gogica em que os memoriais se constituem. Neste sentido, é reiterado, com
frequéncia, o sacrificio que representou em suas vidas o tfempo dedicado &
formagdo profissional, afribuindo ao curso a responsabilidade pelo tempo
roubado aos filhos, dificultando o atendimento de sua principal responsabili-
dade social.

As palavras mais usadas nas dedicatérias dirigidas aos filhos sao
compreensdo e auséncia, que ndo se enconfram em outras dedicatérias. Elas
s6 aparecem quando véem em seguida dedicadas também ao companhei-
ro, sendo, neste caso, acrescidas de oufros elementos justificadores, como
apoio ou contribuigdo. Quando eram citados apenas os filhos, raramente
os referidos elementos eram colocados. Apenas um memorial, entre todos os
que foram dedicados aos filhos, referese & contribuicdo que o filho deu na
realizacdo do seu trabalho (MF2/95), sugerindo mais um agradecimento
pela realizag@o de uma tarefa, do que propriamente uma dedicatéria. A
dedicatéria aos filhos afirma-se mais como uma tendéncia & expressdo de um
sentimento de culpa.

Aproxima-se também de uma certa maneira de frafar o conflito, por
omitirse do seu papel de mae, mas que em nenhum momento foi expresso
como subtraido do fempo ou turno no qual se dedicava ao frabalho, por
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exemplo. A auséncia sempre era vinculada “[...] & realizagéo do curso [...]
a este frabalho (o memorial), [...] a esta caminhada, [...] a esta jornado, [...]
no decorrer do processo [...]," conforme se encontram expressos nos frabo-
lhos enfocados.

No caso do IFESP, onde essa subtrag@o do tempo da familia era
mais predominantemente identificada, devido & conotagdo mais pessoal que
os memoriais fomavam, a auséncia se relacionava especificamente & freqi-
éncia ao curso. Deixavam implicito que o tempo de auséncia do lar ocupado
no trabalho j& era algo resolvido em suas vidas.

Certamente o trabalho se constituia em um fempo necessdrio ao aten-
dimento das necessidades mais imediatas a familia, sendo, por esta razdo,
ndo contabilizado como auséncia, tempo subtraido ou negado, fornando-se
desse modo considerado apenas o tempo dedicado & formagdo. Vale obser
var que, ndo obstante o distinto desenho dos trabalhos de conclus@o de curso
dos diferentes grupos do professorado, os mesmos apresentavam, contudo,
uma significativa convergéncia, fanto no enfoque quanto no estilo, presente
nas dedicatérias e agradecimentos dos grupos docentes envolvidos.

Além disso, no caso PEC/RP a maioria dos trabalhos foi desen-
volvida por duas ou trés pessoas, sendo alguns dos grupos compostos por
alunos/as regulares do curso de Pedagogia, ndo oriundos do referido con-
vénio. Embora esse fato ndo apresente desdobramentos importantes para
andlise, é relevante, contudo, assinalar essa construcdo coletiva, uma vez
que ela implica negociagdes a respeito dos discursos constantes nas dedica-
térias e agradecimentos, gerando sentencas como:

Aos amores [namorado, marido), pelo carinho e compreensdo.

(MC12, 2001).
[.]

Amados e amadas, por suportarem nossos limites extremos de
cansago e de falta de paciéncia que muitas vezes ndo pudemos
traté-los como realmente mereciam. (MC40, 2002).

Enfre os quatro professores homens confemplados no conjunfo dos
110 memoriais, apenas um foi dedicado & esposa, e nos termos em que as
mulheres professoras também dedicaram os seus: “[...] & esposa e filhos, pela
paciéncia e compreensdo por minha auséncia no percurso do curso.” (M2C,

1999).
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Quanto aos outros trés professores, um dedicou aos pais e & familia,
um oufro aos alunos e o Ultimo aos “professores formadores”, Unica dedico-
téria exclusiva ao professorado do curso em todos os memoriais analisados.
Talvez pelo fato de os homens terem uma insercdo histérica maior na esfera
publica, enquanto a histéria das mulheres tenha se desenvolvido na esfera pri-
vada, eles apresentem maior dificuldade em articular questdes relacionadas
& afetividade e ao cuidado, ou em simplesmente mencioné-las em publico.

Além disso, os significados que circulom nos discursos das professo-
ras, quando se reporfam & sua auséncia na vida dos filhos e maridos, s@o
distintos daqueles que se encontram nos discursos dos professores que falam
do mesmo assunto. Aqui é facilmente possivel perceber o peso da questdo
de género enquanto categoria na construcdo social de identidades femininas
e masculinas.

Por trés das escolhas efetuadas pelas mulheres, mesmo envolvendo
opgdes mais simples na cotidianidade de suas vidas, encontra-se esta divisdo
fundante exercendo uma dominagdo simbdlica, fazendo com que o espago
privado que lhes fora reservado se expresse através da arbitrariedade social
instaurada em seu corpo e em sua mente. O género que expressa a divisGo
fundante da sociedade entre o masculino e o feminino, marca a nossa carne
e a nossa mente, dando o tom & “[...] divisGo do trabalho” e aos “[...] rituais
coletivos ou privados”, como nos ensina Bourdieu. (1999, p. 34).

O direcionamento do magistério como extensdo da condi¢do fe-
minina, j& se enconfra hé& muito tempo instalado na metdfora da sagrada
missdo da maternidade. (LOURO, 1997). Neste sentido, a formacdo para o
magistério estava marcada desde os primérdios, para atender a essa funcdo
bdsica, e ndo para se contrapor a ela.

As professoras acabam por assumir tdo plenamente os papéis femi-
ninos que lhes foram socialmente designados, que ndo chegom a expressar
alguma resisténcia a eles. Sequer colocava-se em divida a decisdo daquele
momento, mas a naturalizava ao formular, daquela maneira, as dedicatérias.
Reflefia, em Gltima insténcia, a plena incorporacdo do habitus feminino, no
qual a rendncia & sua vida prépria, ao seu investimento profissional, estd ins-
crita no mais profundo das disposicdes que o consfitui. (BOURDIEU, 1999).

Os agradecimentos a Deus, invariavelmente em primeiro lugar, de-
monstravam a grande importancia da dimensdo religiosa na vida do/as
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professor/as. Agradeciam pela vida, pela existéncia; saude, forg¢a, luz, co-
ragem, oportunidade (relacdo ao curso) e por qualidades que julgavam ser
depositarias: perseveranca — determinagdo — fé — sabedoria — inteligéncia
— capacidade de discernir, de refletir, de entender.

Em segundo lugar, com cerca de 30%, direcionavam-se aos pais.
Poucos trabalhos eram dedicados aos filhos e os maridos alcancando um
percentual em torno de 10%.

Ao mesmo tempo expressavam nestes agradecimentos a importancia
do curso para os/as mesmos/as:

[...] por me conceder a oportunidade de redlizédo. [MF2,

1998);

[...] a graga de concluir o curso e de realizar um sonho. (MF2,
]

Q990);

[...] forca, coragem e perseveranca para alcancar a vitéria de

realizar este curso. [MF2C, 1999):

[...] pela vida tdo bela, pela forca que nos instigou a lutar e
chegar até aqui e por ter alcangado mais um dos nossos sonhos.
(MC38, 2002).

Observou-se ainda que as questdes aqui enfocadas sobre a relagdo
feminizagdo,/magistério fiveram, nesses elementos préfextuais — dedicaférias
e agradecimentos, um espago privilegiodo de expressdo, embora também se
encontrem presentes em diversos outros momentos dos registros, no tocante ds
prdticas docentes e ao relacionamento com os alunos. Porém, no momento
aqui enfocado, apresenta-se forfemente indicada a tradicional imagem da
mulher, enquanfo um poderoso habitus feminino que se manifesta afravés
dos discursos, assim como das demais expressdes da diferenciacdo entre os
sexos, como assinala Bourdieu. (1999).

A forca do habilus estd, assim, por trds das razdes pelas quais apa-
rece a separagdo aparente entre o ser mulher / ser professora, uma vez que
é afravés dos seus esquemas que o mundo é percebido, independente de
decisdes e vontades préprias.

Por ter um sentido eminentemente relacional, o habitus feminino, aqui
identificado, fundamenta-se no principio androcénfrico, estando profundo-
mente inscrito na ordem das coisas (BOURDIEU, 1999). As dedicatérias sdo
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aqui percebidas como parte de um ato solene e simbdlico que “[...] como os
ritos de insfituicGo ocupam um lugar & parte, em virtude do seu cardter solene

e extraordindrio.” (BOURDIEU, 1999, p. 34|, tendendo & afirmagdo do trago

mais fundamental instalado em sua existéncia.

No estudo seguinfe sobre a prética docente, os termos das dedica-
térias ndo se repetem nessas narrativas, mesmo quando fratam das trajetérias
de vida. Nos balancos de vida e trabalho efetuados, a vida familiar atual-
mente consfituida é esquecida, sendo s vezes lembrado o nicleo familiar
origindrio, quando fratam dos processos pessoais de escolarizagcdo.

As ambigtidades constatadas expressam a grande complexidade
que envolve a configuracdo de sua identidade. As reflexdes delas decorren-
tes s6 reforcam a afirmacdo da fragmentacdo consfitutiva das identidades
sociais. O movimento inequivoco no senfido da fransformagdo da prdtica
docente, ora analisado, n&o se faz acompanhar de mudangas automdticas
nas representagcdes de género, embora seja este um elemento fundacional do
discurso sobre o magistério vinculado & educagéo infantil.

A matriz cultural que permitiv a formulacdo do magistério como fra-
balho de mulher, que a identifica como portadora de uma disposicao natural
para o seu exercicio, ndo é posfa em quest@o nesses discursos, mas apenas
os seus efeitos na pratica pedagdgica. Enquanto nas dedicatérias registra-se
a conformidade com a situagdo social vivenciada, frente & préfica pedagd-
gica, procura-se afasté-la de uma caracteristica que a identifica como missdo
e vocagdo maternais.

Ressalta-se, contudo, que o momento de formagdo vivenciado dire-
ciona o foco da fransformacdo exatamente para este fim profissional e ndo
para outro. A pedagogia que sobressai desses cursos ndo ¢ isenta do regime
de verdade que quer estabelecer. Neste sentido, Popkewitz (2001) alerta
para esta funcdo da educagdo, de normalizacdo dos sujeitos, agora desti-
nada a incluir/excluir algumas maneiras de ser. Contudo, pelo seu préprio
cardter heferogéneo e multifocetado, as identidades se efefivam consideran-
do as distinfas vozes expressas ou silenciadas, mas sempre presentes nos
discursos ou prdficas exercidas.
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3. A desconstrucéo da prdtica pedagégica

Compreendendo que os discursos sdo sempre articulados por forma-
¢des discursivas especificas localizadas em seu campo de atuacdo, a andlise
da dimensao da pratica docente conforme registrada pelo professorado em
seus memoriais, € aqui considerada imprescindivel ao entendimento do pro-
cesso de reconstrucdo identitéria por ele desenvolvido.

No focante ao fazer docente, logo percebeu-se que a condicdo de
producdo discursiva ndo estava descolada da perspectiva de ruptura das
pratficas pedagdgicas até entdo desenvolvidas. Esta ¢ justificada pela neces-
sidode da infervencdo numa realidade altamente fragilizada pelos sempre
renovados diagndsticos de fracasso e de crise da educagdo publica brasilei-
ra. Tratou-se assim de compreender, neste estudo, como o discurso sobre a
acdo pedagdgica se instituia e se naturalizava, e como se arficulava diante
das dinamicas de poder ali presentes.

O fafo é que, nesta reforma do final do século no pals, apenas a
pratica docente foi contemplada no discurso e nas estratégias direcionadas &
superagdo dos graves problemas da educacdo brasileira. A prética docente
redimensionada passa, pois, a ser o eixo de organizacdo dos dispositivos
definidos para compor a formagdo, afravés dos quais esperava—se poder
operar, conforme as proprias palavras do Secretario da Educagdo do Rio
Grande do Norte, & época: “[...] muitas modificagdes comportamentais, con-
ceituais, tedricas e mefodoldgicas de professores-alunos que, de manha ou &
tarde, iam para a sua sala de aula e, no outro turno, vinham para o Instituto.”

(GUERRA, 1996, p. 252).

O eixo da prdtica passa a ser o elemento de formagdo por excelén-
cia a partir do qual séo adotados os variados dispositivos de formagdo deste
curso. Considerando esta orientag@o primordial, coube aqui a interrogagdo
para a pesquisa quanto a este curso e aos demais: Como repercutiv na for-
macdo dos professores o discurso decorrente desta orienfag@o?

A formag@o em servico, ao procurar fortalecer a conexdo entre a
formacdo académica e a préfica pedagdgica, oportunizaria efeitos transfor-
madores na percepgdo sobre a prética e em suas atividades de sala de aula?
Mesmo considerando a relevéncia da disposi¢ao de um curso voltado para a
prafica, ndo se poderia deixar de observar e pressupor que a formagéo em
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servico constituiu-se num poderoso instrumento de controle sobre os profissio-
nais, servindo para a modelizagdo de suas prdéticas e do seu pensamento.

Constituiu-se numa forma, numa maneira de dizer e exercer a ati-
vidade pedagogica, compreendendo o que deveria ser incluido ou o que
deveria ser excluido nas prdficas discursivas dos docentes, como se referia
Popkewitz (2001). Neste sentido, Névoa [1995), também argumentando
a respeito dos indmeros dispositivos ufilizados na avaliag@o dos professores
pela ordem administrativa e burocrética do seu pas, considerava que a in-
fervencdo posta visava a torndos cada vez mais assujeitados e dependentes
dessa ordem.

Ambos os autores partiam nessa andlise da nog@o de poder em
Foucault, que se acreditava permear as prdticas discursivas e as condigdes
particulares de existéncia dos sujeitos, no interior das prdticas sociais. De
acordo com Foucault, as tecnologias de poder sdo exercidas por meio dos
procedimentos discursivos. Nesta ética, os dispositivos disciplinares, discursi-
vos ou ndo discursivos que atravessavam as relagdes sociais mostravam-se de
tal modo eficientes que funcionavam amalgamando e transportando as agdes
das outras modalidades de poder até as mais infimas particulas do tecido
social e de maneira quase imperceptivel. (VEIGANETO, 1995).

A confissdo, secularmente ufilizada pela Igreja constituise, desde a
modernidade, numa das mais eficientes formas de exercicio das tecnologias
de poder, desenvolvido para produzir os corpos déceis referidos por Foucault
(1987), constituiu-se historicamente numa insténcia de dominacdo muito sutil
na qual o individuo que fala se coloca & disposicao do poder que é exercido
sobre ele.

Neste sentido, Fairclough (2001), com base em Foucault, enfatiza
a confissdo como a técnica de subjefivacdo das pessoas, sendo tomada por
ele como um ritual de discurso, enquanto parte de modos discursivos que
manipulam as pessoas e ao mesmo tempo lhes dao voz. Fairclough lembra
que dar voz ndo significa necessariamente uma ampliagdo dos espacos de-
mocrdticos de decisdo ou uma redugdo das assimetrias relativas ao poder
institucional.

Ao contrério, ¢ um mecanismo acionado justamente como uma téc-
nica de poder, na qual o controle que deveria ser exercido pelo préprio
sujeito é exercido sobre o mesmo, isto é, a técnica de poder age sobre os
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corpos afetando “[...] as formas normalizadas, detalhadas de controle sobre
as disposicdes, os hdbitos e os movimentos do corpo que s@o discerniveis nas

sociedades modernas.” [FARCLOUGH, 2001, p. /7).

Acrescenta este autor que, fanto a discip|ino, guanto a confissdo,
formas de poder analisadas por Foucault, foram pensadas inicialmente como
formas de confrole da populagdo; como “[...] uma tecnologia para lidar

" . n . P . "
com as massas” e funcionando “[...]de forma altamente individualizada,” de
maneira a isolar e a focalizar “[...Jcada individuo e a todos alternadamente,
assujeitando-os aos mesmos procedimentos normalizadores.” (FAIRCLOUGH,

2001, p. 78).

No caso especifico dos sujeitos desta pesquisa, particularmente aque-
les vinculados ao IFESP, a exigéncia de um Memorial de Formacao acabou
por constituirse, conforme a técnica da confissdo referida, na culminéncia de
um processo de apagamento das préticas pedagdgicas até entdo exercidas
e na "narracdo” de novas prdticas, renovadas e necessarias, definidas no
contexto das relagdes de poder, numa atuagdo considerada mais adequada.
Os efeitos de poder logo se expressavam na avaliag@o que faziam de sua
atuacdo em sala de aula:

[...] a prética era tradicional, sem inovag@o seguia os livios didd-
ficos sem questionar. Corrigia os trabalhos dos alunos com C ou

E, com tinta vermelha. [MF2, 1995):

Exercia um modelo de préfica fradicional com aulas expositivas,
exercicios de fixacdo, onde os alunos tinham um papel passivo.

MF2, 19906);

[...] o pratica que exercia era espelho da prdatica de meus mes-
fres: énfase no autoritarismo do professor, afengéo e siléncio.

(MFT, 19906).

As tecnologias de poder af contidas apontam para a continuidade
das posicdes objetivas ocupadas pelos sujeitos, ao mesmo fempo em que
as formagdes discursivas, conforme definidas por Foucault (2000), procuram
fornar permanentes as relacdes sociais existentes.

Com esta nocdo, Foucault prefendio confornar categorias tradicio-
nais de andlise por ele questionadas como: teoria, ideologia e ciéncia, de
modo que o sistema de formagdo, ou formagao discursiva, tivesse o significa-
do primordial de um conjunto de regras que dizem respeito & ordem externa
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e que organizam os discursos e imprimem uma regularidade propria aos
processos temporais. (MAINGUENEAU, 2002). Acrescenta este autor que
este conjunto de regras produzem os enunciados e permitem a identificacdo
de um discurso.

Comenta Maingueneau que a larga abrangéncia desta nogdo de
formagdo discursiva provocou, no entanto, alguma reducdo em seu emprego
na andlise do discurso. Hoje, a utilizagdo do termo na andlise do discurso
aponta para o delineamento de posicionamentos ideoldgicos, observando-
se, ainda, o seu emprego para designar os campos discursivos do mundo
social, como: o discurso politico, o educacional, o religioso, o feminista etc.

Bourdieu (1983), numa perspectiva mais ampla utiliza a nogdo
de campo para falar da multiplicidade de posicdes que os agentes sociais
ocupam nos espacos sociais objetivamente estruturados. Neste aspecto, o
pensamento de ambos os aufores se afina, ao conceberem os campos sociais
e linglisticos como espagos ocupados por posicdes sociais ou de sujeitos,
marcados pelas relagdes de poder ali gestadas.

4. A ressignificacdo da pratica pedagégica

A des/re/construcdo da identidade docente é aqui examinada @
partir dos sentidos que emergem da nova formagdo instituida. A andlise dos
38 memoriais selecionados partiu da necessidade de compreender a tensdo
inerente & concepgdo de pratica docente, naquela situagdo especifica de
formagdo, tendo em vista a sua inclusGo como componente privilegiado no
curriculo. Assim, buscouse identificar nos referidos memoriais, a partir do
critério da temdtica definida, como o professorado via a sua prética antes e
depois da realizacdo do curso. Mesmo ndo sendo formulado como um dos
critérios definidos para a seleg@o dos trabalhos, esta fase acabou envolvendo
apenas as mulheres.

Procurando ndo descuidar da  “[...] fipologia = situacional”
(MAINGUENEAU, 1989, p. 144) que envolve a infencdo comunicacional
do discurso, procurouse destacar o que diziam e como diziam sobre a
prafica até entdo exercida, para depois identificar as estratégias discursivas
utilizadas que iriam configurar os novos regimes de verdade? instaurados.
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Como nos ensina Orlandi (1993], o apagamento da meméria G
estabelecida (o & dito] é o primeiro passo do movimento de construcdo
do significar para a instauragdo de um novo sentido. A ruptura, pelo que
pudemos observar, se dava nos registros efetuados pelas professoras, pela
identificag@o da negatividade que elas préprias passaram a atribuir as suas
praticas.

Dois termos marcavam mais negativamente o sentido da prética
pedagodgica até entdo exercida pelas professoras — o tradicionalismo e
o avutoritarismo. Dentre os memoriais aqui analisados, ndo houve relatos
que identificassem a pratica anterior que ndo fosse eivada pela pedagogia
fradicional, aquela mesma tendéncia que a historiografia cléssica da educa-
¢Go brasileira localizava como predominante até a virada do século vinte.
Desfazer-se do estigma do tradicional era, sem divida, o discurso comum do
professorado, como se apresenta nos seguintes fragmentos:

[...] confesso que antes achava certo o fofal fradicionalismo pre-
sente em minha pratica. (MF2, 2000);

[...] a prdtica que exercia era o espelho das aulas de meus
mestres. Enfase no autoritarismo do professor, na atencdo e no

siléncio. [MF1, 1996):

[...] exercia um modelo de prdtfica tradicional com aulas expo-
siivas, exercicios de fixagdo, onde os alunos tinham um papel

passivo. (M1, 19906);

[...] o curso representou a possibilidade de superag@o de minha
pratica fradicional...[na qual]... a avaliagdo era usada como ins-
frumento de coer¢do, para tirar pontos dos alunos [...]. (MF2,

2000);

[...] mefodologia voltada para o ftradicional [...] limitada aos
confetdos {do ensino} sem ‘ver' a realidade dos alunos. (MF2,

1998).

No primeiro fragmento discursivo acima evidencio-se a materialidode
da incorporagé@o das mencionadas tecnologias da verdade e do convenci-
mento presentes nas situagoes de formacdo vivenciadas. Assim, afirma-se
a eficiéncia da estratégia da confissdo, conforme apontada por Foucault,
disseminada na modernidade pelas diferentes instituicdes sociais, sobretudo
a educacional.
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Contudo, alguns relatos, mesmo afribuindo uma certa negatividade
sua prdtica tradicional em sala de aula, consideravam dificil a ruptura com a
referida pratica. Para algumas, “[...] por medo de inovar, de fazer o diferente
[...]", ou por “[...] nGo me sentir segura para lidar com esta nova situagdo
de aprendizagem [...].” Uma outra assim avaliava: “[...] muita coisa mudou
teoricamente] em minha cabega com o curso. Contudo, a prdtica ndo mudou
quase nada porque tinha dificuldade em transferir o que havia aprendido,

para a sala de aula.” (MF2, 1996).

Porém em duas falas a resisténcia tinha um sentido diverso das an-
teriores, procurondo imprimir uma certa posiﬂvidode a pratica anteriormente
exercida, conforme assinalava uma professora: “[...] mesmo utilizando mé-
todos tradicionais sempre obtive bons resultados com as turmas.” (MFT,

19935).

Assim, a busca por uma nova postura pedagégica que implicasse
o rompimento com a anterior, revelavase por vezes problemdtica. A mes-
ma professora que utilizara o termo cunhado pela fradicéo crista confesso,
ao descobrir que o enfoque tradicional de sua préfica ndo era a maneira
mais correta de desempenhar suas atividades docentes, mostravase reficente
quanto a modificéla. O pecado, contudo, parecia ainda seduzila, como se
vé mais adiante, ao expressar o desejo de “[...] continuar inovando a prdtica

pedagégica, sem deixar de lado o tradicional.” (MF2, 2000).

Uma outra problematizag@o da prética nas manifestacdes discursi-
vas refere-se ao relacionamento com os alunos:

Atualmente percebo que ndo havia interagdo enfre professores
e alunos [...] a classe quando ganhava o rétulo de 'boa’ devia-
se ao fato de aceitar passivamente as imposicdes do professor.

(MFT, 1997);

Executava mecanicamente as tarefas [...] ignorava o ser humano
que defrontava. Negava a importancia da afefividade e da infe-
rag&o para a construgdo do conhecimento. (MF1, 1995).

A rejeic@o da prdtica pedagdgica exercida, assim como a forma
de relacionarse com as criancas, era motivada por uma problemdtica que
afefova a ambas: o autoritarismo. Numa grande parte dos Memoriais as
professoras apontavam este como o fraco mais caracteristico da pedagogia
fradicional, razdo pela qual esta deveria ser abolida. Neste sentido, o estudo
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de Oliveira (1998) & acusava o uso dessa estratégia, que consistia em um
movimento discursivo da préfica até ent@o exercida: uma tradicional (dos
contedos| a ser descartada e outra a ser construida — a pedagogia critica.

A desconstrucdo da pedagogia fradicional constituiuse, enquanto
efeito de poder das condicdes de formacdo vivenciadas, no préprio pro-
cesso discursivo, e a sua prdfica passou a ser encarada como repressora,
autoritaria e inflexivel. Em seu lugar, passou a desenharse nos discursos, em
contraposicdo aquela tradicional, uma pedagogia vinculada ao idedrio es-
colanovista gestada no passado, refazendo justamente a crifica & pedagogia
fradicional.

A perspectiva adotada com base na escola nova colocava o aluno,
assim como sujeifo genérico, no cenfro da aprendizagem. O professor, fam-
bém desgenerificado, era um mero coadjuvante, quase um espectador da
aprendizagem do aluno; a disciplina era desconsiderada para dar lugar &
espontaneidade; a aprendizagem era regida pelos inferesses e necessidades
apresentadas pelos alunos. Percebe-se facilmente essa influéncia nos confed-
dos expressos nas seguintes manifestagdes:

[...] entendo hoje a disciplina como organizagdo, onde o aluno
participa afivamente sob a orientagdo e supervisdo do profes-
sor. O plano didrio ndo é mais rigido, [havendo uma] atengdo
as necessidades didrias e curiosidades das criancas [...]. (MF2,

1995);

[...] uma nova visGo da crianga, do ensino, nova possibilidade
de desenvolvimento do ensino e da relacdo com os alunos...
Maiores condi¢des dos alunos expressarem o seu pensamento,
idéias e fantasias ao valorizar a oportunidade de cada um fa-
lar sobre sua experiéncia, de inferagdo com o meio ambiente
para oportunizar a aprendizagem fora da sala de aula. (MFT,

1996).

Atentando para as marcas nas presentes manifestagdes discursivas,
percebem-se os mecanismos implicitos e os silenciamentos presentes nos dis-
cursos que lhes d@o significados. A percepcao desses mecanismos torna fécil
a identificac@o da tomada de posicdo implicita nas estratégias discursivas
adotadas, relativas a uma determinada concepgdo de prdtica por parte dos
sujeitos dos discursos e reveladoras das rupturas operadas na construgéo da
nova representagdo evidenciada do magistério.
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Ocaorre, contudo, que ao adotar uma nova nogdo de prdéfica, conse-
quentemente exclui-se outras, impossibilitando a emergéncia de outras formas
mais auténomas de relacionamento com a prdtica, subjacentes s teorias
que ddo corpo & idéia de um professorado reflexivo e questionador de sua
pratfica, contfemporaneamente apontadas.

Nao obsfante as reiteradas afirmagdes justificadoras da perspectiva
critica e construtivista, os professores/os a adotam de maneira acritica, sem
uma problematizagdo real de sua prética, mas como um movimento de mera
substituicdo. Instalam-se nos discursos sobre a prdtfica, escamoteando outros
senfidos e problematizacdes possiveis que habitam este objeto.

Os efeifos de poder, porém, somente se efefivam quando se mantém
desconhecidos os processos pelos quais se apresentam na realidade social.
Para Foucault (apud GORE, 1995), o poder disciplinar funciona através da
invisibilidade das tecnologias normalizadoras do eu. De modo semelhante
também se coloca Bourdieu (1998), quando considera a invisibilidade como
fraco fundante do poder simbdlico.

Esta questdo fica mais clara na sua obra A Dominagéo Masculina
(BOURDIEU, 1999), ao tratar da naturalizacdo da relacdo de dominacdo
de uma das parfes sobre a outra, por instalarse de maneira doce, quase
invisivel. Ao contrério de Foucault, no entanto, a invisibilidade do poder para
Bourdieu ¢ fruto dos esquemas mentais que incorporam, naturalizando as
relagdes de poder.

As relagdes de poder que constroem os discursos (e os sujeitos) se
expressam em mecanismos de apagamento, o chamado siléncio constitutivo:
para dizer é preciso ndo dizer (ORLANDI, 1995) remefendo ao que a autora
chama de politica do siléncio, compreendendo o que pode ser dito em de-
terminado contexto histérico.

Identificase, em grande parte dos textos analisados, uma ade-
s@o & desestruturacdo da prépria prdtica, como pode ser visto na seguinte
manifestacdo:

Este curso me permitiu refletir sobre minha prética anterior, carega-
da de erros, ndo valorizando o aluno como agente fransformador
do processo de ensinc-oprendizagem, mas visto como objeto,
sem oportunidade de expressdo, comunicagdo, participacdo.

(MFT, 19906).
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Este fragmento discursivo assinala a desmontagem da prética pe-
dagdgica até entdo desenvolvida pelo professorado. A professora citada
passou a questionar sua participagdo enquanto sujeito do processo educati-
vo, por considerar que ele objefificava a participacdo do alune, passando a
remeter a esse aluno o papel de agente transformador do processo educa-
tivo, silenciando sobre o seu préprio papel no processo de aprendizagem.

Ao se excluir ou omitir a sua participagdo nesse processo, imprimia
uma certa assimetria a essa relacéo e uma certa dose de ambigiidade.
Ffefivamente, a presenca desse discurso assinala o desejo de democratizo-
¢Go das relagdes escolares, assegurando a participagéo ativa do alunado no
processo educativo, que cerfamente ndo precisa ser exercido com autoritaris-
mo, nem a partir de posicdes hierdrquicas rigidas.

Ao mesmo fempo, outras vozes presentes no discurso indicavam uma
preocupagdo e um desejo de instalagdo de uma relagdo dialdgica entre
os sujeitos implicados no processo pedagodgico vivenciado. Para a docente
acima citada, o significado do ser professora estava ligado & sua atitude em
relacdo aos alunos e alunas. Ser professor/a seria, portanto, uma relacdo
onde as posi¢des tradicionais eram questionadas, mas ndo passavam a ser
pautadas pela dialogicidade pretendida.

5. Consideracoes finais

Para concluir, o processo de produgdo de significados sobre a pra-
fica docente numa situagdo de formagdo, na qual esta pratica constitui-se no
proprio discurso, revestese de grande importancia por organizar diretamente
as acdes que incidem na (re|construgdo da identidade. Esta identidade, con-
tudo, ndo é exterior nem posterior ao discurso, mas constréi-se nele préprio.

Os dispositivos de formagé@o propostos t&m por objetivo a racio-
nalidade técnica do sistema educacional funcionando como dispositivos
discursivos modeladores de um certo perfil profissional, efefivando-se, porém,
quando compartilhado pelo professorado. O discurso oficial s6 é capaz de
legitimarse quando, no processo de subjetivacdo, ganha a adesdo de seus
interlocutores, perpassando os atos de cognicdo e passando a fer uma agdo
efefiva sobre os corpos e as mentes das pessoas, a partir das quais a lbgica
da dominacdo se exerce.
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A desmontagem da prdétfica exercida como algo de grande negati-
vidade que deve ser superado, é o tom mais dominante nos discursos das
professoras aqui analisados, sugerindo uma definicéo, no plano da conscién-
cia, de requisitos ainda relacionados a uma identidade em construcdo. Por
se constituir no inferior das préticas discursivas, a identidade resulta sempre
de um ato de negociagdo, ndo podendo ser simplesmente imposta ou indivi-
dualmente construida.

Sendo esta uma construgdo social tem os diferentes sujeitos como
parfe, ndo decorrendo de um processo unilateral. Este reconhecimento ndo
significa sucumbir ao grande mito da inferioridade como critica Foucault, mas
afirmar o sujeito como ser de linguagem, afastando-o de uma concepgao ilu-
soria enquanto ser transcendental, de existéncia exterior as relagdes sociais,
discursivas e simbdlicas.

Até aqui, o conjunto do corpus discursivo ora examinado veio apon-
tando para a desconstrugdo dessa prdtica, fendo em vista a articulagao de
outros elementos que lhes dessem sentido. Sem divida evidenciouse a reorga-
nizacdo de suas representagcoes no contexto da formo(;éo em andamento.

Sem querer perder de vista o foco desfe estudo, situado na questdo
da identidade desse professorado, alguns pontos desta articulacdo mere-
cem ser brevemente indicados. O primeiro deles é que se perderia muito do
processo de reconstrucdo identitdria se a dimensdo da prdtfica, conforme per-
cebida pelos sujeitos, ndo fosse aqui discutida. Também é imporfante cotejar
as transformagdes identificadas mediante a andlise do confexto no qual estas
se deram, para n&o cair em reducionismos ou essencialismos nocivos a uma
compreensdo real da identidade.

E importante assinalar a confluéncia dos variados momentos discur-
sivos para o delineamento dessa configuracdo identitaria menos cenfrada,
unitéria e autonomamente delineada como anteriormente se imaginava, e
plena de ressignificagdes ou de novas fraducdes coletivamente definidas.

Também ndo se sustentaram nesta pesquisa, antigas representa-
¢des do magistério, fradicionalmente articuladas nos estudos a um processo
denominado de redugcdo, passando a ter suas caracteristicas fundacionais
alteradas para dar lugar a outras capazes de conferir a esfe grupo uma po-
sicdo profissional mais confortvel. Nesse processo, o professorado passou
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a indicar como relevante ao seu trabalho a articulagdo as novas abordagens
pedagdgicas construtivistas, reflexivas e investigativas.

Neste sentido perdeuse no horizonte dos significados positivos a
idéia de miss@o, vocagdo e humildade. A renincia a um espirifo de doagdo
que conformava o modelo missiondrio vinculado ao professorado polivalente,
ndo se apresentava automaticamente reconvertido a um ethos do trabalho ao
qual se identificava o professorado licenciado em disciplinas, freqientemente
vinculado na literatura sobre o magistério.

Este ficou restrito, pelo professorado, ao campo educativo da for-
magdo e das prdficas pedagdgicas, denotando, em grande medida, a
influéncia das teorias sécioconstrutivistas de Piaget e Vigotsky. Esta esco-
lha era justificada pela rentncia a uma postura dogmdtica daquele/a que
sabe em confronto com aquele/a que ndo sabe, e envolvia uma proposta
de compartilhamento na construgdo do saber e uma nova relagdo com o
conhecimento, numa expressdo oposta ao ser dona do saber e voliada ao
intérprete e aprendiz na vida.

A esse elemento afribuiuse a possibilidade de fransformacdo da
prafica docente, fomada por esse professorado como fradicional e conser-
vadora, ressignificando-a pela pesquisa, pela criticidade e reflexdo. Assim,
embora refratando uma reinterprefacdo da funcdo docente, em sintonia com
o mundo reificado e descolada daquela que a vinculava ao habitus femi-
nino, as representacdes sociais do ser professor/a criam novas formas de
representar-se, negando o cardter estdtico, preestabelecido e quase imutével,
como era concebido pela visdo cléssica, conforme conclui Moscovici (2001)
referindo-se ao processo de transformagdes das representacdes sociais.

Contudo, o seu cardfer inovador ndo se apresenta, ainda, suficiente-
mente forte para pdr em xeque as dimensdes conservadoras da representagdo
do magistério, problematizando-a e ressignificando-a assim como foi feito no
estritfo espago da prdéfica docente.

Além da formulag@o de uma prdtica renovada consfatase a emer-
géncia de um discurso oriundo de uma antiga matriz cultural, que permitiv a
represenfagdo do magistério como uma disposicdo “natural” das mulheres,
presente nas agdes sociais mais amplas e, certamente, fambém nas praticas
pedagdgicas. Com a ressalva posta por Carvalho (1999) ao considerar
esses fragos como ndo necessariamente porfadores de uma carga negativa,
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mas tomando uma conotagdo especial e positiva na ressignificac@o da atu-
acdo docente.

Mesmo considerando os resultados até entGo encontrados, que apon-
tam predominanfemente para uma transformagdo da identidade docente,
ndo se pode, contudo, estabelecer generalizagdes para o conjunto do pro-
fessorado, mas indicar que a situacdo de formacdo apresentou-se favordvel
& construgdo de novas representacdes a respeito do ser e do fazer docente,
constituindo-se em um rico momento de andlise e reflexdo sobre a temdtica.

Notas

1 Esta pesquisa foi desenvolvida no projeto de doutorado da autora, cuja fese A producdo tardia da
profissionalizacdo docente e seu impacto na redefinicgo identitaria do professorado do ensino
fundamental defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFRN, abr. 2005.

2 Foucault usa o termo regime de verdade para falar dos fipos de discursos socialmente adotados
como um senso comum, assumindo um status de verdade. Segundo esfe autor, cada sociedade tem
seu regime de verdade, sua “politica geral de verdade.” Deste fermo também faz parte [...] os
mecanismos e instancias de poder, as técnicas e os procedimentos para obtencdo da verdade [...]."

(FOUCAULT, 1984, p. 12).
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Memoérias de formacao e o debate sobre a

tradicao brasileira na arquitetura
(1920-1930)

Early education memoirs and the debate concerning brazilian’s tradition on architecture (1920-1930)

Resumo

Este artigo prefende apresentar uma breve
histéria de diferentes concepgdes brasilei-
ras relacionadas com projetos arquiteténi-
cos destinados a edificacdes escolares,
durante os anos de 1920 a 1930; tam-
bém prefende discutir o movimento da
arquitetura tradicional e neocolonial den-
fro de um campo de disputa envolvendo
oufras tendéncias arquitetdnicas e edu-
cacionais. A quesi@o crucial da fradigéo
brasileira ¢ focalizada. Para cumprir esse
proposito, essa pesquisa analisa fontes
como artigos de diferentes jornais, revis-
fas de educacdo e arquitetura, tentando
relacionar essa discusséo com discursos
autobiogrdficos e relafos de histéria de
vida do mesmo periodo.

Palavraschave: Memérias.  Arquitetura.
Tradicdo.

Maria Cecilia Cortez Christiano de Souza

Universidade de Séo Paulo

Abstract

This arficle aims fo present a brief his-

fory of differents Brazilian’s conceptions
related to architectural projects destined
to schoolhouses, during the 1920s and
1930s. The paper also intends fo discuss
the traditional and neocolonial architec-
fure movement as a disputing field among
other archifectural and educational trends.
The critical question of traditional culture
in Brazil is focused. In order to do that,
this research analyzes sources as arficles
in differents newspapers, educational and
architectural reviews, trying to relate this
dicussion to autobiographical and other
lifewriting discourses on the same period.

Keywords:  Memoirs.  Architecture.

Tradition.
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Tradi¢do: uma palavra banida da educacéo

No campo da educacdo, as diferentes propostas da Educacdo Nova
opunham o novo ao velho, e por velho entendiam o ensino tradicional. Sem
ser definido por conjunfo de idéias, nem assumido como proposta por ne-
nhum idedlogo, o qualificativo de tradicional ficou adstrito & simples imagem
em negativo do que cada uma das reformas da educagé@o dos anos vinte
propunha de positivo. Foi assim que a palavra tradicdo, no campo educati-
vo, tornou-se termo depreciativo. Essa conofagdo de certa forma “oficializa”
a histéria da educagdo, porque torna obscuro o reconhecimento da existén-
cia de saberes procedentes de experiéncias coletivas, do acimulo e criacdo
de conhecimentos que processaram denfro da escola, mas relativamente &
margem dos saberes oficiais e dos autores consagrados.

Estamos acostumados a estudar o Movimento da Escola Nova, em
suas diversas nuances, dentro dos parGmetros de rompimento, como diz
Octavio Paz (1984). A formagdo pedagégica a partir da Escola Nova esfe-
ve configurada por uma negacdo consciente dos valores do passado. Esse
fipo de estética da ruptura, da fransgressdo, detém ainda, nem que seja para
efeitfo de propaganda, algum direito de cidadania, por assim dizer, na dis-
cussdo sobre a escola atual.

Contudo, hoje somos testemunhas de outra mutagdo: as diversas cor-
rentes derivadas da Escola Nova e do experimentalismo dos anos sessenta
comecam a perder seus poderes de negagdo, suas pregacdes contrdrias &
escola fradicional transformaram-se em repeticoes rituais, a rebeldia foi con-
verfida em metodologia e diddtica, a transgressdo em palavras de ordem
vazias.

Em uma palavra, a inovagdo deixou de ser criadora. A critica, usada
de forma leviana, serviu para colocar o j& construido permanentemente em
xeque-mate. De tal forma, que o questionamento continuo contribui para que
tenha se criado na escola um ceticismo que incide justamente sobre as inova-
¢des, como na crenga do principe do leopardo de Visconti (1963): tudo se
muda para que fudo continue sempre na mesma.

De tal forma, que o questionamento continuo contribui para que fenha
se criado na escola um ceticismo que incide justamente sobre as inovagdes,
como na crenga que o personagem Tancredi sussurra ao principe de Salinas
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no filme O leopardo de luchino Visconti, de 1963: ¢ preciso tudo mudar
para que tudo confinue sempre na mesma.

A partir da leitura, nos anos de 1980, dos tedricos frankfurtianos,
especialmente de VWalter Benjomin, diante da critica & modemidade, a pa-
lavra tradicdo comegou a recuperar certo prestigio — o que faltaria & escola
seria jusfamente fradicdo, diria Hanna Arendt (1972). O hdbito das reformas
educacionais de comegar sempre da capo, sem fazer seriamente uma avor-
liacdo do ¢ feito, impediu que se considerasse o conceito de fradigdo ndo
como mera repeticdo, reproducdo ou nostalgia, mas como necessidade, que
se coloca em todos os campos da cultura, de levar em conta as realizagdes
e reflexdes do passado para, a partir daf, consfruir o novo, para além de
posicdes reativas, especulares e contrérias'.

Como nota Roberto Schwarz (1987) apagar a meméria condena
descobertas fundamentais a serem esquecidas de geracdo para outra, pro-
blemas graves, identificados com esforco, a serem descartados rapidamente,
modelos tedricos considerados obsoletos antes que tenham atingido todos
os seus desdobramentos interessantes, velhas solugdes a serem apresentadas
como inovacdes revoluciondrias, autores a serem sobreposfos, sem maiores
preocupacdes, a novos autores.

Ao supor que a fransformagdo estd necessariamente ligada ao pro-
gresso, seja ela qual for, levou as reformas, pesquisas e intervencdes sucessivas
a banalizarem o argumento de que a escola deve mudar porque tudo muda,
a mudanga se justifica pela mudanca, pelo mecanismo do mundo. As meté-
foras na literatura educacional séo abundantes: o anacronismo da escola é
contrastado com descricdes da atualidade, varidveis conforme a época, ora
porque se esté na era da indUstria, ora na era da globalizagéo, ora na so-
ciedade da informacdo, e assim por dianfe; a conseqiéncia rapida, € que a
escola deve mudar porque afinal, tudo muda. O que mudar, em que direcdo,
ndo é pergunta que em geral se apresente. Essa forma de pensar leva ao
cinismo, a certa colonizac@o da infeligéncia, impedindo a criacdo de uma
reflexdo auténoma e efefivamente voltada & realidade escolar brasileira.

O estudo da presenca da tradigé@o dentro do proprio movimento da
Escola Nova, permite assim que, diante de uma situacdo histérica concreta,
se ganhe distancia e se acentue a historicidade desse debate, permitindo
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examinar a categoria “fradicdo” denfro de um tempo e espago cultural em
que paradoxalmente, ela parecia estar ausente.

Tradi¢do e o modernismo

Silviano Santiago (1997) mostra como, antes mesmo de 1945, os
modernistas tinham consciéncia do valor e da necessidade da tradicGo me-
diante um contexto que permitiu, entre outros, a elaboragdo em 19219 do
ensaio de T. S. Eliot Tradicdo e talento individual. Em contraste com a idéia
de que a tradigdo é algo ndo pode ser encontrado no Novo Mundo ou de
que se trata de uma linha interrompida definitivamente pela modernidade,
Eliot (1989) afirma que a tradigdo n&o constitui uma heranga, pois implica
em trabalho ativo de conquista.

Supde, para realizacdo de qualquer obra cultural, a aquisicdo de um
senfido histérico, necessario para o discernimento ndo s6 do cardter passado
do passado, mas do seu cardter presente. Ao contrario do preceito da critica
literaria, que louva em cada autor o que sua obra abriga de originalidade
e diferenca, Eliot (1989) diz que existe nas expressdes mais entranhadas e
infimas de uma obra de arte, a manifestacGo de antepassados, que o autor,
com seu falenfo, faz refornar ao presente. A idéia do novo como originalida-
de absoluta, Eliot contrapde a idéia de que o poeta deve carregar dentro de
si, ndo s6 a obra de seus contemporéneos, como a consciéncia da unidade
que a literatura de seu pais forma com a literatura universal. A relogcdo entre
passado e presente ndo é univoca, mas uma via de méo dupla, daf a neces-
sidade de fransformar o passado numa tradicdo:

A necessidade do poeta de se conformar, de se harmonizar, ndo
é unilateral; é o que se produz quando uma nova obra de arte &
criada, é alguma coisa que se produz simultaneamente em todas
as obras de arfe que a precederam. Os monumentos existentes
formam entre eles uma ordem ideal que se modifica quando hé a
infroducéo de uma obra de arfe verdadeiramente nova. A ordem
existente estd completa antes da chegada da obra nova; para
que a ordem subsista depois da adicdo do elemento novo, é
preciso que a ordem existente se modifique inteira, por pouco
que seja; e que as relagdes, as proporcdes, os valores de cada
obra de arte em relagdo com as outras sejam assim reajustadas;
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e é assim que o antigo e o novo se amoldam um ao outro. Todo
aquele que admitiv essa idéia de ordem, da forma de toda lite-
ratura ocidental, [...] nGdo achard absurdo que o passado seja
modificado pelo presente, tanto quanto o presente é dirigido pelo
passado. (ELIOT, 1989, p. 42).

A sensibilidade dos modemistas em relagdo ao passado da terra
brasileira foi inougurada pelas sucessivas viagens as cidades historicas de
Minas Gerais — viagens de iniciacdo, momentos de epifonio, conversao, em
que o novo agora estava no encontro assombrado néo sé do passado bar-
roco das ruinas das velhas cidades mineiras, mas também, na descoberta de
uma estética ingénua, que remetia a arte ndo s6 ao passado, mas s suas
raizes primitivas e populares. A respeito desse encontro, escreverd muitos
anos mais tarde TristGo de Athayde:

Na&o nasci em Ouro Preto, nem mesmo em Minas Gerais, mas
nelas renasci... Fui conhecer Ouro prefo em 1915, um ano antes
da morte de Afonso Arinos, cos 21 anos de idade e em com-
panhia de um adolescente sobrinho seu, levados ambos pela
mao do velho e solene senador Virgilio de Mello Franco. Esse
meu companheiro, quase menino, se chamava Rodrigo Mello
Franco de Andrade. Ficamos ambos, ao mesmo tempo, encan-
tados e desolados. Encantados no sentido magico da palavra.
Embrujados, como se as fadas locais nos fivessem langado real-
mente um feitico. O que tocou meu jovem companheiro foi tGo
profundo, que a ele iria dedicar toda sua vida... Se o velho
Mundo nos desencantara pela explosdo da guerra... essa mes-
ma guerra nos fazia redescobrir o Brasil. Até que os modernisas,
por um desses muitos paradoxos de que a vida dos homens e
das cidades é tecida, redescobriram também o nosso passa-
do enquanto pregévamos em favor do futuro e malhévamos os
‘passadistas.” A nova geragdo literéria langou entdo o brado de
alarma, com Mario de Andrade, Oswald de Andrade, Murilo
Mendes, Manuel Bandeira, Augusto Frederico Schmidt, Jorge de
lima, Carlos Drummond de Andrade, Alphonsus de Guimardes,
fantos outros. Todo o grupo modemista, da primeira e da segun-
da geragao, exaltou Ouro Prefo como simbolo da nacionalidade.

(LIMA, 1979, p. 3].

Foi também numa dessas viagens que Mario de Andrade e Oswald
de Andrade, junto com muitos outros, ciceroneando Blaise Cendras, foram
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& Ouro Preto durante a Semana Santa de 1924, e dela voltaram transfor-
mados. Dird Mdrio de Andrade logo depois, no seu belo Noturno de Belo
Horizonte:

Um grande Ahl [...] aberto e pesado de espanto.
Varre Minas Gerais por toda a parte [...]

Um siléncio repleto de siléncio

Nas invernadas, nos araxds

No marasmo das cidades paradas [...]

Passado a fuxicar as almas,

Fantasmas de altares, de naves douradas

E dos paldcios de Mariana e Vila Rica.

(ANDRADE , 1976, p. 151-165).

As cidades coloniais mineiras pareciam assim ndo sé conferir espes-
sura ao passado, como curar o que Mdrio de Andrade chamava de “doenca
de Nabuco”, o senfirse expatriado dentro do proprio pals. As viagens a
Minas e ao inferior do Brasil serviram de inspiracdo a fanfos ferrenos da
arfe — Tarsila com seus painéis inspirados nos velhos casardes, Oswald de
Andrade e o tema de vérias poesias pau-brasil, Mario de Andrade e sua obra
de recuperagdo da arfe popular brasileira, Licio Costa no resgate da tradi-
¢do na propria formagdo da nossa arquitetura moderna. As paisagens das
cidades mineiras, tGo harmoniosas no seu estilo de construcdo, possibilitavam
o impacfo de uma alfernativa possivel & confusdo arquiteténica inaugurada
pelo eclefismo nas grandes cidades brasileiras do inicio do século vinte.

A tradicao na Escola Nova

No que se refere & cultura escolar, no enfanto, a fradicdo colonial
ndo poderia ser inspiradora, a ndo ser como marco da pedagogia jesuitica
— enfre muitas razdes, pelo fato dos signafdrios do Movimento da Escola
Nova institufrem-se a si proprios como revoluciondrios, encabecando as re-
formas educacionais que, pais afora, iriam caracterizar, do ponfo de vista
educacional, a década de 1920. De alguma forma, a quest@o da tradicdo
estd ligada a uma concepgdo de cultura como heranca passada de uma
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geragdo a outra, na qual se transmite valores morais e estéticos, ideologias,
a histéria, cédigos, simbolos efc.

A idéia é que existe um ponto de encontro entre as geragdes — a es-
cola — em que os mais jovens recebem, julgam e recriam essa extraordindria
oferenda. Ora, aparentemente, nada mais distante da idéia de recepgao de
um legado do que a idéia de que a aprendizagem deve ser afiva, formadora
de maodeobra para a indistria, centralizada no desenvolvimento da crian-
¢a. Mais ainda: desde a Revolugdo Francesa, passando pela Revolugdo de
Outubro de 1917, os revoluciondrios costumam ser refratérios & concepgao
da cultura como patriménio — no primeiro exemplo porque a consideravam
feudal e obscurantista, no segundo exemplo, porque a consideravam uma
heranca burguesa.

Néo cabe aqui resumir essa quest@o, mas lembrar que, se desde os
primeiros fempos da Revolugao de Outubro, Leon Trotsky se insurgiu corajosar
mente contra tal redugdo, as esquerdas ndo conviveram bem, pelo menos no
que se refere & escola, com essa idéia de cultura associada a patriménio.

Também nGo se trata aqui de resumir essa questdo na educacdo
brasileira, todavia, como mostrou Marta Carvalho (1998, atitude dos escola-
novistas de recusar na escola a cultura como legado, & moda revoluciondria,
aqui assumiu um sentido conservador, uma vez que essa heranga era consi-
derada como potencialmente perigosa, porque passivel de levar as massas
d rebeli@o? Se para Fernando de Azevedo, o nacionalismo na educagéo
implicava questdes complexas, a arquitetura para ele parecia inserirse num
ferreno aparentemente mais neutro do que a pedagogia.

A tradi¢do brasileira na arquitetura escolar

Foi dessa forma que Fernando de Azevedo, & testa da Reforma do
Ensino do Distrito Federal, em 1927, resolveu restabelecer o valor da tradi-
¢Go no campo da arquitetura, propondo a edificacdo de escolas de porte de
monumentos, dentro do estilo neocolonial. Propunha, através da arquitetura,
imprimir marca a sua gestéo, para contrastar com a concepgdo arquitetdnica
dos edificios escolares do Império e da Repuiblica Velha.

Para compreender esse contraste, & preciso fazer um breve resumo
da histéria da arquitetura escolar até entdo. Em artigo pioneiro, Vilanova
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Artigas (1981) descreve como, na primeira Republica, a arquitetura escolar
ndo era preocupagdo do governo central, uma vez que se afirmou, naquela
época, a idéia de que o assunto educacdo era problema inferno de cada
um dos Estados da federacdo, cabendo & Unido, o direito, ndo exclusivo, de
criar instituicdes de ensino secunddrio e superior. Cada unidade da federa-
¢Go cuidou a seu modo do assunto educacional, assim, houve uma dispersdo
dos espacos construidos que tfraduziam, em cada Estodo, diferentes condi-
coes socidis e econdmicas.

No entanto, estudos recentes realizados em Sdo Paulo, Belo Horizonte
e Rio de Janeiro, sobre a histéria da arquitetura escolar, permitem perceber
nessa diversidade cerfas consténcias. De antigas residéncias improvisadas
em escolas, generalizouse na Repiblica tendéncia que j& vinha do Império
— construgdes destinadas a fins escolares precipuos, erguidas em edificios de
porte monumental. Construidas em diferentes estilos classicizantes, simboliza-
vam, na cidade, o primado da razdo e a presenca da civilizagdo ocidental.
As escolas secunddrias e as escolas normais, bem como novos grupos esco-
lares passaram a ocupar as pragas das cidades. Ao invés do Cruzeiro e da
Igreja, a Escola e o Relégio retrataram a nova ordem republicana.

Em Sdo Paulo, por exemplo, durante o governo de Bernardino de
Campos (1892) construiram-se os primeiros Grupos Escolares republicanos.
Em 1894 foi construido o novo prédio da Escola Normal de Séo Paulo,
cenfro de preparagdo de professores, depois Insfituto de Educagdo Caetano
de Campos. Artigas descreve-o como “[...] magnifico edificio implantado em
vasta drea verde®.” [VILANOVA ARTIGAS, 1981, p. 108). Segundo informa
o autor, essa escola, como as demais escolas pUblicas datadas de até 1911
caracterizavam-se por uma grande simplicidade de solugdo espacial.

Rigidamente simétricas, tinham uma forma definida e sem recortes.
Tanto a construg@o da maioria das escolas normais quanto a dos grupos
escolares refletiom diferentes tendéncias da arquitetura académica. Em todas
essas manifestacdes, as estruturas dos edificios pouco tinham a ver com a
forma com que se revestiam — falsas decoracdes de fachada, falsos arcos e
falsas colunas. Como assinala Artigas, estruturas feitas para aceitar qualquer
forma que o enciclopedismo pedisse. Aparéncias que se autojustificavam,
nem impostas pela estrutura construtiva, nem atentas ao clima tropical e ao
universo cultural brasileiro.
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Ao mesmo fempo, dentro do processo de europeizacdo das grandes
cidades brasileiras do inicio do século XX, as construcdes coloniais foram
taxadas de feias e rastaqueras, sinais de afraso, pobreza e mau gosto caipi-
ra. A partir de entdo, sem qualquer respeito, foram demolidos quarteirdes e
quarteirdes do casario colonial; a velha Recife desapareceu quase comple-
tfamente; em Sdo Paulo, afora o Pétio do Colégio, nada restou da cidade
oitocentista.

No Rio de Janeiro, na administracdo Pereira Passos, com a derrubo-
da do Morro do Castelo e abertura da Avenida Rio Branco, desapareceram
bairros inteiros na interven¢do que o povo apelidou de "bota abaixo”. Junto
com o casario, obras significativas da arquitetura colonial foram destruidas
como a fachada da sede do Instituto Histérico e Geogrdfico Brasileiro, radi-
calmente modificada em 19006, sob aplausos de Rui Barbosa, Nilo Pecanha,

Pinheiro Machado etc. ([SANTOS, 1981).

O ecletismo arquitetdnico vigente no inicio do século XX j& supunha
alguma ruptura com os canones classicizantes, pelo menos nas construgdes
ndo oficiais: recomendavase o gdtico para a construcdo de Igrejas e o
gosto pessoal, inclusive o neocolonial, para residéncias. O classicismo, no
enfanfo, confinuava a ser indicado para edificios que abrigassem insfituicoes
do Estado, entre as quais, as escolas*. Trinta anos depois, eram essas cons-
frugdes neocldssicas as principais vitimas do impeto renovador de urbanistas,
arquitetos e educadores — dessa vez eram essas construgdes os indicios de

mentalidade elitista e descaracterizada. As construgdes coloniais, ao contré-
rio, foram tornadas sagradas. (MAIHANO, 2002).°

Uma leitura cuidadosa da documentacdo e dos textos do periodo, co-
megando pelo inquérito de Fernando de Azevedo sobre arquitetura colonial,
em abril de 1926, publicado pelo O Estado de Séo Paulo, mostra, assim,
que a estética das edificacdes ndo foi assunto estranho ¢ educagd@o nos anos
de 1920 e 1930. Entre outras coisas, propiciou a presenca de arquitetos
em diferentes reunides promovidas pela Associacdo Brasileira de Educagao.
De um lado, os partidérios das diversas tendéncias do neocléssico, de outro,
os partidérios de uma arquitetura tradicional brasileira, e finalmente os de-
fensores da arquitetura moderna procuraram néo sé colocar a arquitetura em
compasso com o desenvolvimento da sociedade, como convencer o Estado
da justeza de seu gosto estético.
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Todos finham uma representacdo prépria da fungé@o social da
arquitetura escolar. Todas essas tendéncias tiveram que se haver com as pos-
sibilidades e limites impostos pelas novas técnicas construtivas, ligadas
industrializac@o da producdo dos edificios e com as restricoes ditadas pela
necessidade de barateamento das construcdes piblicas. Todas foram mais
ou menos cooptadas pelo Estado, pois a construgdo de escolas é a acdo
mais espefacular, no sentido lato do fermo, que o Estado pode promover em
matéria de educacdo.

A dimensdo educativa da arquitetura foi pela primeira vez coloca-
da em relevo pelo inquérito de abril de 1926 sobre arquitetura tradicional
brasileira, por iniciativa de Fernando de Azevedo. O inquérito® foi sugerido
pela amizade que Fernando de Azevedo mantinha com o arquiteto portugués
Ricardo Severo e com José Mariano Filho, médico, socidlogo autodidata,
entdo diretor da Escola Nacional de Belas Artes Antes mesmo do Centendrio
da Independéncia, José Mariano esteve & frente de um movimento que pro-
curava restabelecer a fradigéo colonial na arquitetura de edificios do Estado,
principalmente nas escolas.

O inferesse da arquitetura tradicional brasileira pela educacdo es-
colar foi reafirmado por José Mariano Filho na Il Conferéncia Brasileira de
Educacdo de Belo Horizonte, pela sua tese de que a arquitetura deveria ser
fator de nacionalizagdo. No IV Congresso Pan-Americano de Arquitetura,
José Mariano Filho conseguiu alguma vitéria: foi aprovada por unanimidade
a mogdo de que os delegados de todos os paises da América deveriam reco-
mendar aos seus governos que as escolas de seus respectivos paises fossem
projetadas no estilo tradicional.

Dono de grande fortuna e consideravel poder na imprensa, a au-
toridade de Jos¢ Mariano Filho foi aumentada pelo seu envolvimento e
conhecimento profundo dos projetos de urbanizagdo do Rio de Janeiro, pois
participara em diversos momentos da comissdo ligada ao Projeto Agache.
At quase o fim da década de 1920, José Mariano Filho contara com, entre
seus seguidores, o entdo jovem Licio Costa, que fora vencedor de concursos
promovidos por ele, e a quem financiara viagem de estudo & Diamantina.
Nessa época lucio Costa compreendia que a formagdo da arquitetura
nacional dependia da retomada da tradigdo colonial. Em uma entrevista,
intitulada: A alma de nossos lares o jovem Licio Costa (1924) declara aberta-
mente essa opgdo. Apesar do rompimento posterior com José Mariano Filho,
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manterd essa tese até mesmo quando, anos mais tarde, defende a moderna

arquitetura brasileira:

Revi meu pais em 1917, depois de uma longa auséncia. Partira
crianga, voltara rapaz feito, tendo quase todas as lembrangas
de meus primeiros delirios no cortejo das sensagdes estrangei-
ras, impressas na cera mole da adolescéncia. De maneira que,
avistando o Rio, percorrendoo, cada imagem se refletia no meu
cérebro como uma novidade. Anoitecia quando desembarquei;
e a sombra, que tudo confunde e mistura, j& baralhava as formas
feios as belas formas. [...] O trajeto da Maud & Copacabana,
noquela sucessdo de avenidas e enseadas, com aquela ilumina-
cdo deslumbrante como eu nunca dantes vira, maravilhou-me.
Pareceume um conto de fadas um sonho. E um sonho fora de-
veras. Ao despertar, na manha seguinte — uma linda manha de
sol — foi cruel, bem cruel a minha decepgdo; habituado a viajar
por terras diversas, estava eu acostumado a ver em cada novo
pais percorrido uma arquitetura caracteristica, que refletia o am-
biente, o génio da raca, o modo de vida, as necessidades do
clima em que surgia; uma arquitetura que transformava em pedra
e nela condensava uma sintese maravilhosa toda uma época,
foda uma civilizagdo, toda alma de um povo. No enfanto, aqui
chegando, nada vi que fosse a nossa imagem...NGo vou ao
exiremo de achar que j&@ deviomos fer uma arquiteura nacio-
nal. Naturalmente sendo o nosso povo um povo cosmopolita, de
raca ainda ndo constituida definitivamente, de raca ainda em
caldeamento, ndo podemos exigir uma arquitetura prépria, uma
arquitetura definida. Deveriamos, porém, ter tomado, e isso ha
muito fempo, uma direfriz, e iniciado a jornada aceitando como
ponto de partida o passado que, seja ele qual for, bom ou mau,
existe, existird sempre e nunca poderd ser apagado. Para que
fenhamos uma arquitetura logicamente nossa, & mister procurar
descobrir o fio do meada, isto é, recorrer ao passado, ao Brasil
colénia. Todo esforco nesse sentido deve ser recebido com aplau-

sos. (A ALMA DOS NOSSOS LARES, 1924, p. 3).

O movimento em prol da resfauracdo da tradicdo arquiteténica bra-
sileira fora iniciado em Sao Paulo pela pregagéo do arquiteto portugués
Ricardo Severo, radicado nessa cidade desde 1902. Ao ser recebido em
1912 como sécio do Instituto Histérico de Sao Paulo, pronunciou conferéncia
sob o fitulo de A Arte Tradicional Brasileira, seguido de arfigos e conferéncias
sobre a arquitetura colonial, ilustrados com projefos de construcdes de casas
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que tomaram o colonial como modelo. No Inquérito, de 1926, de Fernando
de Azevedo sobre a arquitetura colonial, Ricardo Severo sublinha o cardter
educativo desse projeto:

A arquitefura é uma arfe eminentemente social, por isso se ma-
nifesta com maior clareza e imponéncia os modos de ser da
colefividade e seu meio de vida. [...] Cada pals tem sua férmu-
la: outras serdo comuns a povos afins; entretanto cada nacao
procura conservar e definir bem seu tipo nacional. Como n&o
é questdo de gosfo ou observacdo, mas de puro sentimento e
de ordem coletiva, requer um processo de infrospeccdo educa-
tiva_para restabelecimento desse laco tradicional que liga as
sucessivas geracdes, s vezes interrompido pelas crises de or
dem politica ou social que pode fazer-se para incentivar o gosto
pela arquitetura de inspiracdo tradicional? Por meio da escola
mantendo o sentimento da tradicdo nacional, o amor por todos
esses modestos exemplos de arte colonial, no geral, desconheci-
dos, que sdo reliquias de um nobilissimo passado; combatendo o
desprezo que votam a esses humildes monumentos todos os que
entendem que progresso é primeiramente a destruicGo implacd-
vel do possodo (ENTREVISTA COM O DR. RICARDO SEVERO,
1926, p. 4, grifos meus).

A tendéncia ao neocolonial ndo foi fendmeno apenas brasileiro.
Com efeito, a derrocada da Europa na | Grande Guerra havia feito des-
moronar, nos paises americanos, o prestigio da civilizacdo européia. De
norte a sul das Américas, houve um despertar da consciéncia e da procura
de identidades em todos os movimentos artisticos e culturais, a educacdo e
a arquitetura incluidas. No processo que alguns crificos literdrios chamaram
de desrecalque colonialista, procurouse na arquitetura a realizagdo de uma
forma prépria. Cada pals do novo mundo procurou nas suas origens, na im-
possibilidade de uma arquitetura autoctone, formas arquiteténicas originais,
porque modificadas e elaboradas durante os séculos de colonizacdo. Esse
movimento pode ser verificado em paises diferentes como os Estados Unidos,
México, Argentina e Brasil.
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O debate sobre a tradi¢do na Arquitetura brasileira

O inquérito de Fernando de Azevedo encontrou sua principal refu-
facdo no artigo de Gastdo Bahiana, que em artigo minucioso e cheio de
erudicdo, atacou ponto por ponto as teses do Inquérito.(BAHIANA, 1926).
Por sua vez, o arquiteto Cristiano S. das Neves que manteve polémica com
José Mariano Filho a respeito7, assim ironizava:

Descoberto e colonizado pelos portugueses, povo avesso ao bom
gosto, num periodo em que a arquitetura de Borromini, Madema
e Churiaguerra parodiava as grandes obras dos seus anteces-
sores na Renascenca, o Brasil feve a infelicidode de herdar da
Metrépole o que havia de mais abominével em estilo de arqui-
fefura: o barroco jesuitico, com todas as suas extravagancias.
Uma cousa bizarra, como acontece com algumas produgdes
do estilo jesuitico na ltdlia e na Espanha. Poderd agradar por
um detalhe interessante, ou pela habilidade do artista. Mas néo
podemos dar esse qualificativo & feia arquitetura do Brasil colo-
nial, que s6 interessa aos historiadores e aos arquedlogos, e a
alguns esnobes colecionadores de cousas velhas e feias, quase
sempre, e que, na maioria das vezes sdo fabricadas hoje em
dia por negociantes aproveitadores da sua vaidosa ingenuidade.
Infelizmente a idéia tradicionalista na arquitetura a persiste, ndo
obstante j& termos demonstrado na imprensa brasileira que tal
arquitetura ndo é digna de incentivo e demonsira somente a falta
de senso esfético dos nossos antepassados do Brasil colonial.

(NEVES, 1927, p. 8).

O inquérito ainda viria provocar outras reagdes pelos jornais, tanto
do Rio como de Sao Paulo, e ainda um inquérito paralelo no Rio de Janeiro,
publicado em diversos jornais, mais tarde reunido no livio A inquietagdo das
abelhas. Por sua vez, o arquiteto modernista Gregori Warchavick, em um
pequeno jornal de vanguarda chamado de Terra Roxa e Outras Terras opu-
nha-se tanto ao Inquérito quanto a Gastéo Bahiana, defendendo a opgdo

pela arquitetura moderna. (WARCHAVCHIK, 1926).

José Mariano Filho, desde o concurso e do langcamento da pedra fun-
damental da Escola Normal do Distrito Federal, colocou sob sua protecéo o
projefo dos arquitetos Angelo Bruhns e José Cortez da Rua Mariz de Barros®.
Concluida as vésperas da Revolucao de 30, o resultado final foi muito elo-
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giado por José Mariano Filho (1928). A escola foi, no entanto, criticada
desde o seu projeto?. A construcdo da Escola Normal se seguiria o periodo
tormentoso de Lucio Costa & frente da direcdo da Escola Nacional de Belas
Arfes (ENBA). José Mariano, antigo diretor, reivindicava para si a criagdo de
uma cadeira de Estudos Brasileiros.

Esperava de Lucio Costa a consagragdo das teses sobre a arquitetu-
ra tradicional. Ndo foi nisso atendido: Lucio Costa imprimiu outra diregéo &
ENBA. A série de artigos que assinalam o confronto entre Licio Cosfa e José
Mariano Filho trouxe & baila novamente a Escola Normal do Distrito Federal:
Lucio Costa ataca néo tanto a busca de tradicéo arquiteténica no Brasil, mas
& idéia de que o estilo neocolonial era a direg@o a ser tomada pela arquite-
fura confemporénea:

O senhor José Mariano costuma citar como modelo de arquitetura
falsamente por ele chamada de tradiciondlista, e de acordo com
os seus falsos ideais, o novo edificio da escola Normal. Os seus
arquitetos sGo meus amigos, vitimas, como igualmente fui, de um
erro inicial, e me compreenderdo. A Escola Normal pode ser
muito bem composta, tudo o que quiserem, menos arquitetura no
verdadeiro sentido da express@o. A Escola Normal € simplesmen-
fe uma anomalia arquiteténica. Uma escola € um problema atual.
Temos ao nosso alcance meios verdadeiramente ideais para re-
solvélo econémica, higiénica e arfisticamente; o que estd af é

deploravel. [COSTA, 1987, p. 48).

Pelas manifestacdes dos artigos do inquérito, Fernando de Azevedo
fornou publico seu desejo de enlagamento entre a escola e a tradicdo ar-
quitetdnica brasileira. Mas ao concluir o inquérito, sinfomaticamente, cita
um trecho de Maurice Barrés; o trecho se refere, naturalmente, & tradicéo
francesa:

A velha igreja é carregada do pensamento de todos, de todos
no seu mais alto momento. Bem mais do que nogdes, dela rece-
bemos energia, forca, brilho, um espirito mais tenso, mais capaz
de pensamentos graves. Parece que nesse momento tomamos
conhecimento dos tesouros guardados na nossa memaéria e nos
peneframos até a raiz de nossa vida espiritual. Néo vos falo
de religi@o. Mas do rico passado nos envolve e nos pde nas
melhores disposicdes morais. O que senfimos n&o é uma vaga
embriaguez sem causa, é a alegria de viver numa colefividade e

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 127-156, jan./abr. 2006



de associar & humildade de uma vida humana a vasta experién-
cia dos séculos. Geragdes de antepassados, cuja poeira forma
essa colina onde a igreja apdia seus fundamentos, voltam ainda,
por ela & vida e o que ela proclama ¢ proclamado por monu-
mentos iguais em todas as vilas de Franca afravés dos séculos.
(BARRES apud AZEVEDO, 1926, p. 4).1°

A arquitetura escolar nas memérias da escola

Foi nesse embate de argumentos contra argumentos, que, & guisa da
ultima ratio, José Mariano Filho apela para as memaérias de escolarizagéo.
Ao se referir aos intelectuais da geracdo que amadureceu na década de
1930, José Mariano Filho comenta:

Fernando de Azevedo visava familiarizar a populacdo escolar
brasileira com as formas plésticas que nos sdo fradicionais. Os
alunos que formarem sua mentalidade numa escola brasileira
guardardo dela a meméria por toda a vida. A expressdo arquite-
t6nica se lhes tornaria familiar. Aligs, num inquérito feifo por mim,
verifiquei que todos os escritores e arquitetos brasileiros, amigos
da arquitetura nacional, fregientaram escolas que funcionavam
em edificios vazados naquele esfilo. (MARIANO FILHO, 1943,
p. 123).

De fato, percorrendo hoje um conjunfo de textos de memorialistas,
em que pese as diferencas de autores e confextos, é possivel visualizar a re-
corréncia com que aparece a descricdo do edificio escolar e do seu entorno.
No entanto, a leitura do conjunto sugere que o que prevalece é a repulsa &
escola, muito mais do que a idéia de familiaridade. Imaginada quase sempre
como espago correcional, a escola evidenciava (pelo menos na recordacdo
dos aufores) um corte abrupto colocado a certa altura da inféncia, afirmando
a partir daf uma fratura no espago imagindrio — o espago da escola, de um
lado, e do outro, o espago circundante.

Em um lugar, a escola vista como prisGo mortificante —em outro lugar,
os péssaros, o barulho de criangas, o burburinho da rua. A escola aproxima-
da a espago prisional quase sempre acompanha uma escala do tempo e do
espaco — é mais freqiente nas memdrias mais antigas e nos estfados e muni-
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cipios mais distantes das grandes capitais — ou esté nos bairros mais pobres
das grandes cidades. Quase sempre essa imagem é associada a escolas
isoladas, aquelas abertas por empreendimentos de professores, sejam elas
publicas ou particulares — seu aspecto freqiente € uma casa improvisada em
escola, em que as vezes apenas uma sala é destinada ao ensino.

Nao é possivel saber se essa topica corresponde a ficcdo criada
a posteriori, por efeito da propaganda dos escolanovistas, ou mesmo se
essa dualidade, irreal porque maniqueista, corresponde & percepg@o ndo
elaborada do autor quando crianga. Talvez seja melhor dizer que é uma
representacdo social brasileira; Machado de Assis j& denunciara sua incé-
moda e cruel naturalidade.

Assim, por exemplo, Humberto de Campos (1896-1934), descreve
sua primeira experiéncia escolar na cidadezinha de Miritiba, Maranh&o:

Proximo a nossa casa havia uma escola primdria, cujo professor
tinha sido muito amigo de meu pai. [...] Falecido meu pai, e con-
tinuando eu a progredir no meu curso livre de vadiagdo, resolveu
minha ma@e prenderme na gaiola do professor Agostinho, para
beliscar a alpista gratda do alfabeto. E, um dia, tendo eu seis
anos e meses, fui conduzido & escola, como um cabrito que se
leva ao matadouro. A impressdo que tive dessa primeira casa
de ensino em que enfrei, foi positivamente, a mais ingrata reve-
lagéo da minha inféncia. Era uma sala escura, pavimentada de
barro batido. Colocados uns atrds dois outros, e fodos na mesma
direcdo, os bancos estreitos, sem encosto nem apoio para os
pés. Neles, os alunos, gente humilde e amedrontada. E, diante
destes, em uma pequena mesa colocada sobre um estrado, o Sr.

Agostinho Simdes. [CAMPOS, 1954, p. 95).

O memorialista acentua a imagem da escola soturna, detestada des-
de o primeiro dia, fambém como para preencher uma expectativa da familia,
em que a escola era colocada como castigo, forma de ameagar a crianga.
Esse discurso mantinha ligagdes com uma espécie de saga familiar, pois a
escola era dura prova de iniciagdo, despedida da infancia e do universo
materno. A palmatéria fora meio de ensinar a ler aos irméos mais velhos, ao
pai e avd da crianga.

Era mister assim assinalar para o leitor, por trds dessa iniciagéo bru-
fal, que a escolarizacdo, coisa rara, denofava as esperancas da familia
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colocada desde cedo no futuro do autor, ditada pelo seu sexo e pela sua
posicdo social, como também afirmar sua precoce individualidade. Pois o
que sdo af relatados sdo episddios em que o autor, crianca, opunha uma
resisténcia renhida ao processo de inculcagdo escolar.

Assim, conta Ulisses Lins Albuguerque, nascido em 1899, em Alagoa
de Baixo, Pernambuco:

Menino de oito anos, senfia-me torturado anfe a revelacdo da
mais amarga realidade — deixar o sitio onde nascera e vivera até
enfdo para entrar na escola, afastando-me assim do meu mundo,
onde fudo para mim era poesia e encanto. A figura do profes-
sor José Barbosa da Cunha Moreira encheume de apreensdes.
Magro, asmatico, de barba cerrada, carrancudo, meio dspero,
era bem o fipo de mestre carrasco, sobre quem falavam os da
familia, que com ele aprenderam a ler, bem assim meu irmao
Etelvino. Entre nés houve logo um malentendido no meu terceiro
dia de escola, e sai da aula sem darlhe satisfacdo. Mas, ao
chegar em casa, meu pai foi incisivo, ao ouvir as razdes com
que eu fenfei justfificar minha rebeldia ‘Volte para a escola, meni-
no'l E, como eu respondesse que ndo ia, entdo, foi implacavel;
puxou-me pelo brago e levoume & forga. Ainda reagi, profestei
confra a violéncia, fiz fincapé, mas nada me valeu. Arrastou-
me até a escola, sem tomar conhecimento dos berros que eu
soltava como um possesso, apelando até para Nossa Senhora.

(ALBUQUERQUE, 1976, p. 4).

Também em Augusto Meyer Junior {1902-1970), na sua infancia em
Porto Alegre: “O Colégio crescia no alto da ladeira, batido de sol, as janelas
estavam querendo engolir os alunos. De repente o menino olhou o céu, viu
por acaso uma nuvem que passava e sentia uma vontade louca de fugir.”

(MEYER JUNIOR, 1949, p. 12).

No romance Inféncia, Graciliano Ramos (1892-1953), que freqien-
tou escolas em Buique, Pernambuco, e em Vicosa, Alagoas, coloca o narrador
como menino que assiste & cena da enfrada na escola de um colega:

Resistia, debatiase, mordia, agarravase & porta e urrava feroz.
Enfrou aos arrancos, e se conseguia soltarse, fenfava ganhar a
calcada. Foi dificil subjugar o bicho brabo, senté-lo imobilizé-o.
O garoto caiu num choro largo. Examinei-o com espanto, des-
prezo e inveja. Ndo me seria possivel espermear, berrar daquele
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jeito, exibir forca, escoicear, utilizar os dentes, cuspir nas pesso-
as, espumante e selvagem. (RAMOS, s/d, p. 107).

E também dele uma das imagens mais aterradoras da escola prima-
ria do inicio da Republica:

O lugar de estudo era isso. Os alunos se imobilizavam nos
bancos: cinco horas de suplicio, uma crucificagdo. Certo dia
vi moscas na cara de um, roendo o canto do olho, entrando no
olho. E o olho sem se mexer, como se 0 menino estivesse morfo.
Nao hé prisGo pior que uma escola primaria do interior. A imobi-
lidade e a insensibilidade me aterraram. Abandonei os cadernos
e as auréolas, ndo deixei que as moscas me comessem. Assim,

aos nove anos ainda néo sabia ler. RAMOS, s/d, p. 180].

José Américo de Almeida (1887-1980) filho de familia influente na

cidade de Areias, Séo Paulo, descreve a cena com maior valentia:

Fiz af minha primeira revolugdo. Estava nos meus ozeites e dei
uma bracada nos livios que cafram por terra. Ainda arrastei
meu irm&o, que esfava de castigo, embora doente, para fora.
]44 Apareceu o professor com seu punhal na cava do colefe e eu
desafiei: quem quiser venha me pegar. Ele correu atrds e pren-
deu-me com suas garras. Acabou solfando-me e ficou com um

bot&o do meu paletd como troféu. (ALMEIDA, 1976, p. 89).

Nao ¢ dificil discernir nessa primeira violéncia, as provas necessd-
rias para o ingresso numa cultura tipicamente masculina de uma sociedade
marcada por valores patriarcais. A precariedade da escola manifestava sua
inserc@o numa sociedade, ainda imersa nos ares de colénia, em que nem
as letras, nem a atividade intelectual, gozavam de grande prestigio — mesmo
dentro das elites dominantes. A violéncia que percorre essas narrativas deixa
a nd a violéncia que atravessa as relagdes sociais verticais numa sociedade
mal saida do escravismo.

O mestre ndo tinha outro recurso a ndo ser a palmatéria quando
impde aos alunos a concepcdo corrente da alfabetizacdo como recitagdo
mondtona da ladainha do abce e da tobuada. Os relatos deixam entrever
que a falta de familiaridade dos mestres em relagd@o as letras fransforma a
aprendizagem escolar em ritual esvaziado de “dar e receber licdes”. A falta

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 127-156, jan./abr. 2006



de sentido da leitura se esclarece quando se descrevem, nas memarias, as
criangas, sozinhas, em sala de aulo, cada qual com um livio, lendo aos
berros, para que o professor ou a professora, entrefidos com os afazeres da
casa, na sala vizinha, pudesse distinguir a voz do aluno, em meio cos gritos,
e tomé-lo como estudioso.

Por outro lado, a violéncia docente manifesta frustracdo, diante do
desprezo social que os professores eram alvos — pentliimo elo de uma corren-
fe em que a escraviddo imprimia a forca bruta nas relagdes hierarquicas, a
crianga era objefo de raiva e agressividade.!' Menos do que autoridade, o
que as cenas retratam é de um exercicio do arbitrio; Hanna Arendt demonstra
que a violéncia ndo é a marca da auforidade, anfes simboliza seu fracasso.

As manifestagdes de sadismo sdo freqgientes, numa relacdo pedagd-
gica em que nem o conhecimento em si mesmo, nem a presenca da familia,
exercem qualquer tipo de mediagdo. A palmatéria doia nas criangas, porque
ndo atingia apenas suas mdos, mas o ego, uma vez que a palmatéria foi
usada fambém para a submissdo dos escravos negros. A referéncia & escro-
vid@o é tornada bem clara, tanto quanto a dendncia da arbitrariedade do
castigo. Um dos memorialistas, Euryalo Cannabrava (1908-1979), nascido
em Caetés, Minas Gerais, em obra escrita muito tempo depois da abolicdo,
narra um episddio contado por seu pai, como demonstragdo da largueza de
espirito, firocinio e cultura humanista de seu avé:

Na escola primdaria [do pai), o professor submetia os alunos iner-
mes a forturantes questdes sobre tabuada. A aversao de Elpidio
pela matemdtica levava-o a cometer freqientes erros nas respos-
fas. Em fal circunsténcia, o mestre recorria & palmatéria para
corrigir a negligéncia dos meninos apavorados. Pois bem, meu
avd Teotdnio, latinista consumado, espirito sagaz e generoso,
ndo hesitou em recomendar ao professor que, caso meu pai se
enganasse na tabuada, os castigos com a palmatéria deveriam
ser aplicados no pretinho Benedito. Era de ver, entdo, o moleque,
atrés de meu pai, olhos lacrimejantes, gemendo com voz mono-
cordia: ‘Estuda Seu Erpidio, estuda seu Erpidiol” E Elpidio nada
de estudar, tomando banhos no rio, as escondidas, ou empre-
endendo longas caminhadas dentro da mata. (CANNABRAVA,
1973, p. 111-112).
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Ao lado dessa violéncia, afirmada como marca da escola frequen-
tada pelos memorialistas, a precariedade da instalagdo escolar é referéncia
constante. Assim conta Raimundo Nonato {1907-1993) descrevendo a esco-
la que freqientou como menino pobre:

Nao havia quadro negro. Todo o servigo era feito nos cadernos
de papel almaco, e os cdlculos em outros mais grosseiros de
papel de embrulho. O mobilidrio ndo passava de algumas me-
sas altas, colocadas em linha paralela as paredes, e outras que
se espalhavam pelo centro da sala. Os bancos de aroeira ndo
finham encosfos ou pontos de apoio para os pés, que ficavam
balancando no espago, pois os dos menores ndo encontravam o
chdo. A escola ndo possuia bebedouro, nem ao menos um pote.
Quem estivesse com sede, era sé pedir ao professor eu ele deixa-
va ir beber dgua no Antonio do Café, ponto afamado que ficava
ali perto, na Travessa Cavalcante, junto do Buraco de Hemetério.

[...]. (SILVA, 1957, p. 36).

José lins do Rego (1901-1957), menino nascido com maiores privi-
légios no engenho Corredor, municipio do Pilar, na Paraiba, descreve: “Era
146 uma sala cheia de bancos, onde s¢ havia uma cadeira de palhinha, que

viera do engenho para mim.” (REGO, 1980, p. 208).

Gilberto Amado (1887-1969), que narra sua vida escolar em
ltaporanga, Sergipe, com grande humor, também observa: “Na sala atijolo-
da, frés bancos encostados ¢s paredes. Bancos altos. Os meninos, em sua
maioria, ficavam com as pernas no ar. Depois da minha enfrada, puseram
mais dois bancos. Na parede do fundo, encostavase Dona Olimpia, Sé

limpa para foda ltaporanga.” (AMADO, 1958, p. ¢0).

A implantagdo nos ferrenos menos valorizados da cidade ou vila era
tesfemunho fambém da pouca importancia social conferida & escola, ao pro-
fessor e a crianga, conforme narram Humberto de Campos, Gilberto Amado
e Laura Rodrigo Otavio:

O Colégio Saraiva ficava & Rua Maranhdo, um adiante da caso
em que funcionava primitivamente a escola de Dona Marocas
lima e a pequena distancia do Externato SGo José. A proximida-
de do igarapé, W. C. da cidade, contribuia, parece, para que
fosse situada naquela s redondezas a maior parte dos estabele-
cimenfos de ensino. Era uma casa térrea, baixa e antiga, com
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duas salas de gente separadas por um corredor estreito e escuro.
Em uma das salas ficavam as meninas. Na outra, os meninos.

(CAMPOS, 1954, p. 300).

Em Amado (1958, p. 60): “A sala da escola abria para a rua por
uma porta sobre dois batentes que davam logo para a lama. [...]."

Para Otavio (1994, p. 38): “[A escola) era no Bexiga, bairro distan-
te, povoado por italianos, separado da Vila Buarque pela vérzea por onde
passa hoje a Avenida Nove de Julho.

Todavia, em que pese a violéncia inscrita na relagdo pedagodgica
e apesar da precariedade da instalagdo da escola, as lembrancas de estu-
dantes vém raras vezes recobertas com certa ternura, indicando proximidade
da escola & casa paterna, até mesmo pelo fato da escola, uma casa igual
as outras, ser a casa mesmo do professor ou da professora, no seio de uma
comunidade onde fodos se conhecem. Ciro Arno, por exemplo, faz de seus
leitores todos moradores contempordneos da Diamantina de sua inféncia,
em que os nomes préprios e apelidos, das pessoas e das ruas, ingénuos e
fipicos, fazem reverberar uma cultura e uma arquitetura imersa na tradicdo
popular:

Esta escola funcionava entdo na Cavalhada Nova em casa do
velho Laje, préximo ao rancho de fropas de sua propriedade. |...]
Acompanhei D. Gegéca quando esfa passou a reger inferina-
mente a escola de D. Sazinha, que, casandose com o Sr. Aurélio
Pires Junior, se mudou para Ouro Prefo. A escola de D. Sazinha
funcionava também na Cavalhada Nova, na antiga residéncia
de seu avé. [...] Freguentei ainda outras escolas primarias, além
da de D. Gegéca: a de D. Sinhg, filha do Capitdo Valeriano,
casada com o Sr. Miguel Coelho, & Rua Direita: nessa mesma
rua, a aula mista, anexa & Escola Normal (no edificio onde pos-
feriormente residiu o Sr. Augusto Kubistschek), regida pela vidva
do Capitéo Valeriano, D. Maria Salustina Alves Pereira, auxilio-
da por uma moga muito simpdtica e insinuante, D. Garibaldina.
Mudando-se a Escola Normal para o prédio proximo ao chafariz
da Camara, do mesmo lado deste, no comeco do Macau, con-
tinuei na aula mista da vitva do capit@o Valeriano. [...]. [ARNO,

1949, p. 13-15). 72
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Também assinala José Américo de Almeida (1976, p. 13): “A escola
era pegada com a casa. Saindo de uma porfa, enfrava na outra, mal pisan-
do na rua.”

Porém, nas memarias relativas as prestigiadas escolas secunddrias e
Escolas Normais, a nova implantagdo da escola, em edificios monumentais,
destacados do casario, fregientemente ¢ mencionada com orgulho: “A casa
ficava em frente do majestoso prédio doado pelo jurisconsulio Teixeira de

Freitas para ser uma escola.” (NAVA, 1974, p. 63).

Ao lado disso, hd muitas referéncias & arquitetura de escolas de
grande tradig@o, como a primeira impressdo arquitetdnica de Colégios como
o Caraga — ironicamente, porém, o que Joaquim Salles (1879-1955), nasci-
do no Serro, em Minas Gerais, como muitos oufros, punha em destaque era
quase sempre o detalhe das torres géticas:

Aquelas edificagdes de pedra e cal tdo alvas, aquele vaivém
de clérigos que o, direito & frente sem olhar nem para a direita
nem para a esquerda; e, sobrefudo, as flechas daquelas forres
soberbas da igreja gética, cuja beleza me deixou infeiramente
embasbacado, tudo aquilo me conturbava profundamente, im-
pedindome de ligar duas idéias com algum nexo.[...]. (SALLES,
1993, p. 317].

A escola deixa de ser uma extensdo da casa, e manifestava uma
arquitetura que |he era propria, destinada a ser monumento, a transmitir a
|inguogem inerente s instituicdes maiores, o Estado agora, em substituic@o
a lgreja:

Chegou afinal o dia em que eu teria de deixar tudo. Iria estudar
em S@o Paulo. [...] Ao entrar no belo prédio da Escola Normal,
nofei, de um lado, a se¢do das mogas, do outro, a dos rapazes.

Era vasta a nossa sala, estava lotada. (TAKESHITA, 1984, p.
84).
(-]

Este aqui € meu colégio. L4 estd ele, 1& em cima.Apontava uma
casa grande no alto da lomba, toda furadinha de janelas e cer-
cada de arvoredo. (MEYER JUNIOR, 1949, p. 47).

[.]

Entrei para a escola complementar em 1907, preparada por
fia Elvira. Essa escolo, instalada no belo prédio da Praca do
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Republica, onde funcionavam a Escola Normal e a Escola-
Modelo Caetano de Campos, finha salas amplas, corredores
largos, recreios étimos, sanitdrios limpissimos, tudo propicio para
a boa impressdo da aluna que viera do bairro do Bexiga, onde
a nossa Maria José deixava bem a desejar. (OTAVIO, 1994, p.
81).

(]

Depois a nossa escola ficou instalada no antigo férum local, jé
agora instalado num prédio de pedra e cal, a Cadeia Nova da
Rua do Gambd. Da antiga casa da Cédmara passouse nossa
escola para uma linda casa na parte superior da cidade, com um
imenso terreno onde havia espago de sobra para o recreio dos

meninos. [SALLES, 1993, p. 118).

Conclusoes

Assim é que a leitura dos memorialistas traz pouca ajuda & argumen-
tac@o de José Mariano Filho. E bem verdade que para memorialistas como
Ciro Amo, a escola construida na arquitetura colonial, ndo é descrita como
colonial, apenas como escola. Nao existe surpresa para quem nasceu nas
velhas cidades mineiras; ¢ diferente o encantamento de Licio Costa, por
exemplo, menino educado na Europa, que passeia pelas capistranas de
Diamantina, descobrindo, como diz, um “passado novo em folha” e a natu-
ralidade com que Helena Morley descreve a mesma cidade.

Para os memorialistas, a escola de sua inféncia foi mé — ndo hd, em
muitos deles, o reconhecimento de uma divida em relacdo a seus professores,
mesmo se, como & o caso deles préprios, o ensino afinal tenha logrado éxito.
A imagem em negafivo dos professores mantém até hoje ressonéncias, é o
mesmo movimenfo que persiste nos escrifos académicos, conforme aponta
Renato Janine Ribeiro — o de apanhar as idéias de autores brasileiros contem-
poréneos e jamais, jamais cité-los.

No debate sobre a arquitetura escolar tradicional, as teses de José
Mariano Filho v&o, ao longo dos anos de 1930, perdendo terreno. Por sua
vez, nos seus escritos, a arquitetura colonial deixa de ter acentuado sua qua-
lidade verndcula; o atributo de criagdo original e popular é esquecido, e o
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conceito de tradi¢do brasileira é empurrado para o fundo do passado, até
ser confundido com a fradig@o portuguesa.

E branca, conforme depois Jos¢ Mariano Filho passou a frisar, a me-
dida, o tom de seus artigos se tornava cada vez mais raivoso, seus ataques
mais pessoais e seus argumentos, racistas. Pois quando se remexe no bad
do passado brasileiro, o que quase sempre se enconfra é o esqueleto do
escravismo, esqueleto espantoso porque, de cerfo modo, ainda estrutura a
sociedade brasileira.

A violéncia que percorre a vida escolar é destacada porque de
algum modo os relafos procuram esconder através dela um fantasma que a
sociedade brasileira nunca ousou enfrentar. E como se os relafos quisessem
dizer, ou desejar, que a violéncia do escravismo subitamente tivesse se reti-
rado das relogdes hierdrquicas da familia e da sociedade para se refugiar
exclusivamente na escola. Para que assim os escolanovistas pudessem com-
bate-lo — s6 entdo poderia ser mantido o mito da felicidade na inféancia.

Notas

1 Vejase a discussdo sobre o problema da formacéo de uma tradicdo brasileira em Otilia Beatriz Fiori
Arantes. Esquema de Lucio Costa. In: Nobre; Kamita; Leonidio; Conduru. (2004).

2 A partir das contribuicdes de marxistas como Gramsci ficou claro que o que dé o cardter conserva-
dor & cultura ndo é o patriménio em si mesmo, mas sua instrumentalizacdo — principalmente, a visdo
dessa heranga como reserva de mercado de grupos dominantes. Potencialmente, a escola poderia
refirar esse patriménio do isolamento, mas fanto & direita, que viu nesse patriménio uma posse e
um mercado, quanto & esquerda, que preferiu antepor & cultura como patriménio & idéia da cultura
como consciéncia, aqui no Brasil, a escola contribuiv mais para a restricéio do patriménio cultural
do que para sua difusdo.

3 O prédio da Escola Normal de Séo Paulo manteve seu projeto inicial até 1940. Sofreu posterior-
mente modificacdes que o mutilaram. Para urbanizar Séo Paulo em 1940, divorciaram a Escola da
Praca da Republica. Sob a pressdo de emergéncias de toda a natureza e de caréncia de salas de
aula construiv-se no topo do prédio um outro andar. O belo e simbélico Jardim da Inféncia anexo foi
demolido. Essas mudancas desfiguraram seu aspecto, e junto com ele, o significado do conjunto.
Como assinala Vilanova Artigas (1987), em 1940 j& ndo eram mais compreendidos os ideais das
primeiras décadas republicanas. Nem mesmo pela justa apreciac@o dos monumentos que as ca-
racterizaram. Diz Artigas que se frata de um vicio agregado as solucdes técnicas brasileiras, fazer
a histéria rebaixarse & natureza. Contudo, é significativa a mudanca de apreciacdo estética em
menos de frinfa anos, que dé a perceber uma virada na sensibilidade dos habitantes das grandes
cidades no perfodo que vai dos primeiros decénios do século XX até 1940.
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4 Na sua origem, as tendéncias neocléssicas, ou classicizantes, surgiram como reagdo aos manei-
rismos do barroco rococd; buscavam restituir & linguagem arquiteténica sobriedade e rigor de
significados. No decorrer do século dezenove, entrefanto, foram congelados em férmulas repetitivas,
ensinadas nas escolas de engenharia e nas academias de belas-artes. Conhecida popularmente
como arquitetura académica, pela influéncia da Academia de Paris, supunha severa disciplina esfé-
fica que queria se valer e fazer valer regras e critérios universais de beleza.

5 Vejase a respeito Malhano (2002).

6 O inquérito é composto pela série de nove artigos publicados entre 13 a 29 de abril de 1926 pelo
Joral O Estado de Sdo Paulo. Consta desse Inquérito:

ARQUITETURA colonial I. © movimento pela renascenca da arquitetura de inspiracdo tradicional em
toda a América. O exemplo dos Estados Unidos, da Argentina e do México. Contra as habitagdes
“sem cardter”. Povo que hospeda fodos os “fradicionalismos” estrangeiros e repudia o proprio. A es-
tética urbana, segundo a definiu Monteiro Lobato: “Um jogo internacional de disparates.” A reagdo
tradicionalista contra a rotina cosmopolita.

ARQUITETURA colonial II. A arquitetura colonial no Brasil. O barroco e a renascenca jesuifica.
Adaptagdo da casa portuguesa ds condicdes peculiares do meio colonial. A casa brasileira e os
seus elementos caracteristicos. Os velhos femplos, fonte inesgotavel de motivos ornamentais. A arte
colonial como “elemento caracterizador de um estilo proprio, racialmente definido”. O renascimento
da arquitetura fradicional . Perfodo de investigogdo e experiéncias.

ARQUITETURA colonial Ill. Entrevista com o dr. Ricardo Severo. O movimento e interesse pela arquitetura
colonial. O que nos diz a respeito o ilustre pioneiro do tradicionalismo na arquitetura. Recordacdes
de uma campanha de bom senso e de bom gosto. Precisando pontos de vista mal interpretados. Arte
colonial, sim; ndo "estilo” colonial. O que se pode fazer para incentivar o gosto pela arquitetura de
aspiragdo fradicional. Caracteres e orientagdo da campanha tradicionalista.

ARQUITETURA colonial IV. Uma palestra com o Sr. Wasth Rodrigues. Uma palestra em que se ouve
pouco e se aprende muito. A propaganda da arte colonial pelos desenhos. A elogiéncia dos
quadros que desfilam sob o dedo indicador do arfista. Que nos diz o Sr. VWasth Rodrigues sobre as
suas excursdes para o estudo da arquitetura fradicional. Unidade de tipo brasileiro de habitagdo.
As maravilhas do interior das igrejas coloniais. Idéias e sugestoes.

ARQUITETURA colonial V. O que nos diz o dr. Alexandre Albuguerque. No seu escritério de engenha-
ria, nas obras da Sé. A Catedral em estilo géticol Um absurdo? Néo; a arte colonial, segundo o
sr. dr. Alexandre Albuguerque, ndo se presta a construgdes monumentais. Nem a construgdes de
arranha-céus. Rumo ndo ao barroco metropolitano, mas & arfe ingénua da colénia. As excursdes
cientificas para o estudo e levantamento de plantas dos templos e casas coloniais.

ARQUITETURA colonial VI. A opinido do Dr. José Mariano Filho. Ainda as objecdes contra a arquitetura
colonial. O problema de seus justos termos. O principio de adaptacdo ao meio e as condicdes
raciais. Em defesa de um “estudo etnogrdéfico”. O que nos oferece, para o conforto, a arquitetura
fradicional. Jacobinismo artistico. Os elementos decorativos e seu papel ou “sentido” na composicdo
arquitetdnica. O “espirito” do passado. Solugdes regionais.

ARQUITETURA colonial VII. Uma carta do dr. Adolfo Pinto Filho. Objecdes aparentemente persuasivas.
A questdo do estilo, em arquitetura, e a falla de unidade étnica e moral. O espirito vacilante dos
povos em formagdo. A caminho de uma arquitetura original? Sim; desde que se retorne ao fio da
tradicdo. As casas e igrejas coloniais. Descendo mais ao fundo da tradicdo da raga. O manuelino
como “elemento subsidiario” de renovagdo de arquitetura em bases tradicionais.
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ARQUITETURA colonial VIIl. As conclusdes de nosso inquérito. A exata compreensdo da arquitetura

colonial. Arte apropriada ao meio que a viu formarse. Em que terreno se deve colocar a questéo.
Renascenca apoiada sobre “principios” e “formas.” O barroco na arquitetura colonial. O programa
interior das habitagdes coloniais. O espirito de tradicdo e adaptagdo co clima. Aplicacdo dos
motivos fradicionais ao destino dos edificios.

ARQUITETURA colonial. IX. Ainda as conclusdes de nosso inquérito. A defesa e conservacdo de nos-

sos monumentos de arquitetura colonial. Em aten¢do &s suas lembrangas histéricas e ao seu valor
artistico. Contra o vandalismo utilitério das demolicdes e contras as reconstituicdes infigis. Como
despertar o interesse e o gosfo pela arquitefura colonial. As viagens de esfudos. As monografias
sobre a matéria. Estimulos e prémios.

Veja-se a respeifo a série de artigos publicados pelo arquiteto Cristiano S. das Neves (1933) —
Arquitetura tradicional = Polémica com José Mariano Filho. |, Arquitetura tradicional — Polémica com
José Mariano Filho Il, Arquitetura tradicional = Polémica com José Mariano Filho lll, Arquitetura tradi-
cional — Polémica com José Mariano Filho IV Arquitetura tradicional — Polémica com José Mariano
Filho V — Arquitetura tradicional = Polémica com José Mariano Filho VI. Do mesmo autor O novo
edificio da Escola Normal (1928). O comunismo arquiteténico. Arquitetura e construgdes (1930).

As diversas fases de construcdo da Escola Normal do Distrito Federal mereceram amplo noficiario
na imprensa carioca. Vejase assim: O FUTURO edificio da Escola Normal. Foi inaugurada ontem
a exposicdo dos anfeprojetos apresentados ao concurso (1927). O NOVO edificio da Escola
Normal. Assinatura do contrato para a construcdo e lancamento da pedra fundamental (1928).

Vejarse entre outros o artigo do arquitefo Cristiano S. das Neves. Arquitetura colonial. Sobre o prédio
da Escola Normal. Didrio da Noite, Sco Paulo, 24 dez. 1928.

10 Maurice Barrés, um escrifor caro & geragdo francesa do inicio do século, ativista antidreyfusard,

ligado & correntes de direita moderada na Franga é citado por Fernando de Azevedo, sem que
seja dada as referéncias no Arquitetura colonial VIII.

Sobre isso, Jardim (1976, p. 146) escreve: "Que futuro oferecia quem, ao invés de trabalhar,
mesmo no pesado, dedicava-se & leitura? Os préprios professores — a matéria prima que o pafs
mais carecia e carece — eram vistos como pessoas secunddrias, boas apenas para dar a primeira
insfrucdo a criangas. Respeitavam-se os de escolas superiores, na capital, os que tinham fitulo de
doutor. A profisséo de professor ndo merecia confianca de pais que sonhavam com riqueza para
os filhos. Pagava-se muito mal a professor, critério errado e injusto que perdura até hoje.”

12 Jardim. (1976, p. 15).
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Reminiscéncias de um tempo escolar.
Memérias do professor Coruja’

Reminiscences of school days. Professor Coruja memories

Maria Helena Camara Bastos

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul

Resumo

Conhecer a educacdo ministrada em uma
cidade, em uma deferminada época, nos
coloca frente a inimeros pontos de obser-
vagao da temdtica. Escolhemos pesquisd-
la na perspectiva da vida e da obra do
professor Anfénio Alvares Pereira Coruja
(1806-1889), especialmente o livio de
memorias — Antigualhas. Reminiscéncias
de Porto Alegre, em que se enconfram re-
feréncias significativas sobre sua vida de
esfudante na capital da provincia do Rio
Grande do Sul. O estudo fraca um retrato
do ensino e da escola em Porto Alegre
(RS), na primeira metade do século XIX, a
partir da reflexdo sobre as memérias do
professor Coruja — observador “afetuoso”
de sua cidade, mas com senso critico
-, que enfrecruza o cofidiano da cidade
com suas recordagdes do tempo de esfu-
dante, trazendo o passado ao presente,
impedindo seu esquecimento e permitin-
do a nds leitores do século XXl distintas
maneiras de consfituir um sentido para o
fexto.

Palavraschave: Memérias de aluno. Es-
cola. Século XIX. Histéria da educacdo.

Abstract

In order fo know about the education man-
age in a city at a established time makes
us face innumerous points of observation
on the theme. We chose the perspec-
tive from the life and work of professor
Antonio Alvares Pereira Coruja (1806-
1889), especially his memoirs — Anfigu-
alhas: Reminiscéncias de Porto Alegre,
in which there are significant references
to his life as a student in the capital of the
province of the Rio Grande do Sul. The
study allows us to picture the teachings
and the schools in Porto Alegre (RS] in
the first half of the 19" century, from the
reflections within the memoirs of profes-
sor Coruja — an affectionate observer of
his city, but in a critical sense —, that links
the daily life of the city with the memories
of his school days, bringing the past to
the present, allowing readers from the
214 century to have many different ways
of inferpreting the text.

keywords: Student memories. School. 19"
century.
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Foto que ilustra o Compedio da Orfographia da Lingua Nacional
(Rio de Janeiro: Typogrophia Franceza, 1848).
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Introducdo

Tentar conhecer a educacdo ministrada em uma cidade, em uma
deferminada época, nos coloca frente a indmeros pontos de observacao da
temdtica. Escolhemos pesquisé-la na perspechvg da vida e da obra do pro-
fessor Antonio Alvares Pereira Coruja (1806-1889), especialmente o livio de
memorias — Anfigualhas. Reminiscéncias de Porfo Alegre (1881[1996]), em
que se encontram referéncias significativas sobre sua vida de estudante na
capital da provincia do Rio Grande do Sul. O livio Antigualhas compde-se
de vérias séries, a primeira publicada em 1881 (34 paginas) e as demais

entre 1883 e 1890.

Professor de escola publica, professor particular, professor de
Gramdtica latina, fundador do Colégio Minerva (Rio de Janeiro), autor de
livios diddticos, pesquisador da histéria, organizador de associacdes civis,
membro do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro — o estudo permite tro-
car um refrato do ensino e da escola em Porto Alegre/RS, na primeira metade
do século XIX, a partir da reflexdo sobre as memérias do professor Coruja
— observador “afetuoso” de sua cidade, mas com senso critico —, que entre-
cruza o cofidiano da cidade com suas recordacdes do tempo de estudante,
frazendo o passado ao presente, impedindo seu esquecimento e permitindo
a nés leitores do século XXI distintas maneiras de constituir um sentido para o

texto. (FRANCO, 1996, p. 10).

Os processos memorativos estdo relacionados a campos de signifi-
cagdo na vida do sujeito que recorda. O relato de um narrador sobre sua
existéncia afravés do tempo, tentando reconstruir os acontecimentos que vi-
venciou e transmitir a experiéncia que adquiriu — em que se delineiam as
relacdes com os membros de seu grupo, de sua profissdo, de sua camada
social, de sua sociedade global -, sdo fontes primordiais para a compre-
ensdo de uma época e, fundamentalmente, para a histéria da educagdo.
E importante para a investigacdo educacional o trabatho com memérias de
professores. Existe um imenso fildo para ser explorado na perspectiva da
histéria da escola, da leitura, de vivéncias escolares, a partir tanto de livros
de memérias de outros atores sociais como da literatura. As préticas memo-
rialistas s@o tomadas como objeto de pesquisa, revelando distintos modos de
vida e sociabilidades.
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Para Klein {2004, p. 4], as crénicas memdrias, situando-se num
espaco de fronfeira, s@o consideradas um género menor na Histéria e na
literatura?, mas constituem uma fonte privilegiada para recuperar a histéria
sob o ponfo de vista das pessoas comuns: “as crénicas memorialisticas de
Coruja, correspondendo a uma consciéncia do passado como uma preocu-
pacdo social do perfodo, mantinham a cidade que desaparecia, no presente
dos porto-alegrenses. Ao gerar sentimentos, sensacdes, e ao divertir, seus
fextos ajudam a compreender, no plano simbdlico, a histéria da cidade sob
um ponto de vista que e muito dificil de ser recuperado devido & sua comple-

xidade e & caréncia de fontes.” (KLEIN, 2004, p. 19).

A literatura, considerada como um dispositivo pedagdgico, permite
enfrever os enunciados discursivos de um fempo e espaco, as representacdes
sociais e o imagindrio de afores sociais, reais e ficcionais. Literatura e leitura
se cruzam na experiéncia cultural e no fazer historiogréfico. Assim, historicizar
a obra literéria é, para o historiador, inserila no movimento da sociedade, in-
vestigar suas redes de interlocucdo social e desvelar a maneira como constroi
ou representa sua relag@o com a sociedade e a cultura. [CUNHA; BASTOS,

2001, p. 201).

O aufor de uma narrativa literdria cria um “efeito de verdade — a
verdade estd no fim de uma procura que é uma ascese social e moral.” Isto &,
a verdade procede do intimo, o que garante o seu reconhecimento por parte
do sujeito. O historiador, como leitor dos documentos literdrios, “produz” o
seu sentido e essa produgdo se dd como resultado de sua insercdo social e
cultural, movido por certos objetivos e expectativas. Para Goulemont,

[...] devemos perguntar sobre a produgéo dos modos de leitura
pelos proprios textos. Com seu processo de escritura, coo!o fex-
fo invenfa um leitor ficticio ao qual interpela e convoca. E uma
evidéncia que essas sociabilidades de leitura inscritas nos livros
dependem do debate entre privado e publico nas préficas de

leitura. (GOULEMONT, 1986, p. 395).

Contos®, crénicas?, romances® — sGo fontes de valor inestimével para
o historiador, especialmente o historiador da educagdo, consciente das ques-
ides de ficcao literdria e verdade historica. Os escritores, geralmente, reflefem
imagens e representacdes do universo escolar vivido: todos passaram pela
escola, alguns deles sao filhos de professores ou foram professores. O quadro
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que fazem da escola e de suas vivéncias oscila, muitas vezes, entre um pacto
com a sinceridade, marcado por rancores pessoais, ou uma reflexdo de or-
dem intelectual. Goulemont (1986, p. 375] afirma ser possivel identificar nas
obras literérias os deslocamentos, as tensdes e os conflitos que perpassam o
discurso, em geral, e o educacional, em particular.

Coruja, preocupado com a questdo da fidedignidade dos fafos rela-
tados e buscando preservarse, inicia suas reminiscéncias com a espirituosa
epigrafe — Honni soit qui mal y pense —, que tem traducdo livre = “Néo pense
alguém que o que aqui vai escrito leva édgua no bico”. Com essa observagao,
o autor previne o leitor de que o que vai ler ndo expressa necessariamente a
verdade dos fatos, mas a sua versdo. Em uma passagem ao longo do fexto,
mais uma vez previne o leitor para possiveis erros ou omissdes — “desde &
peco desculpa a quem nele encontrar anacronismo ou falla de coevidade
(deixe passar o tempo), pois ndo & meu fim fixar datas.” (CORUJA, 1996,
p. 2/).

A Porto Alegre, que Coruja viveu na infancia e adolescéncia, era
uma pequena cidade de doze mil habitantes. E na época da publicagdo das
suas reminiscéncias, tinha quarenta mil habitantes e alcangara melhoramentos

significativos, como iluminagéo a gds, o bonde de fracdo animal e o trem até
Novo Hamburgo. (FRANCO, 1996, p. 10).

Franco (1996, p. 9) afirma que a primeira série de “Antigualhas.
Reminiscéncias de Porto Alegre”, correspondente ao capitulo 1, originalmen-
te publicada em forma de folheto em 1881, com 34 paginas, na Tipografia
do Jornal do Comércio de Porto Alegre. Posteriormente, publicou outras séries
(1883-1884, 1886-1890), primeiro na Gazeta de Porto Alegre, dirigido
por Carlos Von Koseritz e depois no Anudrio da Provincia do Rio Grande do
Sul, dirigido por Dr. Graciano Alves Azambuija.

Para Houaiss (2002), a palavra “antigualha” significa monumento
ou objefo de época anfiga e que apresenta interesse historico; costume, ma-
neira de trajar, de falar dos fempos antigos; noticia sobre fafo ocorrido em
fempos anfigos; ou, pejorativamente, objefo antigo e de baixo valor; velharia.
Coruja utilizou a expressdo querendo abarcar todos esses significados para
suas memorias, escritas quase cinqienta anos depois de deixar a cidade que
viveu por frinta anos, enfre 1806 e 1836: “j& que se frata de anfigualhas, é
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preciso ndo esquecer certos tipos de atualidade, e de que muita gente ainda

se lembrard.” (CORUJA, 1996, p. 33).

O autor: Anténio Alvares Pereira Coruja (1806-1889)

Klein (2004, p. 32), com base nas vérias biografias® de Coruja, que
considera que “invariavelmente destacam a dupla dimensGo tragédia/suces-
so de sua vida com énfase na sua frajetéria profissional”, divide sua andlise
biografica em frés aspectos — Coruja e a escola: aluno, professor, escritor
de livros diddticos e dono de escola; Coruja e o mundo da politica e dos
negécios: politico, administrador, financeiro, banqueiro; Coruja historiador,
cronista e memorialista. Neste estudo, interessa particularmente o primeiro
aspecto, sem desconsiderar que os trés estdo infimamente ligados.

Anténio Alvares Pereira Coruja nasceu em 31 de agosto de 1806,
em Porto Alegre, filho de pais pobres, e morreu em 4 de agosto de 1889, no
Rio de Janeiro, em extrema pobreza vivendo em “repiblicas” de estudantes
gauchos. Temos conhecimento de um irm&o — Joaquim Antonio Pereira Coruja
— que fambém foi professor de primeiras letras em Porto Alegre’. foi casado
com Catarina lopes Coruja, que no Rio de Janeiro fundou uma escola para
meninas, em 1841, na rua da Assembléia, n. 88, fechada em 18498 O
casal néo teve filhos, mas adofou um, que recebeu o mesmo nome do pai,
mais farde sendo conhecido como Comendador Coruja, nome de rua em
Porto Alegre.

Estudou as primeiras letras nas aulas primérias publicas de Maria
Josefa da Fontoura Pereira Pinto?, nos anos 1811 e 1812, e de Anténio
D'Avila, o Amansa Burro'©.

Para ajudar a familia, foi ser sacristdo da Igreja Nossa Senhora
Madre de Deus'!, onde granjeou a estima do vigario geral, Padre Tomé Luis
de Souza, com quem aprendeu latim'? a partir de 1816, aos nove anos de
idade. Foi nas aulas do Padre Tomé que recebeu a alcunha de “Coruja”, que
incorporou ao nome da familia. Sobre esse evento escreveu:

Em 1816, na aula do padre Tomé eram discipulos mais adian-
tados Antonio Fernandes Chaves, Candido Batista de Oliveira,
José Moreira de Menezes e Manoel Francisco da Costa, seguin-
do-se-hes Marcos Alves, o Cabo Regente, o padre Francisco de
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Paula Macedo e outros segundo ordem de adiantamento. Tinha
de entrar para ali um menino de nove anos e meio, pois nascera
em agosto de 18006, e estévamos em fevereiro de 1816. Tinha
sido discipulo da poetisa Maria Josefa, e depois também do
Amansa, e aprendido a ajudar a missa com o padre Sanhudo.
Seus pais para sua estréia tinhamlhe mandado fozer uma co-
saquita de pano mescla, cor da pele do diabo ou cor de burro
quando foge. Ao apresentarse na aula pela primeira vez com
esfe fato novo, gritou logo o Candido Batista l& do seu banco
da direita: Olhem, parece mesmo uma coruja. E como Coruja foi
proclamado pelo Cabo-Regente, e como Coruja foi aclamado
por foda a assembléia latinante: e Coruja ficou, e [...] pegou.
(CORUJA, 1996, p. 88-89).

Outro fafo, relatado por ele, também contribuiu para a incorporagdo
do apelido Coruja ao préprio nome:

Este menino confinuou a esfudar, cresceu e fezse homem. Era
afilhado de José Manoel Afonso (pai do senhor Lufs Afonso de
Azambuja), o que era muito sabido porque em ferra pequena tudo
se sabe. José Mancel, depois de ter sido tesoureiro de ausentes
em Porto Alegre, mudara-se para o oufro lado, onde tinha um ou- ]63
fro afilhado que fambém se chamava Anténio Alves Pereira, e ao
mesmo tempo tinha um bom vizinho, a quem se viu obrigado a
escrever uma carfa que pelo resultado devia ser ndo s6 salgada
como apimentada, sendo dela portador o seu dito afilhado, do
outro lado. O seu bom vizinho em vez de responderlhe em carta
particular, o fez pela imprensa dirigindohe pelos jornais de Porfo
Alegre mil impropérios, entre os quais se liam as palavras seguin-
tes: 'E quem havia de ser o portador dessa célebre carta? O seu
célebre e bem conhecido afilhado Anténio Alves Pereira.” A vista
disto o homénimo deste lado, para ndo haver confusdes, desde
esse dia, ou antes da noite desse dia, j@ na ato da Sociedade
do teatrinho, de que era secretdrio, ao subscrevéla, comegou e
dai em dianfe continuou até hoje a assinarse como abaixo se vé.

(CORUIA, 1996, p. 88).
Coruja também faz uma escolha identitéria ao adotar o desenho de

uma coruja com as lefras de seu nome como sua marca, a qual vinha impres-

sa nos seus livros diddticos. (KLEIN, 2004).
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ANNO HISTORICO

SUL-RIO-GRANDENSE

LM FORMA DE BEPHEMERIDES

PILO PROFESSOR

Hocio Iiffecliva do Instituto 1fistorieo e Geographico-Brasileito, e

1
Moo Honorario do Tustitulo Ilistorico Rio-Grandense.

N e X

Saiarees

RIO DE JANEIRO

2yp. de José Dias de Olivedra, rua do Ouvidor, 747
1888

Também estudou Filosofia Racional e Moral com o Padre Jodo de
Santa Barbara, presbitero do habito de Séo Pedro, nos anos de 1821, 1823
e 1824, tendo complefado o curso com grande aproveitamento (SCHNEIDER,
1993).1® Simultaneamente estudou francés e cantochdo. Coruja explica que
como se dedicava aos estudos eclesidsticos foi aprender cantochdo com o
padre Batista, tendo em 1827, salmeado e lamentado na Semana Santa,
da cidade de Rio Grande; tendo feito demonstracdes na Semana Santa de
1828, em Santo Amaro, e em 1829, em Taquari. Sobre as aulas de francés
diz que, ndo havendo aula de francés, aprendeu a froco de licdes de latim
com um condiscipulo do Rio de Janeiro. Da mesma forma, aprendeu misica,
com oufro de quem era “paraclefo' fambém em latim.”

Com esses estudos, comegou como professor primdrio particular.
Sobre o inicio de carreira, em Porto Alegre afirma que:

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 157-189, jan./abr. 2006



Artigos

[...] com esse preparo e a sombra profetora do padre Thomé,
foi nomeado para reger uma escola publica, pondose, desde
logo, em destaque pela sua inexcedivel solicitude e carinhoso
amor ao ensino. E como tinha apego ao trabalho, ainda & noite,
que devia consagrar ao descanso, como quase todos o fazem,
lecionava particularmente. (CORUJA, 1996, p. 141).

Em 18 de dezembro de 1825 firmou contrato com o Conselho da
Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, pelo qual se comprometia ir
ao Rio de Janeiro habilitarse na pratica do método mituo'?, para, posterior-
mente, assumir a primeira escola de ensino mituo da Provincia. O contrato
assinado estabelecia que se dispusesse ir & Corte do Rio de Janeiro, onde
se "doutrindria” no método lancasteriano, para por este método ensinar a
mocidade; que ndo empregaria mais fempo em instruirse, do que dez me-
ses, contados desde o dia em que sair desta cidade até a ela refornar; que
receberia por més, para todas as despesas concernentes, quarenta mil réis;
que se comprometia a ministrar curso de primeiras letras pelo método lan-
casteriano por um fempo sucessivo de quatro anos, percebendo o ordenado
equivalente aos mestres de primeiras lefras. Mestres que se atualizassem no
método receberiam 100 mil réis a mais do que os que se conservassem pre-

sos ao método antigo. (LESSA, 2002, p. 33).

Anténio Alvares Pereira foi nomeado professor de ensino mituo, a 10
de margo de 1827, e abriu a escola publica pelo método lancasteriano em 2
de agosto do mesmo ano, escola que ficou conhecida como “Casa Queimada”
(KRAEMER NETO, 1969, p. 111), situada na rua da Graga. Segundo Porto
(1944, p. 60), a escola dispunha de grande quantidade de livros diddticos
para venda. O Mensageiro, de 26 de janeiro de 1836, tem um anlncio de
Coruja em que oferta os livios: Syntaxe de Dantas; Diciondrios franceses da
Academia; obras grandes de Eutrépio, Horacio e Phedro; Gramdtica Latina
do P. Anfonio Pereira; Diciondrios de Morais; Magnun lexicon latino; seis
volumes da Colecdo das Leis do Brasil; Diciondario Geogrdfico Vosgien; dois
volumes do Teatro Eclesiéstico; Compéndios da Gramdtica Nacional.

Varias “representacdes” apresentadas pelo professor Corvja a ad-
ministracdo provincial demonstram algumas dificuldades enfrentadas pela
escola, por exemplo, a necessidade de confratag@o de um professor adjunto,
que o ajude e o substitua em seu impedimento; de compra de exemplares
de leitura impressos e os utensilios necessarios. (SCHNEIDER, 1993, p. 25-
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26). A insatisfagdo também era causada pelo exercicio de outras funcdes,
pois os professores publicos tinham ao seu cargo a propagagdo da vacina
antivariélica, recebendo para a realizagdo da tarefa uma gratificagGo, o
que demandava fempo e, muitas vezes, sobrepujava suas farefas normais. E
interessante ver que muitos anos depois as questdes ligadas & vacina ainda
eram mofe de suas preocupagdes com o falar e o escrever. Assim, em uma
cronica de 1884, com subtitulo — Uma ligdo de lingUistica —, expressa suas
dividas sobre a expressdo correta para usar:

[...] desde tempos imemoriais sempre se disse ‘inocular a bexiga';
depois também se disse ‘inocular a vacina’, e por abreviatura se
inventou o nome vacinar, que corresponde a inocular vacina. Os
senhores médicos do Rio de Janeiro inventaram a frase ‘vacinar
o micrébio.” A Folha Nova, de 8 de janeiro (1884, atendendo
aos justos fermos, |& escreveu inocular o micrébio. Ora, ndo sen-
do a quest@o médica e sim filolégica, eu a entrego aos senhores
filblogos para a discutirem e resolverem; todavia sempre direi que
vacinar o micrébio fem muita analogia com limonada de caju ou

cajuada de limgo. (CORUJA, 1996, p. 63).

Fm 26 de abril de 1831, Anténio Alvares Pereira candidatou-se
& cadeira de Gramdtica latina, apresentando os documentos necessérios
— afestado do secretério da Camara Municipal de Porto Alegre de que havia
jurado a Constitvicdo Politica do Império; atestado do Juiz de Paz sobre sua
conduta e gozo dos direitos politicos; atestado dos escrivaes do Geral Juizo
sobre inspecdo de culpas — prestou exame no dia 31 de abril de 1831 e foi
aprovado. E inferessante registrar a solicitag@o de esclarecimentos feita, em
dezembro de 1832, ao presidente da Provincia = Manoel Anfonio Galvao
— sobre seu periodo de férias da escola de Gramatica Latina, pois ndo conhe-
cia esfatuto algum que regulasse as férias das escolas de Gramdtica Latina
nas provincias do Brasil e, fendo consultado a legislogdo portuguesa de
1759, a Unica que pode obter, ndo viu nela aplicacdo pratica possivel devi-
do & diferenca das estacdes do ano. Em 1835, candidata-se & cadeira de
professor de Filosofia Racional e Moral, tendo sido aprovado e obtendo “a

proviséo” em 24 de abril de 1835. (SCHNEIDER, 1993, p. 33-37).

Com a criag@o da Assembléia legislativa Provincial, por forca do
Ato Adicional de 1834, as eleicdes para a primeira legislatura t&m Coruja
como candidato. Foi eleito como suplente de deputado, sendo chamado
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para assumir em dezembro de 1835, momento conturbado, porque | ho-
via sido deflagrado o movimento conhecido como Revoluggo Farroupilha
(1835-1845). Coruja dliouse ao partido dos insurgentes, prestigiando o
vice-presidente rebelde Marciano Ribeiro e opondo-se & posse de José Aratjo
Ribeiro. Depois da tomada de Porto Alegre pelos legalistas, foi preso de ju-
nho a novembro de 1836, primeiro num quartel, depois no barco Presiganga
e, posteriormente, no Rio de Janeiro. No inicio de 1837, fugindo & reacdo
dos “caramurus”, resolveu fransferirse com a familia para o Rio de Janeiro,
residindo no Municipio da Corte até sua morte, n&o refornando mais & sua

cidade natal. (FRANCO, 1996, p. 8).

Coruja foi magom', tendo pertencido & loja Magdnica Filantropia e
Lliberdade, criadaem 1831, acobertada com o nome de “Gabinete de Leitura
da Sociedade Continentina.” Também foi redator do Jomal Compilador de
Porto Alegre (1831), jornal magénico que defendia idéias liberais. (KLEIN,
2004, p. 58). Em suas reminiscéncias de Porto Alegre (1881) informa ao
leitor “um acontecimento de que muita gente se hd de admirar por ser coisa
pouco sabida”, refere-se & criagdo em 1831 da primeira Lloja Magénica em
Porto Alegre,

[...] na rua do Rosdrio entre a da Ponte e a de Séo Jerénimo nas
casas de Graciano leopoldino, com o fitulo de ‘Filantropia e
liberdade’, que o povo chamou Marimbordina, os sécios marim-
bondos que a ela concorriam prefextavam o exercicio da caridade
e da beneficiéncia; era porém engano manifesfo, porquanto o
que eles iam ali fazer era falar com o diabo; mas essa honra sé
cabia ao coronel Bento Gongalves e Vitorino José Ribeiro, Unicos
que tinham o grou de Rosa Cruz, pois os oufros em fais confe-
réncias sé faziam o circulo com costas para o centro, virando as
frentes para dentro somente quando jé o diabo tinha desapareci-
do, deixando grande forfum que os fazia espirrar muito; e esta &

que era a pura verdade. [CORUJA, 1996, p. 36).

Vivendo na Corte, Coruja destacou-se como propriefdrio do Colégio
ou liceu Minerva, em 1841, situado na rua da Quitanda, com internato e
externato.Em 1856, transfere o colégio para o professor Franklin Teodoro de
Castro Menezes, que o fechou definitivamente em 1862. A primeira referén-
cia a esse colégio encontrarse no “Pequeno Almanaque do Rio de Janeiro,
para o ano de 1842" (p. 71) = "Antonio Alvares Pereira Coruja recebe
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internos e exfernos e ensina os preparatérios para fodas as Academias e
Universidades do Império: contem seu edificio aula publica de Filosofia do
Municipio da Corte, rua da Quitanda canto da Cadeia.” Também hé publici-
dade do colégio nos Almanaques Llaemmert, nos anos seguintes, informando
que o liceu Minerva, que além das primeiras letras, ensinava Gramdtica
da lingua Nacional, principios de religido e moral cristd e outras matérias.

(PORTO, 1944, p. 63).

O discurso de posse de Jarbas A. Porto, na Academia Nacional de

Medicina, faz uma preciosa e rara referéncia sobre o Liceu Minerva, segun-
do Klein:

Jodo Vicente Torres Homem, filho do notével médico e professor
de medicina [...] nasceu no Rio de Janeiro, em 1837, [...] cursou
o primdrio no Lliceu Minerva e, como aluno externo, ndo se obri-
gava ao regulamento dos internos pelo qual havia de “banhar
os pés &s quartas e sdbados e tomar banho geral uma vez por

semana. (KLEIN, 2004, p. 56).

Em 1860, Coruja fundou a “Companhia de Seguros Feliz Esperanca”,
fechada logo em seguida; em 1879, cria a “Caixa Depositdria Sociedade
Cléria do Llavradio”, que faliv em 1880, deixando-o em séria situacdo finan-

ceira. (KLEIN, 2004, p. 61).

Pertenceu a varias sociedades. Fundou em 1859 e foi presiden-
te da Sociedade Riograndense Beneficiente e Humanitaria, que reunia no
Rio de Janeiro, gatchos que possuiom condicdes de ajudar com apoio fi-
nanceiro aos conterréneos chegados & Corte; prestou servigos & Sociedade

Amante da Instrugao!”. Foi condecorado pelo Governo Imperial com o grau
de Cavaleiro da Ordem de Cristo e Oficialato da Ordem da Rosa.

Foi membro do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro, criado em
1838, desde 19 de setembro de 1839, tendo sido durante 20 anos tesou-
reiro. Publicou varios artigos de histéria para a Revista do Instituto: Colegcdo
de Vocdbulos e Frases usadas na Provincia de Séo Pedro do Rio Grande
do Sul (1852)'8, A vida de José Bernardino de S& depois de sua morte ou
o processo Vila Nova do Minho, contendo as pegas principais do processo
propriamente dito Vila Nova do Minho, e precedido de um oufro processo
o do Dr. Manuel Jaques de Aravjo Basto (1856), Algumas anofacées s
Memérias Histéricas do Rio de Janeiro do Monsenhor José Pizarro de Aravjo
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(1857), Notas & Memdria de Tte. Cel. José dos Santos Viegas [1860), Anno

Histérico SulRio-Grandense em forma de ephemerides (1888).

Além dos arfigos que escreveu para a Revista do Insfituto Histérico e

Geogrdfico Brasileiro, publicou as crénicas Anfigualhas. Reminiscéncias de
Porto Alegre (1881-1890), Efemérides Rio-grandenses.

As obras diddticas sdo: Compéndio de Gramdtica da lingua
Nacional {1835), dedicado & Mocidade Rio-grandense, com sucessivas edi-
coes (1849, 1862, 1863, 1867, 1872, 1879); Manual dos Estudantes
de latim, dedicado & Mocidade Brasileira (1838, 1849, 1866 — 5° edi-
¢aol; Compéndio de Ortografia da lingua Nacional (1848); Manual de
Orfografia da lingua Nacional (1850, 1852); Exercicios para meninos

Artigos

(1850); Aritmética para meninos, contendo unicamente o que é indispen-

savel e se pode ensinar nas escolas de primeiras letras (1852); licdes de
Histéria do Brasil: adaptada a leitura nas escolas, contendo a Constituicdo
Politica do Império do Brasil, que teve sete reedigdes (1855, 1857, 1861,
1866, 1869, 1873 e 1877); Compéndio de Gramdtica latina do Pe. A.
Figueiredo (1852); Catecismo histérico-geogrdfico riograndense (1886)'°
(TAMBARA, 2003, p. 83.

No Rio Grande do Sul, hé varias referéncias & adocdo de seus com-
péndios nas escolas elementares e no liceu:

—em 1854, a comissdo recomenda para a aritmética, na esco-
la para meninos, o seu manual Aritmética para meninos; para
a gramdtica portuguesa o Compéndio de Gramdtica da Lingua
Nacional;

—em 1859, o Conselho Diretor recomenda para o liceu a adogdo
do Manual dos Estudantes de Latim;

— em 1869, o Regimento Inferno para as aulas publicas do 1° e do
2° graus [artigo 100) recomendava a adocdo do Compéndio de
Gramdtica da lingua Nacional, provisoriamente. (SCHNEIDER,
1993, p. 120, 181, 269).

O Manual dos Estudantes de Latim também foi adotado no Colégio
Pedro I, do Rio de Janeiro, nos programas de ensino para o ano de 1856 e

1858, na segunda e terceira série. (VECHIA; LORENZ, 1998).
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As crénicas memérias da escola

As crénicas memdrias de Coruja da escola s@o fundamentalmente
do periodo como aluno. Esse fato leva a um estranhamento do pesquisador,
pois ndo foram objefo de suas recordacdes as atividades como professor de
primeiras lefras em uma escola de ensino mutuo, como professor concursado
de Gramdtica latina e, posteriormente, de Filosofia Racional e Moral, todas
exercidas em Porto Alegre — centralidade de suas reminiscéncias.

A primeira memdria de escola é publicada na primeira série de
1881 (1996, p. 15), em que fala sobre a fonte da Rua do Pogo: “Para essa
fonfe ia todos os dias uma sentinela da guarda do palécio para impedir que
os rapazes do Amansa matassem o solitario cadgado que af vivia; e que afi-
nal, refirada a sentinela, morreu a pedradas”. A seguir, dé informagdes sobre
o seu professor de primeiras lefras Anfonio D'Avila:

Amansa-Burros, a quem por brevidade chamavam simplesmente
Amansa, era um ilhéu de alta estatura, que diziam ter sido jesuita,
e se chamava Anténio Avila; apesar de sua voz de esfentor, e
de seus continuos gritos de arriasno, era o mais erudito professor
daquele tempo, deitou muitos discipulos e muita gente boa se
honrava disso. Também ensinava por casas particulares, e entre
suas discipulas se pode contar a senhora vidva Caldwell e suas

irmas. (CORUJA, 1996, p. 15).

Em outra crénica, escrita em 1885, Coruja faz uma extensa descri-
¢do da imagem fisica do professor Anténio D'Avila, da organizagdo da sala
de aula e de fatos cotidianos da escola, que muito bem ilustram a marca
deixada por esse mestre:

[...] era de estatura mais que ordindria, corpo direito, mostrava
fer sido magro quando mogo pois era descarnado, rosfo prazen-
feiro apesar de sua severidade, perna e pés compridos, usava
sempre de botas pois ndo recordo de o ver de sapatos; também
nunca o vi de casaca e sim de casacdo prefo e comprido, e
menos de casaca de lilg, fazendo que n&o se adaptava as ca-
sacas daquele tempo, e somente aos fraques ou nisias. Nunca
o vi acompanhar os discipulos quando iam ao Nosso Pai, tarefa
essa incumbida ao decurido-mor que levava a cruz, fazendo ala
adiante dos irmdos cantando o bendito, mas sem tochas. No
meu tempo (1813-1816) a mesa do mestre era ao pé da porta
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do interior; a arquibancada era de cinco ordens de assentos; e
bem me lembro que assenfando-me eu na segunda bancada,
finha junto de mim, na terceira, Manoel de Aratjo Porfo alegre,
nunca ouvi que o Amansa fivesse no interior discipulos de latim,
nem mesmo outra pessoa qualquer & exce¢do de uma negrinha
que na auséncia dele vinha as pressas mostrar a palmatéria aos
meninos com frejeifos para os fazer rir. ([CORUJA, 1996, p. 96).

Visando compor a imagem do professor, Coruja faz um adendo &
crénica informando os termos favoritos do Amansa — madraco® e arr’asno,
utilizados para desqualificar os alunos. Continua sua crénica, informando ao
leitor o futuro do professor D'Avila e do fechamento de sua esco|o causado
por um episddio que envolveu um aluno:

[...] nGo morreu ensinando: alguns anos anfes fendo necessida-
de de se despedir por cerfas travessuras a um menino de nome
Anénio Pedro, e receando fazélo por pertencer & familia de um
maioral da ferra, julgou de sua dignidade despedir de todos,
ocupandorse em dar ligdes particulares, contando-se no nime-
ro de suas discipulas as senhoras vidva Caldwel e a professora
Dona Francisca, mée do senhor primeirotenente Emesto do Prado
Seixas. De propdsito omito os Gltimos cognomes do discipulo que 171
deu causa ao fechamento da escola, porque depois conheci
bom cidaddo, bom marido, bom chefe de familia e bom empre-
gado publico, que la foi morrer em Alegrefe. Diziarse de Anténio
D'Avila que tinha sido novigo ou corista dos Jesuitas, de cuja
expulsdo entdo muito se falava. Todos os julgavam portugués da
peninsula, mas seis anos depois da sua morte tive ocasiGo de

verificar que era ilhéu dos Acores. ([CORUJA, 1996, p. 97).

Coruja referese & carta, recebida em 1830, da irm& do professor
D'Avila dirigida ao proprio solicitando noficias suas. Sobre esse evento da
carta, faz o seguinte comentdrio: “carta que se eu pudesse prever que teria
hoje necessidade dela, a feria guardodo com o mesmo cuidado com que foi
guardado o autografo dos primeiros anuncios de Anténio D'Avila, bem d|gno
de figurar nas prateleiras da nossa Biblioteca provincial.” (CORUJA, 1996,
p. 7).

Essa crénica de 1885 (1996, p. 97), termina com um precioso
"P.S.”, em que Coruja informa o honordrio recebido pelo professor Anfénio
D'Avila — duas patacas por més —, enquanto a poetisa e professora de pri-
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meiras letras Maria Josefa “se contentava com uma pataca s6.” Sobre o valor
de compra desse saldrio, Coruja declara: “Bons tempos esses em que se
compravam ovos a trés por dois vinténs, com dez réis de melado com agua
se tomava nas tavernas um bom refresco, e os pobres davam gracas a Deus
quando recebiam uma moeda de cinco réis!”

Em outras crénicas, Coruja preocupase em registrar alguns alunos
do professor D'Avila, especialmente aqueles que se tornaram figuras de des-
taque na sociedade porto-alegrense ou nacional:

Manoel de Aratjo Pitangueira/Manoel José d'Aratjo,/Mancel
d'Aratjo Porto Alegre (1806-1879), pintor e poefa, que futu-
ramente se fornaria Bardo de Santo Angelo: refirando-se para
Lisboa, ali foi morrer a 30 de dezembro de 1879, deixando sau-
dosos os amigos que lhe admiravam o génio, e especialmente o
esfe que o era da infancia e cuja idade se diferia em trés meses,
que tantos vao de 30 de agosto a 29 de novembro do mesmo

ano. (CORUJA, 1996, p. 63).

Coruja acrescenta ainda aspectos pitorescos sobre a personalidade

do professor Amansa:

Todos os anos, na véspera de Sao José?!, escondia-se para ndo
dar sueto?” aos rapazes a pedido do seu vizinho José Soares
Pinto de Matos: dizem que se acasfelava em casa de um outro
vizinho, Fernando, relojoeiro (cuja familia Torelly ainda existe),
falvez para lhe papar algum dos bonitos gansos que ele criava
no ferreno alagadico, sobre o qual depois Marcos Alves edifi-

cou. [CORUJA, 1996, p. 15).

Sobre a escola de Anfonio D'Avila, considerada a primeira escola
particular de Porfo Alegre, Felicissimo M. de Azevedo?®, que fez seus estudos
primdrios com o professor Coruja, escreve no Anudrio da Provincia do Rio

Grande do Sul em 18857 que:

[...] nos primeiros dias do més de janeiro de 1800 (8 de janeiro)
apareceram, nas esquinas das ruas Formosa e da Graga, uns
carfazes com o seguinfe anidncio: Anténio D'Avila, recém-che-
gado a esse continente, participa ao piblico que vai abrir na
rua da Ponte (hoje Rua Riachuelo?), perfo da ponte, uma escola
para ensinar a ler, escrever e contar, e doutrina cristd. As pesso-
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as que quiserem se aproveitar do seu préstimo podem frazer os
seus filhos para a dita escola. Parece que a escola do professor
D'Avila, codenominado ‘Amansa-Burros’, rapidamente conquis-
fou a populacdo da cidade, pois em pouco fempo alcangou o
nimero de cingienta alunos. O professor fambém ministrava au-

las de francés e latim para alunos do ensino secundario.? (apud
SCHNEIDER, 1993, p. 16).

Sobre a figura do professor, excessivamente rigoroso, Azevedo
(1885) afirma que inspirava antipatia: “[..] semblante sempre carregado,
seus olhos negros e encovados metiam medo as criangas s6 com sua pre-
senca, [...] génio irascivel, cruel mesmo, era temido como um firano pelos
alunos.” Apesar desse aspecto, seu depoimento desfaca valores no professor

Avila:

Se a natureza lhe tivesse dado um génio menos dspero e tivesse
tido uma educacdo pautada nos principios de equidade e bran-
dura que s@o o caracteristico dos melhores institutores modemos,
seria o seu nome até hoje recordado com gratiddo, porque foi
Anténio D'Avila um homem inteligente, trabalhador, metodico e
de costumes morais austeros, — dofes estes que desapareciam
para realcar somente o seu génio irascivel. (Apud SCHNEIDER,
1993, p. 16].

Quanto ao méfodo de ensino, descreve-o defalhadamente, permitin-
do um precioso refrato do cotidiano da sala de aula vivida por Coruja:

A cada discipulo principiante e distribuido um pedago de papel
sobre o qual, em um quarto do papel, estd grudado o abeceds-
rio escrito pelo professor. Da mesma forma, sobre pedacos de
papel@o sdo distribuidas aos meninos todas as cartas de nomes,
sempre escritas com lefra de mdo. Depois de saberem toda a
escala das cartas, passam a leitura da doutrina crista. A dou-
frina cristd forma a base da instrugdo. Duas vezes por semana
sdo examinados os meninos em todas as suas oracdes, sofrendo
cruéis castigos, a maior parte imerecidos, porque as faltos dos
examinandos sdo filhas do terror que inspira o professor aos alu-
nos. Da doutrina crist& passam a ler, em cademnos escritos pelo
professor, frechos do Velho e do Novo testamento, sobre cujos
artigos prelecionava com pericia pouco comum o senhor Antonio
D'Avila. Depois desta leitura se exercita o discipulo na leitura de
sentenca dos fribunais judicidrios, a fim de guiar e acostumar o
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espirito décil da infancia a obediéncia cega as ordens de ElRei
Nosso Senhor. S6 depois de recebida toda esta instruggo é que
se fornece ao aluno a cartilha do Padre Indcio.?” Recebido esse
ambicionado presente, que anuncia ao menino a aproximagdo
do termo do seu martirio, entra o coitado em nova luta intelec-
tual que tem de |he custar muitas dizias de bolos. Para logo,
ele desconhece a lefra de imprensa, o que ndo admite o tirano
professor. Acostumado a ouvir a leitura corrente do discipulo, néo
pode sofrer pacientemente a dificuldade que ele encontra nos
novos caracteres que é preciso conhecer a fundo para poder
ler corretfomente. Trés vezes por semana ddo-se os meninos ao
exercicio da escrita, principiando por fazer riscos perpendicula-
res, copiados de fraslados. Daf passam a escrever com as lefras
do abeceddrio a lapis para serem depois coberfos com finta, e
por fim escreveram maximas morais. Cada discipulo ao acabar
a sua escrita levantarse da escrivaninha e, depois de a apresen-
far ao professor sem fer coragem de levantar os olhos, toma o
lugar que lhe compete no bando de estudo e de |6 espera como
um condenado a leitura da senfenca. Terminada a apresentacdo
das escrifas, sdo elas minuciosamente examinadas pelo profes-
sor, que & proporgdo que as vé, segundo boa ou md prova,
vai passando-as para um ou outro lado da mesa escrevendo na
parfe superior de grande parte delas os algarismos 2, 4, 6, ou 8
[sempre nimeros pares) e assim por diante. As escritas ém cada
uma a assinatura do aluno respectivo. Terminado o seu exame
cada menino é chamado por sua vez & mesa do professor, que
silenciosamente lhe mostra, apontando, o algarismo langado no
alto da escrita. O menino, sem fazer a menor reflexdo e com
os olhos suplicantes, vai apresentando a m@o para receber o
castigo: nem mais, nem menos um bolo do que o nimero que
foi escrito. A sentenca é irrevogavel. Sé é perdoada essa conde-
nagcdo em vista de um perddo apresentado pelo paciente. Este
perd@o é obtfido pelo aluno, raras vezes, ou por distingdo no
argumento ou por algum presente de doces ou frutas com que al-
gumas mdes mais perspicazes adogam os rigores do desalmado
professor. Ao ser apresenfado o presente pelo menino, o profes-
sor desanuvia o semblante e com um sorriso amével diz: ‘Diga a
sua méae que lhe fico muito obrigado pela lembranca.” O menino
foz uma pequena reveréncia e encara o professor de quem (dé a
entender) espera uma recompensa: este, olhando-o benevolente,
pega uma tfira de papel, escreve nela simplesmente a palavra
‘perddo’ pondo abaixo dela a rubrica Avila, e a enfrega ao me-
nino que, cumprimentado com pequenos acenos de cabeca por
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todos os colegas, toma o seu lugar no respectivo banco. (apud
SCHNEIDER, 1993, p. 17).

Sobre o cofidiano da escola do professor “Amansa”, que seguia o
método jesuftico, Felicissimo de Azevedo (1885) continua a sua descrigdo
informando o hordrio de funcionamento (das 8 as 11 horas da manhd), a
rotina didria com a sequéncia de atividades de ensino, a divisdo interna da
sala de aula, o disciplina, o uso da palmatéria:

A aula abrese pontualmente as 7 horas e meia, mas s6 das 8
horas enfra o professor. Com a sua chegada fodos os discipulos
se levantam e soa pela sala a saudag@o cantada: ‘Bons dias’,
depois de tomar assento em sua poltrona, com a gravidade de
um soberano, faz o professor um sinal significativo e fodos se
assentam. Principia ent@o o estudo da leitura, que é canfado,
deleitandose o professor com este exercicio um tanfo musical,
que muitas vezes serve para dar a conhecer uma aptiddo que
mais farde tem de ser aproveitada pelo mesmo professor, que é
muito entendido em mUsica. A aula é dividida em quatro decirias
fendo cada uma um chefe um dos discipulos mais adiantados
para ensinarem os principiantes, havendo ainda um decuriGo-mor
que tem a autoridade absoluta sobre toda a aula e que substitui
o professor em qualquer emergéncia. Este pequeno régulo, por
sua vez, no desempenho de sua honrosa tfarefa arma ao pobre
companheiro, com quem tem alguma conta a ajustar, um capf-
tulo de faltas que ndo cometeu e que lhe custa um casfigo de
uma dizia de bolos. O processo aqui € sumarissimo. Ouvida
a acusacdo, sem a menor defesa ou audiéncia do acusado, é
ele sentenciado ou antes condenado. A confabilidade encerra-
se nas quatro operagdes aritméticas, regra de frés e uma conta
de juros. A gramdtica sé é explicada aos discipulos de latim.
Ordinariamente as quartas e sdbados hd argumento de tabua-
da. Umas vezes, quando o professor esté de bom humor, como
para divertirse, manda que os meninos se arguam mutuamente,
fomando o interrogante a palmatéria com a qual & guisa de
mestre aplica ao seu confendor um bolo por cada ponto. Outras
vezes coloca ele um menino (que raramente tem mais de oifo
anos) sobre um tamborete, pondose o mestre de pé para inter-
rogdrlo. So este aparato deixa a pobre crianga em fal excitagéo
que nada sabe responder, resultando de t@o barbaro sistema de
argumentar tabuada sair o menino da escola as vezes com as
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mados inchadas sendo preciso lavédas com salmoura para evitar

inflamagdo. (apud SCHNEIDER, 1993, p. 17).

Felicissimo de Azevedo faz referéncia & participagGo dos alunos da
escola do professor Avila em eventos da Igreja Madre de Deus, que inferrom-
piom as atividades escolares sempre que tocava o sino, mas também serviam
para mostrar a integracdo da escola com a comunidade:

Frequentes vezes no meio da algazarra musical do estudo chega
aos ouvidos do professor o som de uma badalada da sineta
da Matriz, que, ainda em construgdo, tem dois pequenos sinos
suspensos sobre quatro esteios de onde com seus foques festivos
ou lugubres chama os fiéis & casa de Deus. Ao som da sine-
fa seguesse o grifo do professor: — Silénciol E fazendo-se este
imediatamente, ouve-se facilmente a segundo, terceira, quarta e
quinta badaladas. Enféo o professor levanta-se, vai o seu apo-
sento, que é na mesma casa, vollando vestido com casaca de
lita preta, calcdes da mesma fazenda e sapatos de fivela, com
espadim & cintura. Os meninos, que conhecem o estilo de aula,
levantam-se todos, ao aparecer o professor, como que esperan-
do a voz de marcha. Finalmente saem da boca do professor as
176 palavras: — Vamos acompanhar Nosso Pai. O decuriGo-mor foma
a cruz, de que ja falei, e pde-se & festa do préstilo, que formado
a dois de fundo com as cabegas descobertas, pde-se em movi-
menfo na diregdo da igreja, indo na retaguarda o professor com
um dos decurides de cada lado. Chegados & igrejo fazem a
sua entrada na mesma ordem em que vdo, indo ajoelharse no
centro de modo a ficarem os da frenfe quase junto co alfar, por
que a igreja estando ainda em construgdo, sdo os oficios divinos
celebrados na vasta sacristia que |hes fica contigua. Acabada a
oragdo, dispersam-se os meninos pegando cada um uma tocha;
e, formando alas, pde-se na rua a procissdo em caminho da casa
do enfermo que reclama os Ultimos conforfos de nossa sanfa reli-
gido, indo sempre precedendo a procissdo simbdlica da escola.
Ao terminar a procissdo do Vidtico volta o préstito & escola onde
o professor aplica algumas palmatoadas aqueles que durante o
frajeto ndo se comportaram com a gravidade e respeito devidos
ao ato. Aos sdbados, guardadas as mesmas formalidades que
acabamos de descrever, pdese a aula em movimento, com a
sua cruz & frenfe, para ouvir a missa que é rezada logo que se
apresenta na igreja o professor com os seus discipulos. (apud

SCHNEIDER, 1993, p. 18].

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 157-189, jan./abr. 2006



Coruja fambém faz mencdo a esses eventos em suas memérias, mas
sem os detalhar:

Quando a Matriz toca o sino para ir o Vidtico a algum enfermo,
mandava os discipulos acompanhar, os quais iam cantando o
Bendito de cruz alcada, formando alas diante da irmandade.
Seguiam para a Mafriz afravessando a chécara dos terrenos
entdo abertos do juiz da alféndega, depois Visconde de Sdo
leopoldo; pois era a escola na rua da Ponte entre o beco do

Fanha e a rua Clara. [CORUJA, 1996, p. 15).

No capitulo V = “As alcunhas de Porto Alegre e outras Alcunhas” -,
publicado no Anudrio do Rio Grande do Sul (1887), Coruja cita as escolas
existentes em Porfo Alegre no periodo:

Além da escola do Amansa-Burros ou simplesmente Amansa, ti-
nhamos a do Tico-Tico ou escola do Paraiso (Anténio Paraiso
Mariano?), o desejo de Ciéncias de que foi professor Tomas
Inécio da Silveira, e a escola dos Marimbondos, de Jose Maria

da Silveira. (CORUJA, 1996, p. 109).

Complementando essa informagdo, no capitulo VI = "As ruas de Porto
Alegre” -, publicado no Anudrio do Rio Grande do Sul (1888), encontrase
a localizag@o dessas escolas quando recorda a “Rua da Ponte”:

Esta rua é uma das mais antigas e mais extensas, pois segue des-
de a praga do arsenal, afravessando duas pragas, ate o ponto
histérico PortGo. [...] Entre o Beco do Fanha e a Rua Clara era
a escola do Amansa com frente ao sul: mais adiante em frente
oposta a escola do Paraiso [Antonio Paraiso Mariano) a que

também chamavam escola do Tico-Tico. [...] Quase em frente ao
Beco do Fanha havia e ainda hé com frente ao norte uma casa
um pouco alta com muitas janelas [...]. Esta casa conservou-se

muitos anos com uns quadrinhos de madeira nas janelas admira-
dos pelos discipulos do Amansa que ignoravam para que aquilo
era; ate que apareceu um estrangeiro de nome Felix Gaftry que

lhe pds vidros. (CORUJA, 1996, p. 125).
(]

Assim como em algumas povoagdes se chama a Rua Direita &
mais forta delas, assim se chamou por antitese Rua Clara a mais
escura das ruas, pois se prestava a boas quedas na pedreira que
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havia na esquina da rua da Ponte, e que inferceptava o caminho
dos meninos do lado do Arsenal, que queriam ir & escola do

Parafso que era na rua da Ponte, com fundos para a da Matriz.
[CORUJA, 1996, p. 14).

Sobre as aulas do Padre Thomé Luis de Souza, professor régio,
Coruja faz uma afetiva homenagem na crénica — A aula de latim do padre
Tomé (1885) —, em que descreve a sua personalidade e seu prestigio na
sociedade porto-alegrense, com intensa emogdo, como expressa no (*), em
rodapé de pdgina, — "ao escrever estas linhas fambém sinto que meus olhos

[...]"

O padre Tomé era homem tGo modesto em suas palavras e
agdes, que sendo cdnego e comendador da Ordem de Cristo,
nos afestados por ele escritos e assinados, contentava-se em es-
crever simplesmente Tomé Luiz de Souza, Presbitero do hdbito de
S&o Pedro, e nada mais, nem mesmo um et coetera. Nunca de
sua boca saiu anedota a respeito de alguém; e quando alguma
coisa finha de acrescentar ao dito de outrem, levava & cabeca
o dedo polegar dizendo — a até [...] efc. Suas virtudes eram tGo
reconhecidas e respeitadas por seus prelados que, no espaco de
22 anos, que fantos vao de 1836, em que morreu Soledade,
até 1858 de seu falecimento, nem o bispo Dom Manoel, con-
de de lrajé, nem o bispo Dom Feliciano se lembraram de pér
em concurso a igreja Nossa Senhora Madre de Deus que ele
paroquiava como encomendado: em seu enterro, o clero, as ir-
mandades e o povo, todos lacrimosos*, disputavam o direito de
o conduzir a mdo até o cemitério extramuros; e até eu & estives-
se, teria sido também um dos disputantes, e até na assembléia
provincial houve uma voz que apregoou fer ele morrido em cheiro

de sanfidade! (CORUJA, 1996, p. 83).

Coruja continua suas lembrancas informando que o padre Tomé nas-
ceu por volta de 1770, em Santa Catarina, de uma das primeiras familias
da Colénia do Sacramento ali refugiadas pela invasdo dos espanhéis em
1762. Morreu em 14 de dezembro de 1858, com 88 anos. Sua aula régia
de latim abriv em 1800, fendo lecionado até 1830. Sobre quem foram
seus alunos registra o bispo Dom Feliciano, doutor Américo Cabral de Melo,

Visconde de Rio Grande (doutor José de Aratjo Ribeiro = 1800-1879), pa-

dre Francisco de Paula Batista e José Custddio (avd materno do senhor José
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Gongalves Duarte). Com o desejo de destacar os do seu tfempo como aluno,
cita: conselheiro Candido Batista; desembargador Paranhos Veloso; doutores
Céandido Alves Pereira, Serafim dos Anjos Franga, Jodo Capistrano, Jodo
Rodrigues Fagundes, Inécio Joaquim de Paiva, Rafael de Aradjo Ribeiro e
Francisco de Sé& Brito; Vigarios José Inécio, Hildebrando e José Anténio Dutra;
padres Francisco de Paula Macedo e Francisco Aurélio Martins Pinheiro; e
quase fodos os praticantes da Contadoria de Fazenda ali mandados pelos
escrivdos da Junta Tomaz José Soares de Avelar e Jodo Maria Jacubina.

(CORUJA, 1996, p. 85).

A aula de latim do padre Tomé, Coruja descreve meticulosamente as
frés sessdes em que estava dividida. Sobre a primeira sessdo, “preparatoria”,

diz:

[...] era de manhé atrés da casa da Junta (por abreviatura afrds
da Junta); e de tarde nas escadas de José Feliciano?®, & sombra
das paredes. Nesfa sessdo uns estudavam, outros combinavam
as licdes, outros colavam, outros falavam da vida alheia e da pré-
pria, oufros finalmente jogavam na farimba dos soldados o jogo
(galeado) das pedras, ou atiravam pedradas lomba abaixo para
os lados de Jodo Batista Rabecdo ou lateralmente para o valo do
quintal do palécio do governo; isto quando a sess@o era atrds
da Junta e com consentimento dos soldados paulistas, entre os
quais havia um a quem tratavam de Senhor de Deus por ser esta
a maneira por que ele os cumprimentava. As tardes nas escadas
de José Feliciano era isto mesmo, menos o jogo galeado das
pedras; as pedradas porém tinham outra dire¢do; ou iam para
os lados da Praga, ou também lomba abaixo para os discipulos
do Amansa que iam 1& fora nos carrapichos e macegas fronteiras
& escola por n&o haver entdo muro que impedisse®®, havendo um
atalho de ziguezague em sentido diagonal da Rua da Ponte para
a Praga ou viceversa, por onde subiam e desciam os discipulos

do Amansa quando iam & igreja. (CORUJA, 1996, p. 85).

1

Coruja prossegue com a descricdo da segunda sessdo — “a
disciplinar:”

Um quarfo de hora antes da designada para as ligdes, o padre
mestre abria a porta da sala; e esta era de toda a simplicidade,
contendo sé o essencialmente necessdrio: bancos de encosto,
cadeira junfo & parede entre as duas janelas, para assento do
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padre mestre, e defronte desta uma pequena mesa com gaveta
em que se guardavam as seletas e o tinfeiro; e nas paredes até
certo tempo cinco grandes mapas geogrdficos pendentes, a sa-
ber: o mapa-mindi e as quatro parfes do mundo (* nesse tempo
ainda ndo se falava em Oceania). Eu disse afé cerfo tempo,
porque ai um indiscreto vendo no mapa da Asia em grandes
caracteres o Mar das Indias em francés, teve a infeliz lembranca
de aumentarlhe uma garatujas, assim uma espécie de d a da;
pelo que o padre mestre os recolheu todos, ficando desde entdo
as paredes despidas (nGo digo mas, porque o Conservatério
Dramdtico do rio de Janeiro embirrou com essa palavra). Aberta
a porfa da sala de aula, comegavam a entrar os estudantes ou
s6s ou em grupos de dois, trés, ou mais. Assim como nas prisdes
da justica, ha um juiz da prisGo por acordo ou convengdo, ho-
via também ali um Caboregente, lugar plenamente preenchido
por Marcos Alves Pereira Salgado, que ndo consentia barulho
nem confrovérsias. As vezes fazia exercicios militares, por exem-
plo: = Tudo de joelhos; e todos se ajoelhavam; Dedo para o ar;
e todos levantavam o dedo: levantar; e todos se levantavam:
Assentar; e todos se assentavam: Estudar; e todos estudavam ou
fingiam estudar; e ai daquele que ndo obedecesse & voz; uma
varinha de marmeleiro ou junco o fazia obedecer. Enfim o nome
do Cabo-Regente era tdo conhecido e usado, que um dos filhos
de José Gomes Jardim, ainda calouro, em umas desculpas que
feve de dar ao padre mestre, invocou o testemunho de Sié Cabo-
Regente (risadas). (CORUJA, 1996, p. 86).

A terceira sessdo — “a aula de latim” — propriomente dita, é assim
apresentada por Coruja:

[...] licdes de cor, argumentos denominativos e linguagens, nas
quais primava o fal CarrGo com o seu fuerunt ou fuere (Unica
coisa que sabia responder), licdes de fradugdo, argumentos de
afrasados, temas duas vezes por semana, e de seis em seis me-
ses algumas palmatoadas em nimero impar de 1, 3, 5. Finda
as ligdes, iam uns para casa, outros a lavarse no riacho, outros
s pitangas (no tempo delas) as ruas da Figueira e da Varzinha,
antes de serem ruas, outros finalmente a comprar e comer tremo-
cos na venda do Manoel Biribiri em frente ao lugar onde é hoje

a ponte. (CORUJA, 1996, p. 88].

Sobre o seu desempenho e aproveitomento nas aulas de latim, Coruja
deixa o seguinte depoimento: “este menino finha tdo feliz meméria, que de-
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vorou a artinha®' em frés meses, que tantos vao de 12 de fevereiro a 11 de
maio em que |he meteram na mdo o Eutrépio.” (CORUJA, 1996, p. 89).

E inferessante destacar o registro que Coruja faz, em suas reminiscén-
cias das aulas de latim, do uso de apelidos para os alunos, pelo qual cada
um era reconhecido — “todos tinham alcunha®?”, e o proprio caboregente
ndo estava isento, de modo que s6 se ouvia "Gambd” para aqui, “lagartixa”
para ali, “Caixinha” para acold, “Ratéo me ensina esse ponto?” Querendo
deixar para a posteridade as alcunhas com seu respectivo dono, as lista em
ordem alfabética®, com o cuidado de preservarse faz uma observagdo em
francés — honni soit qui mal y pense —, traduzida por ele: “que ninguém leve
a mal o que escrevo, pois ndo hd nisto pensamento oculto.” ([CORUJA, 1996,
p. 86). Nesta lislagem de alcunhas, inclui algumas notas muito ilustrativas do
cotidiano de sala de aula:

Cardo, Serafim Pereira de Carvalho — ‘deste estudante’, que
no fim de um ano da artinha de Antonio Pereira s6 sabia que
‘eles foram’ se traduzia fuerent ou fuere, ha o seguinte episédio:
Tinha um estudante de traduzir o trecho seguinte — et in domum
Charomis devenerunt -, e o fez do seguinte modo: et devenerunt
e chegaram, in domum a casa, Charomis do Cardo (em voz mais
alta e apontando para ele) ao que este logo gritou: Ponha-se
quito Sié Préspero. Coitadol L& foi morrer em 1826 submergindo
nas profundezas do mar.

[..]

Pato, lourenco Bandeira, filho de Dona Clara — Quando
Lourencinho enfrava na aula logo uma voz que gritava: De quis-
quis, quidquid, ablativo do singular? Ao que todos respondiam
com voz guturalchiante: A quoguo, quoquo, quoguo. E ele era
gaiato também ajudava a responder. ([CORUJA, 1996, p. 88).

Sobre a aula de Filosofia Racional e Moral, do padre Jodo de Santa
Bérbara, Coruja dedica a crénica intitulada “Uma ligao prévia de filosofia”,
em que informa que comegou suas licdes em 1821, na rua da Praia em frente
ao beco do Jodo Coelho, casa de propriedade do capitdo Mancel José de
ledo, mudando-se depois para a rua da Ponte, e mais tarde para a rua da
Igreja, enire as ruas de Braganca e Rosario. A seguir, faz um significafivo
registro de um episédio vivido:
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Nesta casa, ds nove horas da manhd, estavam os estudantes
na sala, vem ele de denfro, cumprimenta e é cumprimentado;
assentase. A esse tempo o sino grande da matriz dobra a de-
funto; pergunta ele: — Morreu alguém? O estudante Humberto
responde: — Sim Senhor, morreu F., e acrescenta: —'Como ficaréo
aqueles pobres filhos2” O padre-mestre, depois de refletir um pou-
co, estabelece entre os discipulos o seguinte didlogo: = 'O senhor
fem pai vivo?’ — ‘Nao senhor.” = 'O senhor tem pai vivoe'= 'Nao
senhor.” = 'O senhor tem pai vivoe’ — ‘Nao senhor.” = 'O senhor
fem pai vivo?' — 'Nao senhor.” = ‘O senhor fem pai vivo?' — 'Nao
senhor.” (Todos eram 6rfGos de pai). Continua perguntando: —
‘Algum dos senhores se troca por F., F. e F., que tendo pais vivos
passam o dia a lagar cabritos no Alto da Caridade?’ Todos a

uma responderam: — ‘Nao senhor.” ‘Porfanto’, concluiu ele,ndo
é grande mal n@o fer pai vivo. Vamos & licgo. (CORUJA, 1996,
p. 59-60).

Em outra passagem de suas crénicasmemérias, Coruja recorda as
"duas terriveis letras iniciais maitsculas P.R, cuja significagdo ninguém conhe-
ce, mas que em outro tempo era por demais sabida de cor e salteada por
'qualquer menino’ de escola.” Complementa a recordacdo, explicando ao
leitor seu significado: “P.R. queria dizer Principe regente, que os dulicos de
palédcios mandavam pér nas portas de seus desafetos, escrifas a pincel em
grandes caracteres de cor vermelhdo ou de barro; e indicavam que o inquili-

no devia mudar de domicilio em 24 horas.” (CORUJA, 1996, p. 55).

Finalizando

Com suas crénicas memérias, Coruja busca partilhar o passado com
suas narrativas de vida na cidade e na escola. Ao compartilhar um itinerdrio
de vida procura dar sentido & busca de si, de suas raizes de um passado
distante que se faz presente. O desejo de informar sobre a cidade de Porto
Alegre, distante de si no tempo e no espaco, objefiva socializar saberes e
represenfagcoes construidas, emocdes contidas.

Em suas crénicas recorda seus professores, eventos de sala de aula,
localizagdo dos estabelecimentos de ensino e colegas ou conterr@neos.
Trazem informagdes preciosas sobre a vida quotidiana, os saberes e as pré-
ficas pedagdgicas, os sofrimentos e as alegrias vividas, as rofinas escolares,
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as atividades curriculares, os exames, as emulacdes e castigos. A pergunta
que nos deixa é: por que nenhuma recordag@o do seu fempo como professor,
funcdo que exerceu de 1827 a 1836, em Porto Alegre. Serd que pretendia
dar continuidade as suas crénicas memaérias, mas a morfe o impedivg Ou
essas recordacdes ndo teriam o mesmo significado como o processo de for-
mag&o enquanto aluno e jovem?

Os professores marcam indelevelmente as lembrangcas dos alunos.
Essas evocagdes ndo s@o neutras, mas sempre permeadas de nostalgia, de
afeto e de elogios, e, as vezes, de imagens caricatas dos mestres. Tison
(2004, p. 196) afirma que a “escola é lugar de aprendizagens da vida,
lugar de confrontacdes e, as vezes, de conflifos, microcosmo que reproduz
a sociedade dos adultos em todos os seus aspectos, como espago de ma-
turagdo infelectual”. A importancia da inféncia e da insfituicdo escolar na
construg@o social da meméria e o interesse histérico de ver tragos de tempos
passados mostram que as memérias de vida ou as escritas autobiogréficas®
s@o festemunhos preciosos da “cultura escolar” de um tempo e espago, signi-
ficativos para a consfrugdo da histéria da escola e da educagao.

Notas

1 Texto originalmente apresentado com o fitulo Antigualhas do Professor Coruja. Memérias de alu-
no. In: CONGRESO INTERNACIONAL HISTORIA DE LA CULTURA ESCRITA, 8., 2005, Alcala.
Universidade de Alcald/Espanha. (Alcald, 3 a 8 julho de 2005).

2 Sobre a Histéria, literatura e histéria da educacdo, ver Decca&lemaire (2000); Dosse (2001):

Pesavento (2003); Zilbermann. (2004].

3 Exemplar é o “Conto de Escola” de Machado de Assis [1884). Outro exemplo seria a obra colefiva
com confos de escola — Histérias dos fempos de escola. [FALCAO et al, 2002).

4 Em jomais didrios e revisfas encontram-se vérias crénicas sobre escola, professor, sala de aula, assim
como charges.

5 O romance que foma a escola como objeto, e a escola que tem um lugar no romance. Sobre ro-
mances e escola no século XIX, ver: Tison (2004].

6 Klein (2004, p. 24) assinala que as vérias biografias do professor Coruja indicam que seus autores
extrairam informacdes de uma fonte comum, ndo havendo muitas variacdes entre elas. Considera a
mais completa a de Walter Spalding [1973). Outras biografias séo de: Porto Alegre (1994, Franco
(1983, 1996); Rodrigues (1899); Machado (1956).

7 Achylles Porfo Alegre publica a crénica “O Coruja e o VillaNova”, em que apresenta Joaguim
Coruja como um sujeito que ndo levava a sério o seu dever de mestre, qualificando como um “cabra
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escovado”. Em 1847, teve 15 alunos em sua aula de primeiras lefras. Era responsavel, em 1849,
por uma escola de primeiras letras no 2° Distrito da Capital, freqiientada por 150 alunos, tendo sido
aprovados somente 11.

Catarina lopes foi nomeada professora piblica da cidade de Rio Grande em 29 de agosto de
1834. No Rio de Janeiro fez concurso para a cadeira de primeiras lefras para meninas, da Freguesia
de S@o José, em 15 de novembro de 1837, tendo aprovagdo plena. Somente em 1843, por carta
imperial, foi nomeada propriefdria dessa cadeira. Aposentou-se em 1874, fendo falecido nos pri-

meiros anos de 1880. (Porto, 1944).

Maria Josefa Barreto Pereira Pinto (2-1837): poetisa, escritora, professora e primeira e Gnica mulher
jornalista na década de 1830 no Rio Grande do Sul. Criou uma escola mista, situada na rua Santa
Catarina (Dr. Flores), em que ensina latim, geografia e filosofia. ( Flores, 1989).

Ver a crénica de Lessa (2002 “O espantador da burrice”.
Nome da Igreja Mafriz anfes da Catedral Metropolitana de Porto Alegre.

Em 15 de outubro de 1807, ¢ transformada em aula régia a aula particular de Latim, fundada
pelo padre Thomé Luiz de Souza em 1800, em Porto Alegre. Latinista e filblogo emérito exerceu o
magistério até 183 1.

O padre Jodo de Santa Bérbara [1786-1868) concursa-se na cadeira de Filosofia Racional e
Moral em 23 de novembro de 1820, sendo aprovado. Em 5 de fevereiro de 1821 instala a
aula poblica na Igreja Nossa Senhora da Madre de Deus, com proventos anuais de 300$000
réis. Também fundou, em 1° de junho de 1831 (18212), a primeira aula piblica para estudo de
Matemdtica, Geometria e Rudimentos gerais de Engenharia em Porfo Alegre. Consta como simpa-
tizante da “magonaria revelada,” sendo de sua auforia a seguinte afirmacdo: “nenhuma verdade
resplandece mais do que aquela que dé& a Magonaria o seu lugar, como a maior benfeitora da
humanidade. Onde ha uma dor, ela consola; onde hé uma lagrima, ela enxuga; onde hé um
érféo, ela ampara; onde ha um ignorante, ela ensina; onde ha um criminoso, ela aconselha; onde
ha um virtuoso, ela dele se apropria; onde héd um bem a praticar, ela o pratica. E digna do divino
filho de Maria.” Fonte: www.vetorialnet.com.br/~arleo,/maconariarevelada.htm

Paracleto: pessoas que defende ou protege alguém, mentor. (HOUAISS, 2002).
Sobre o método monitorial ou mituo, ver BASTOS: FARIA F. (1999)
Sobre a maconaria no Rio Grande do Sul, ver COLUSSI. (1998)

Instituicdo fundada em 5 de abril de 1829, no Rio de Janeiro, sob o nome de Sociedade Jovial e
Instrutiva, com a finalidade de manter um asilo de érfaos. (BASTOS, 2002).

Esse livro teve uma edicdo em Londres. (1856).

lessa (2002, p. 64, 70) faz referéncia ainda a um “curioso cafecismo histérico-geogrdfico, pu-
blicado em 1886 pelo Anudrio de Graciano Azambuja”. Na infroducdo do Catecismo, Coruja
informa o leifor “Acostumado hd muitos anos a ensinar meninos e a escreverlhes compéndios de
leitura, lembrei-me de organizar um novo e pequeno catecismo histérico-geogrdfico riograndense,
que servird também para muita gente grande. Vai pelo método socrdtico, isto &, por perguntas e
resposfas.”

Madrago: que ou aquele que n&o se empenha em suas afividades, que é dado ao écio; man-

drido, preguicoso, vadio. ([HOUAISS, 2002).
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O dia de Séo José é 19 de marco. Também considerado dia da escola.

Sueto: feriado escolar, interrupcdo do trabalho para descansar, costume, fradicdo. (HOUAISS,

2002).

Felicissimo Manoel de Azevedo (1823-1905) fez curso de Cirurgia Dentdria no Rio de Janeiro
(1880). Foi vereador (1887-1889), administrador da cidade de Porfo Alegre (1889), redator
do periédico Federagdo, presidente do primeiro Clube Republicano de Porfo Alegre, cronista do
passado da cidade. (MARTINS, 1978).

Kraemer Netfo (1969 e Schneider [1993) reproduzem na integra esse artigo de Felicissimo de
Azevedo, intitulado “"A primeira escola de Porto Alegre.” Schneider dé como referéncia o periédi-
co Revista Provincia de Séo Pedro, n. 16, 1951.

Porto Alegre (1994) e Felicissimo de Azevedo (1925) referem-se & rua da Ponte como sendo a rua
Riachuelo, mas Klein {2004) afirma ser a rua Coronel Fernando Machado. Coruja [1996) confir-
ma, em sua crénica sobre as ruas de Porfo Alegre (1888), que a rua da Ponte “sempre se chamou
e se chamard Rua da Ponte; e tem hoje a placa de Rua do Riachuelo para comemorar o herdico
feito da esquadra brasileira, nas dguas do Parand, no memordével dia 11 de junho de 1865."

Sobre as aulas de francés e latim, Felicissimo de Azevedo (1885) faz o seguinte relato: “Aqui a sua
natureza se transforma. A saida do dltimo discipulo da escola priméria, as 11 horas da manhé,
aparece o professor no quarto, que | descrevemos, dando aos alunos uns — Bons dias, senhores;
feifo o que toma o lugar na cabeceira da mesa, ficando os discipulos assentados no banco em
frente & mesma.” E chamado cada um por vez. Depois da licdo da artinha (de cor) faz ele diversas
pergunias de gramdtica que o discipulo vai respondendo entre temor e a esperanga de acertar.
O professor principia mansamente a sua explicacdo procurando fazerse bem compreendido; mas
se o discipulo, baldo de inteligéncia facil, ndo compreender logo a explicacdo dada, comeca
o professor sem demora a inflamarse gritando loucamente e acabando as mais das vezes pela
aplicacdo de alguns bolos. Amansa- burros além do francés, em que ndo era forte, conhecia bem
a lingua latina estando bastante familiarizado com os classicos. Traduzia mimosamente os poetas
latinos, como Virgilio, Horécio, Ovidio efc. Teve o prazer de apresentar excelentes discipulos em
latinidade que traduziam facilmente os melhores livios cléssicos. O seu curso de latim era feito em

cinco anos.” (SCHNEIDER, 1993, p. 16).

A cartilha de Padre Inacio é de autoria do Padre Inacio Martins, primeiro novico portugués admi-
tido na Companhia de Jesus, em 1547. Doutor em Teologia pela Universidade de Evora. Faleceu
em Coimbra, em 1598. A carfilha destinavase ao ensino de latim. A cartilha constava de algu-
mas adigdes & Doutrina Crisid (Lisboa, 1561), do padre Marcos Jorge, também Jesuita. Cascudo
(1977, p. 163), na locucdo "tempo do padre Indcio”, nos informa que “o padre Indcio Martins
foi professor do 4° curso de filosofia do Colégio das Artes, depois que sua direcéo foi enfregue &
Companhia de Jesus. Era o instrufor da inféncia pelas infilracdes da sua Cartilha, adotada obriga-
toriamente em todas as escolas, e propagador, de facto, das doutrinas da Companhia. Safa & rua
de penddo alcado e campainha, ensinando s criancas da plebe o catecismo e pregando. Subia
aos palcos, onde se representavam comédias e autos, expulsava os atores, benziase, peroava e
proclamava a doutrina. O que perpefuou o seu nome ndo foram os seus atos de fanatismo audo-
cioso, mas a fradicdo cdmica de sua Carfilha. Ainda hoje se diz para caracterizar a ignoréncia
de qualquer pessoa, que aprendeu pela Cartilha do Padre Inccio.”

Coruja (1996, p. 14] diz que “Antonio Paraiso Mariano finha uma escola de dia, porque de noite
ia representar no teatro o Manoel Mendes, o Dr. Sovina e o Esganarelo, para o que tinha boa
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queda.” Antonio Paraiso Mariano: professor, conhecido pela alcunha de “Ticotico” e que no ano
de 1800 abre sua escola na capital.

29 O palécio a que se refere o autor é conhecido como Solar dos Cémaras, & rua Dugque de Caxias,
construido por José Feliciano Fernandes Pinheiro, Visconde de Sao Leopoldo e primeiro presidente

da Provincia. [FRANCO, 1996).

30 Aqui, Coruja coloca um asterisco muito importante — “Desta n&o se lembrou senhor Felicissimo”.
Serd que se referia a descricdo publicada por Felicissimo de Azevedo, sobre a escola do professor
Anténio D'Avila, que omife esse fafo?

31 Artinha: manual ou conjunto de nogdes elementares de determinada matéria diddtica. ; texto didé-
fico para aprendizado das nogdes tedricas de musica. (HOUAISS, 2002).

32 Alcunha: denominagdo ou qualificativo, por vezes depreciafivo, que se usa em lugar do nome
proprio de alguém ou em acréscimo deste. (HOUAISS, 2002).

33 Coruja cita 48 alcunhas, sendo que a grande maioria referese o nomes de bichos. Essa lista &
muita significativa para perceber a memoria do aufor, quase 70 anos apds os eventos relatados,
e para o estudo de figuras da sociedade porto-alegrense.

34 Sobre educacdo, histéria, escrita autobiogrdfica, ver: Mignot; Bastos; Cunha [2000).
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Historia de vida: como tornei-me
pesquisadora?

Life story: how i became a researcher?

Resumo

Ao longo da formagdo e consfrucdo
da carreira de pesquisadora tive a rara
experiéncia de viver minha condigéo
humana dedicandome aos estudos indi-
vidualmente, ao mesmo tempo em que
aceifei e respeitei a marcante presenga
do coletivo de pesquisadores, mais expe-
rientes, que me auxiliaram descobrir pis-
fos da investigacdo. No presente artigo
prefendo revelar essa caminhada, sob
meu ponfo de vista, narrando as pesqui-
sas mais relevantes. Os objetos de inves-
tigagdo englobam politicas de formacdo
de professores, condices salariais, ava-
liacGo de programa de formagdo de pro-
fessores, diretrizes curriculares nacionais
de formacdo e estado do conhecimento
sobre formagdo de profissionais da edu-
cacdo. Minha histéria de pesquisadora
se cruza cotidianamente com a militdncia
politica em movimentos de defesa da for-
magdo do professor. Acdes, reflexdes e
construg@o de conhecimento que assumo
com muita convicgdo.

Palavraschave: Politicas  educacionais.

Formacdo de professores. Pesquisa na
area da educacdo.

Iria Brzezinski
Universidade Catdlica de Goids

Abstract

Throughout the formative process of my
career as a researcher, | have had the
rare experience of living out my human
condition devoted to a individual study,
while at the same time accepting and re-
specting the significant presence of more
experienced researchers who gave me
insights info investigation. This article sets
out fo unveil this journey, from my point
of view, pointing ouf the most relevant re-
searches. The objects under investigation
include policies in teaching formation,
wage conditions, evaluation of teaching
formation programs, national curriculum
guidelines for the formation and state of
knowledge on the formation of education-
al professionals. My sfory as a researcher
daily intertwines with my political militancy
in organizations which defend feaching
formation. Action, reflection and the con-
struction of knowledge, which | assume
with real conviction.

Keywords: Educational policies. Teaching
formation. Research in the field of educa-
tion.
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) A pesquisa,

E, ao mesmo tempo, trabalho e reflexdo
Para que os homens

Achem todos um pouco de p&o

E mais liberdade

’ A pesquisa,

E o tatear em um labirinto,

E aquele que n&@o conheceu a embriaguez de procurar seu rumo
Néo sabe reconhecer o verdadeiro caminho
) A pesquisa

E o surpresa, a cada descoberta,

De se recuar as fronteiras do desconhecido,
Como se a natureza, cheia de mistérios
Procurasse fugir de seu descobridor.

(MARTIN, 1994)

Neste artigo, prefendo (re)visitar minha histéria de vida como profes-
sora e pesquisadora. Trafase de um desafio, pois frabalhos dessa natureza
implicam riscos. Nao é a primeira vez que realizo esta tarefa de tentar rever
o passado e refletir sobre o presente. Estou convicta de que devo me afer ao
real, ao verdadeiro, sem exaltagdes afeitos a que os mais velhos sdo afeitos,
porque marcados por saudades.

Uma tfrajetéria profissional, via de regra, € dificil de ser contada
porque, se por um lado, as palavras traduzem o conhecimento construido,
ao longo da profissionalizagdo, conforme uma légica racional prépria das
investigagdes, por outro, a historia de vida é sempre relatada por meio de
expressdes carregadas de significados subjefivos, que se circunscrevem ds
sittagdes de cada instante dedicado & produgéo do conhecimento.

Guimaraes Rosa afirma que “[...] contar é dificultoso. Nao pelos
anos que & se passaram. Mas pela asticia que tem certas coisas passadas
de fazer balancé, de se remexerem dos lugares.” (ROSA, 1986, p. 80).
Estas expressdes sdo do personagem-narrador Riobaldo, criado pelo autor.
Rosa mantém a identidade sertaneja do personagem que narra a travessia do
Grande Sertéo: Veredas, remexendo suas memarias.

Para escrever este arfigo precisei remexer muito minhas memérias.
Como ponto de partida recorri a um dos meus escritos: “O profissionalis-
mo em construcdo: possibilidades e perplexidades” (BRZEZINSKI, 2001),

no qual conto parfe de minha trajetéria profissional. Escrevo mais uma vez,
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revendo passagens de minha fravessia como profissional, pesquisadora da
drea de Educagdo. Esse exercicio despertou-me para viver infensamente o
presente. SO agora me dei conta que ultrapassei o século XX. Cheguei ao
ll milénio. Nessa ultrapassagem fui envolvida pelos avangos fecnoldgicos
e mudancas de paradigmas da Ciéncia como foda cidadd que vive na so-
ciedade confempordnea. Presencio, contudo, dia apds dia, acontecimentos
esfarrecedores que n&o sdo equacionados pelas inovacdes da ferceira revo-
lugao industrial, tais como: a banalizagdo da miséria, a degradagdo do ser
humano perante o desemprego estrutural, o desespero diante do terrorismo,
a orquestracdo de arbitrariedades que esvaziam cada vez mais os regimes
democrdticos, a corupgcdo que violenta a ética da politica, o fortalecimento
de uma forma de poder que concede privilégios a uma pequena minoria,
negando a muitos a sua condig@o humana.

Ao longo da formagdo e construgéo da carreira de pesquisadora
five a rara oportunidade de viver minha condi¢@o humana dedicando-me aos
estudos individualmente, ao mesmo tfempo em que respeitava pesquisadores,
mais experienfes, que me auxiliavam na descoberta de pistas da investigo-
¢Go. Por esses caminhos passei por momentos distintos, ora solitarios, ora
com parceiros multireferenciados. Realmente vivi o “tatear no labirinto” da
Ciéncia — a imaturidade de pesquisadora “junior.” Vivi a embriaguez, ao
procurar o verdadeiro caminho de estudar com afinco, de reflefir na agdo
e sobre a acdo — fiz movimentos para a escolha do método, dos procedi-
mentos de pesquisa e senti a ingénua satisfacdo de desvelar alguns tortuosos
rumos, propondo alfernativas de mudangas.

Surpreendo-me com o ‘“recuar as fronteiras do desconhecido”,
(MARTIN, 1994) a cada projeto bem sucedido. Vivi e vivo o prazer das des-
cobertas, pesquisando em grupo. Tento assegurar minha liberdade, a fim de
socializar conhecimento a quem inferessar. Vivo atualmente minha condicdo
humana de arquivar o j& sabido e de dialeticamente “[...] duvidar da minha
propria divida”, acreditando, porém em alguma coisa, como lembra Juan
Mairena, citado por Morin (2002, p. 21).

Nunca admiti a existéncia de verdades Unicas, mas é impossivel
ser pesquisador sem acreditar e defender idéias que expliquem determinado
momento historico. Sdo idéias e conceitos que, por cerfo, serdo colocados
em duvida e, desde que a argumentagdo cientifica convenga, ndo relufo em
abandond-los. Neste instante, creio no que anuncia Gerard Martin (1994)
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em seus versos franscritos como epigrafe deste texto e nas sébias palavras de

Guimardes Rosa (1986).

Refazendo minha trajetéria, muitas vezes o comego parecia ser o fi-
nal e este o ponto de onde devo comegar: rememorando o passado, lutando
por conquistas no presente, projetando utopias, com o propésito de aprender
a consruir no concreto pensado o senfido de minhas aprendizagens significa-
fivas. Continuo curiosa, continuo aprendendo a ser investigadora.

Em virtude de minhas convicgdes, necessito, neste instante, em que
me empenhei a dizer a histéria de pesquisadora, a contar minha caminhada
no exercicio do magistério, pois todo professor & indiscutivelmente um pesqui-
sador. E, portanto, na interseccdo entre o percurso de minha formagdo inicial
e continuada e a de minha atuagdo como professora e pesquisadora que
me atrevo a revelar minha identidade profissional, uma identidade desenhao-
da, construida e forjada de dentro para fora da categoria profissional, com
parficipacdo intensa nos movimentos sociais de educadores em defesa da
profissGo professor.

1. E preciso tatear no labirinto

Para alicergar minha construgdo como pesquisadora, remonto aos idos
de 1967-1968'. Académica do curso de Ciéncias Sociais da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e letras da Universidade Federal do Parand (FFCL/UFPR) e
professora no Complexo de Ensino de 1° e 2° Graus do Colégio Estadual do
Parand. Por esta época, a sociedade brasileira estava sob infensa repressdo
dos militares que com o Golpe de 1964, calavam as vozes dos cidaddos,
entre esses, os estudantes e, notadamente, daqueles que se preparavam para
atuar como cientistas sociais e socidlogos. O Ato Institucional n®5/1968 e o
Decretorlei n® 477 /1969, associados ao Ato Complementar n° 75/1969,
eram os instrumentos legais que perversamente cassavam as iniciafivas cien-
fificas. Os militares prenderam, torturaram, mataram, exilaram pesquisadores
e estudantes, manipulando os incautos com a seguinte alegacao

[...] afos nitidamente subversivos, oriundos dos mais distintos seto-

res politicos e culturais, comprovam que os instrumentos juridicos,
que a Revolug&o vitoriosa outorgou & Nagdo para sua defesa,
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desenvolvimento e bem-estar de seu povo, estdo servindo de
meios para combaté-la e destrutla. (AR5, 1968, p. 1).

Nas décadas de repressdo 1960-1970, o curso de Ciéncias Sociais
no Brasil foi presa facil dos militares golpistas, diante do novo perfil do curso
que comegava a se esbogar. Ainda que fardiamente em relagé@o aos paises
europeus, o curso de Ciéncias Sociais, com forfe conotagdo politica, rompia
com a fradicdo de aceitar a légica formal como modelo tedrico explicativo
do conhecimento e comecava a abracar a légica dialética ou como deno-
minada por Henri lefebvre (1983, p. 88) a légica concrefa, que “[...] coroa
e remata a histéria do conhecimento, ou seja, é a prépria teoria do conheci-
mento como histéria da pratica social.”

As pesquisas, componente curricular fundamental para a formagao
do cientista social, eram desenvolvidas no curso sob a coordenagdo de pro-
fessores e pesquisadores. Marcada pela hegemonia do conservadorismo, a
Universidade Federal do Parand tolhia qualquer iniciativa de pesquisadores
filiados ao movimento de fransicdo dos paradigmas da logica formal para a
logica dialética e da pesquisa quantitativa para a pesquisa qualitativa. Em
confraposicdo, comega a se fortalecer um grupo de resisténcia ao instituido
que defendia ser “[...] o fenémeno humano t&o sui generis que necessitava
de método proprio” [DEMO, 1982, p. 13] oposto ao método das ciéncias
naturais e exafas, formal, logico, racionalista. Este método toma por base

O pensamento que recorta, isola, permite que especialistas e
experts fenham &timo desempenho em seus compartimentos, e
cooperam eficazmente nos sefores ndo complexos de conheci-
menfo, notadamente os que concernem ao funcionamento das
maquinas artificiais; mas a légica a que eles obedecem estende
& sociedade e as relagdes humanas os constrangimentos e os me-
canismos inumanos da maquina artificial e sua visGo deferminista,
mecanicista quantitativa, formalista, e ignora, oculta ou dilui tudo
que é subjetivo, afefivo, livre, criador. [DEMO, 1982, p. 15).

O grupo de resisténcia ainda vivia na clandestinidode, ameacado
pelo regime de exce¢do da ditadura militar que acusava de “subversivas da
ordem” todas aquelas pessoas que agiam em resisténcia as arbitrariedades.
O grupo dos “suversivos” concebia as ciéncias humanas como n&o unitérias
em face da provisoriedade processual caracteristica fundamental da histéria.
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Para a dialética ndo existe determinismo, nada é acabado, nada é Unico,
nada é definitivo pelo fato de que o viraser exige constante superacdo.

Foi neste confexto que comecei a tatear no labirinto Ciéncia como
bolsista de iniciacdo cientifica, durante o curso de Ciéncias Sociais. Nesta
condi¢do, participei de duas investigagdes realizadas no periodo 1967-
1968. A primeira, financiada, parcialmente, pelo Secretaria de Educagdo
do Estado do Parand, objefivava identificar locais na zona rural do norte do
Estado mais necessitados de classes de alfabetizagdo. A segunda pesquisa
consistiuv de um estudo comparativo entre o saldrio dos professores atuantes
ensino primdrio (nomenclatura da época) da rede piblica e a remuneracdo
conseguida por trabalhadores da economia informal.

O desenvolvimento da primeira pesquisa seguiu, a rigor, as etapas da
investigacdo quantitativa, o que marcou fambém seus resultados. Alcangados
apds um complicado tratamento estatistico dos dados, os resultados indica-
ram os locais e as escolas rurais mais necessitados, em cada municipio, onde
deveriam ser implementadas classes de alfabetizacdo com vistas a erradicar
o analfabetismo. A esse projeto de pesquisa infegrava outro voliado para o
desenvolvimento econémico de regides em que era indispensavel erradicar a
plantacdo de café, fazendo o preparo para a pluriculiura. Equivocadamente,
o prop¢sito de eliminar o analfabetismo surge apds uma crise da produgdo
cafeeira que levou ao empobrecimento do Estado.

Os dois projetos [“Campanhas”) do governo estadual, “Erradicagao
do Analfabetismo” e “Erradicagé@o das Plantacdes de Café”, seguiam os mes-
mos métodos de pesquisa e eram desenvolvidos como se tratassem de objetos
de pesquisa semelhantes. Ndo cabe divida de que, na ocasido, a pouca
experiéncia em pesquisa impedia-me de fazer andlises mais profundas dos
resultados. Hoje posso assegurar que um dos obijetivos foi atingido, uma vez
que seus resultados definiram os locais mais apropriados para a insfalacdo
dos classes de alfabetizacdo, a zona rural, que & época apresentava alfos
indices de analfabetos.

Em nossos dias, entrefanto, tenho uma cerfeza: “Campanhas” de
Alfabetizacdo alcangam resultados inexpressivos, visto que o mais relevante
é mantfer um programa continuo e ininferrupto de politicas educacionais que
promovam a alfabetizacdo de toda a populagdo escolarizével, quer vivam
na cidade, quer residam no campo. Tais politicas se bem executadas, com
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recursos entre idade cronolégica e nivel de escolarizacdo existente em nos-
so Pafs. Dados oficiais (MEC/INEP, 2006, p. 17) mostram que a faxa de
analfabetismo ainda persiste: alcanca 11,6% da populagdo com mais de 15
anos de idade e o que mais impressiona sdo os nimeros absolutos referentes
a essa faixa de idade, cerca de 14,6 milhdes de pessoas analfabetas com
mais de 15 anos. Em pesquisa desenvolvida pelo Instituto Paulo Montenegro,
braco social do |bope, constatouse, em 2005, que 68% dos brasileiros sdo
analfabetos funcionais. Isso significa que esfes individuos sGo capazes de ler
apenas sentencas simples. O dado mais assustador, contudo, é que apenas
26% da populagdo de todo o Pais sdo cidaddos plenomente alfobetizados.

A segunda pesquisa, de que participei como estudante, consistiu
em um esfudo comparativo enfre o saldrio dos professores atuantes no ensi-
no fundamental da rede publica estadual de Curitiba e o valor conseguido
por frabalhadores da economia informal com a mesma jornada de trabalho.
Engraxates, lavadores de carro, pipoqueiros e prostitutas foram os sujeitos da
investigag@o. Os resultados revelaram que o valor/més recebido pelos trabo-
lhadores da economia informal era em torno de 50% maior do que o saldrio
dos professores “primarios.”

Os resultados foram de impacto, visto que subsidiaram as negocia-
¢oes da Associacdo dos Professores do Parand com o governo do Estado que
diante de incontestaveis argumentagdes concedeu aumento salarial, levando
em conta a formagdo especializada e o objefo de trabalho dos professores.

Volto-me agora para década de 1970 para fazer um “balancé” nas
coisas passadas. Com o diploma de graduagcéo como cientista social e licen-
ciada em Sociologia, falta de outra opcdo no mercado de trabalho, passei
a exercer a profissdo de professora e orienfadora educacional” do Ensino
Fundamental e Médio, porém dei continuidade & minha profissionalizagdo
docente. Em 1972 retornei & UFPR para cursar uma modalidade de forma-
¢Go continuada para graduados no setor de Educag@o — Complementagéo
Pedagdgica em Orientacdo Educacional. Fui “langada” nesse curso por forga
das circunstancias. A inexisténcia de orientadores habilitados no Complexo
de 1° Grau do Colégio Professor Brand@o, escola tributaria do Colégio
Estadual do Parand e a “ficha corrida” de professora responsével impulsiona-
ram minha convocagdo para ocupar o cargo de Orientadora Educacional.
Como minha consciéncia e meu compromisso profissional por reconhecerme
uma formadora de homens e mulheres — concepcdo de professor e orientador
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—, ndo me permitia “ocupar o cargo” sem estar habilitada para tal. Nessa
fungdo permaneci por mais de uma década, porém habilitada como espe-
cialista na drea.

Infegrada & equipe de orienfadores da referida insfituicdo de ensino,
equipe tocada pela responsabilidade de desenvolver pesquisa, ousadamente
dediqueime a um projefo colefivo. A inseguranca em relagdo as questdes
tedricometodolégicas conduziram-me a um intenso estudo. Descobri, com a
ajuda de uma pesquisadora senior, que no projeto havia uma contradicdo
entre o referencial teérico e a metodologia de pesquisa. O objeto pesquisado
eram os problemas afefivos, cognitivos ou psicomotores apresentados pelos
adolescentes. O referencial teérico apontava para uma pesquisa qualitativa
da educagdo, com enfoque marcadamente humanista, contemplava idéias
da pedagogia naodiretiva de Carl Rogers e seus seguidores. Essa aborda-
gem psicopedagégica estimula relagdes de ajuda “centradas no cliente®”
(estudante] e busca valorizar as aptiddes, “dons” e inclinagdes do individuo,
mas contraditoriamente, ignora quaisquer relagdes desse conjunto de “habili-
dades” com os condicionantes de classe social e do contexto politico-cultural,
econdmico e familiar do sujeito.

Outra contradicGo era a postura autoritéria e diretiva assumida pelos
orientadores-pesquisadores, nas miltiplas relagdes inerentes & organizagcdo
escolar, relacdes que denunciavam a formagdo e a prdtica racionalista ins-
frumental, comportamentalista e tecnicista desses profissionais. Com fantas
contradi¢des, a meu ver, parecia impossivel assumir um discurso de respeito
& controvertida condicdo humana do adolescente, orientando o “cliente”. Na
verdade, os resultados s6 poderiam se fransformar em um discurso sobre as
aptidées e os problemas diagnosticados nos alunos pelos investigadores, com
base em dados expressos de modo quantitativo em tabelas, nimeros absolu-
fos e percentuais. Que decepgdo para uma cientista social que elegeu como
método de investigagdo a dialética centrada no materialismo histérico!

2. Libertando-me da imaturidade, porém néo da duvida
Durante a década de 1980, passei a desenvolver investigacdes sobre

um dos cursos de formacdo de profissionais da educag@o: o de Pedagogia.
A descoberta desse objefo de estudo coincide exatamente com meu ingresso
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como militante nos movimentos sociais de educadores. Estes movimentos, ex-
pressdo da luta pela organizagdo dos educadores, consistem de uma forga
arficuladora da militdncia dos parficipantes que mantém coesdo ideolégica e
unidade de agdo em defesa de objetivos comuns. Os movimentos de educo-
dores passaram a ter maior visibilidade publica durante a década de 1980,
embora fenham sido engendrados ao longo da década anterior de forma
clandestina como enfrenfamento as agdes do governo autoritério.

Os movimentos de educadores sdo verdadeiros l6cus de fecundida-
de de idéias que atualizam os profissionais da educagdo, colocando-os na
confemporaneidade da producdo cienfifica. Esta modalidade de formagdo
continua promovida pelo movimento de educadores, entre outros aspec-
tos, permite desvelar algumas estratégios por onde enveredam as decisdes
politicas sobre o preparo e valorizagdo dos profissionais da educagdo e
forfalece.

Desse modo, nas décadas de 1980 e 1990, os educadores que se
defronfavam inicialmente com um “ndo-saber” foram impulsionados a desenvol-
ver pesquisas e reflexdes coletivas para chegar & experiéncia compreendida
a episteme de lefebvre (1961). Essa experiéncia buscava alfernativas de
mudangas profundas nos cursos de formagdo, nas instituicdes de ensino su-
perior, nas universidades, nas agéncias contratantes, nos érgdos do aparelho
do Estado, enfim, na sociedade.

Foi o mergulho nessa aventura militante e nessa experiéncia que tem
sido vista, sentida, falada, pensada e feita no colefivo que me fez crescer e me
fransformar em sujeito colefivo. Possibilitou-me, ainda, em certos momentos,
elevar & intelegibilidade os resultados de algumas pesquisas desenvolvidas
ao longo de minha Graduagdo, Pos-Graduagdo e no efefivo engajamento
nos movimentos sociais.

Passei a ser reconhecida como pesquisadora que, com certa indepen-
déncia, atirava-se em novas descoberfas, sem nunca duvidar das certezas.

Apbs ser convencida por um renomado pesquisador de Histéria da
Educac@o brasileira e curriculista de que para conhecer a Pedagogia, en-
quanto curso e possivel ciéncia, deveria voltar meus questionamentos para
as origens da “Cadeira Pedagogia”, comecei a pesquisar a formagdo de
professores “primérios” na Escola Normal de nivel secunddrio, fundada em
nosso Pals no século XIX. As orienfagdes desse pesquisador foram preciosas
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e redlizei o estudo sugerido por ele, investigando a trajetéria do Instituto de
Educac@o de Goids, como escola-modelo formadora de professores “prima-
rios” em nivel secunddrio (inicio em 1884 e em nivel superior 1957).

Por meio desta investigagdo descobri o papel da “Cadeira de
Pedagogia” no Curso Normal, durante a qual foi elaborada uma andlise dio-
crénico-sincrénica do preparo de professores. O estudo em fela revelou uma
multiplicidade de niveis de formacdo do professor para o inicio de escolari-
zagdo, determinada, notadamente, pelas disparidades do desenvolvimento
socioecondmico e cultural brasileiro e goiano. Essa pesquisa constituiu a pri-
meira efopa do esforco despendido para uma sintese proviséria sobre os
estudos pedagdgicos em nivel superior, o que possibilitou a compreensdo da
génese do curso de Pedagogia no Brasil. Esse achado veio ocorrer somente
com o desenvolvimento de outra investigagdo, cujo tema era a controvertida
identidade do curso de Pedagogia e do pedagogo.

Na ocasido, eram procurados suportes teéricos consistentes para
uma reformulag@o curricular dos cursos de licenciatura e de Pedagogia da
Universidade Catdlica de Goids (UCG), instituicdo a qual me vinculo, desde
1980, como professora e pesquisadora. Esse estudo revelou-se indispensa-
vel também para a elaboragdo, mais tarde, de um projeto do Centro de
Referéncia das Llicenciaturas da Universidade de Brasilia (UnB), outra institui-
¢Go de ensino superior que, desde 1990, me acolheu, depois de realizar um
concurso, para professor e pesquisador.

Minha participagdo no movimento de educadores levoume a co-
nhecer, debater e analisar as decisdes que foram delineando as tendéncias
nacionais para a formagdo dos profissionais da educacdo. Instigada mais uma
vez, fui rastreando documentos para identificar as abordagens aplicaveis &
formacdo do pedagogo, esbocadas no periodo 1983-1994. Esse estudo his-
térico e documental confirmou que as reformulacdes curriculares efetivadas no
curso de Pedagogia seguiram diversas orientagdes. Foi também constatado que
as tendéncias resultantes dos polémicos debates empreendidos no Movimento
Nacional apresentavam uma diversidade de idéias, de praticas pedagégicas
e de experiéncias pontuadas pelas caracteristicas regionais e locais.

Desse modo, fanfo as inovacdes curriculares quanto as tendéncias
para formacdo de profissionais da drea configuradas no movimento de
educadores denofavam respeito de cada insfituicéo formadora, bem como

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 190-205, jan./abr. 2006

Artigos

199



200

Artigos

fidelidode a um principio formulodo desde 1983, qual seja, os curriculos
dos cursos devem ter uma base comum nacional e a docéncia é a base de
formagdo de todo profissional da educacdo.

Com a invesfigacdo pude apurar que fora coroada de éxito a luta
do movimento nacional na prética das instituicdes formadoras, sobrefudo nas
universidades. Se nos anos de 1980 ainda havia dividas quanto a docéncia
como base da identidade do profissional da educacdo, isso, na década de
1990, j& ndo era cogitado. Outra descoberta com impacto bem visivel nas
tendéncias foi a de o leque de habilitagdes do curso de Pedagogia se am-
pliou, o que veio a ser impulsionado pelo Art. 64 da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (LDB) n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Captar na pesquisa o movimento dos educadores em busca de uma
politica de formagdo do educador permitiu refirar licdes como: a) é possivel
romper com o cotidiano programado?, com a reprodug@o e com a homoge-
neidade; b) é descabido definir infencdes educativas & margem da pratica
pedagdgica que se faz no interior do préprio curso de formagdo; c) mais
significativo que curriculo reformulado é o seu processo de construgé@o como
uma “obra” (LEFEBVRE, 1961, p. 244), pois esse procedimento favorece a
reeducacdo do professor, engajando-o em um movimento de idéias e prdficas
que |he permite, ao mesmo tempo, como sujeito individual participar da pro-
ducdo coletiva do conhecimento e formar uma consciéncia coletiva.

Nos dias atuais, a continuidade desta pesquisa, seu desdobramento
em diversas outras orientadas por mim no curso de Mestrado e Doutorado
em educacdo e a formagdo da consciéncia coletiva no movimento de educa-
dores revelam que friunfou a luta do movimento nacional desencadeado nos
anos de 1980: a docéncia é a base da formagdo do pedagogo e todas as
habilitacdes do curso foram eliminadas. O anacronismo enfre a pratica das
universidades e a lei sé veio a ser superado em 04 de abril de 2006 com a
homologagdo do Parecer CNE/CP n® 5/2005, que regulamenta a matéria
das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia.

No periodo 1997-2003 iniciei outra investigacdo que teve como
objeto a avaliagéo do Programa de Formagdo de Professores® da UCG,
integrado por 10 cursos. O Programa oferece a oportunidade ao estudante
de cursar a Graduacdo e a Pés-Graduacdo lato sensu com 4 anos e meio
de duragdo. Nessa investigacdo, adotei a modalidade de pesquisa-agao,
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modalidade em que os sujeitos assumem o papel de investigadores e de
investigados, assim como faculta infervir no préprio processo realizando mu-

dancas curriculares. (ELLOTT, 1998).

Os resultados mais significativos da pesquisa que avaliou o Programa
de Formagdo de Professores foram: a) valorizagdo do profissional da educa-
¢do e de sua formagdo pela UCG; b) aumento de 364% na matricula geral
dos 10 cursos avaliados no periodo de duragdo da pesquisa; ¢] pratica da
interdisciplinaridade verificada em varios aspectos curriculares, notadamente,
na infegracdo enfre Graduagdo e Pos-Graduacdo lato sensu; d) a reformu-
lac@o no nicleo basico da matriz curricular mediante a reducdo da carga
hordria das disciplinas destinadas & formagdo comum e acréscimo na parfe
especifica, d) ampliagdo do tempo de 6 (seis) para 8 (oito] meses para ela-
boracdo da Monografia e dos Semindrios Inferdisciplinares componentes do
curriculo da Pés-Graduagao; e) no aperfeicoamento de bolsistas de iniciagdo
cienfifica.

Concomitantemente a esse processo investigativo desenvolvi outra
pesquisa. Essa simultaneidade é a verdadeira expresséo de meu percurso
profissional académico e militante em associagdes. Infegrei um grupo de
pesquisadoras da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Fducacao [ANPEd) que, com financiamento obtido por meio de concorréncia
em Edital de Pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas “Anisio
Teixeira” (INEP/MEC), avaliou: a producdo dos pesquisadores que apresen-
taram frabalhos no GT-8 “Formagdo de Professores da ANPEd”, a produgdo
discente em dissertacdes e teses e arfigos publicados em periédicos cientfifi-
cos da educacdo.

O objefo foi a produgdo cientifica na drea de formacdo de pro-
fessores, da qual foi elaborado o Estado do Conhecimento, abrangendo o
periodo 1990-1996. A equipe de seis pesquisadoras seniores da ANPEd
frouxe como resultado a andlise de 70 trabalhos do GT 8, 284 teses e disser-
tagdes e 115 artigos encontrados em 10 periddicos de circulagdo nacional.
As categorias temdticas que emergiram da produgdo foram: Formacdo Inicial,
Formacdo Contfinuada, Identidade e Profissionalizacdo docente e Pratica
Pedagodgica. Os resultados estdo publicados, desde 2002, na Série Estado
do Conhecimento do INEP (n°® 6).

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 190-205, jan./abr. 2006

201



202

Artigos

No decorrer de 2002 consegui fazer outras descobertas que me
levaram a dar seguimento &s pesquisas. Primeiramente, entendi juntamen-
fe com a equipe envolvida na pesquisa-agéo, anteriormente relatada, que
foram rompidas fronteiras até entdo desconhecidas no que dizia respeito
& avaliag@o curricular de Programa de Formagdo de Professores da UCG.
Tal entendimento levou-me a prosseguir avaliando a nova reformulagdo que
a UCG deflagrou para atender exigéncias das politicas educacionais que
anunciavam a reforma do ensino superior brasileiro, implantada paulatina-
mente a partir de 1997. Quase paralelamente a essa pesquisa, foi iniciada
outra sobre o Estado do Conhecimento. A ANPEd voltou a concorrer em
2003, com sucesso. Assim, prossegui coordenando mais duas pesquisas no

periodo 2003-2006.

Ao tentar colocar um ponto final na narrativa de minha travessia
como professora e pesquisadora, fenho o sentimento que & desfe ponfo que
devo comecar, pelo fato de concordar com Gerard Martin, autor do texto em
epigrafe [...].

3. “E a surpresa, a cada descoberta”

As dividas ficam cada vez mais complexas no desenvolvimento dos
dois novos projetos em andamento: a) Avaliagé@o da reformulagdo curricular
do Programa de Formagdo de Professores da UCG, diretrizes curriculares
nacionais e redimensionamento do curriculo; b) Estado do Conhecimento so-
bre Formagao de Profissionais da Educag@o. Este financiado pelo Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Ressalto que o objeto
de andlise é a producdo discente de 50 Programas de Pés-Graduagao cre-
denciados pela Fundacéo de Capacitacdo de Pessoal do Ensino Superior

(CAPES).

Muitas surpresas tem surgido. Quando ao Programa de Formagdo
de Professores da UCG, surpreendeu-me a ampliacdo do nimero de cursos
que na atual pesquisa passaram a ser objeto de estudo — 12 cursos. Trata-se
de uma pesquisa longitudinal, fambém na modalidade de pesquisa-agao,
cujo objefivo é avaliar o desempenho de estudantes, de professores e de
curriculos. O processo de auto-avaliagdo de cada um dos 12 cursos consiste
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em um estudo de caso, no qual estdo envolvidos estudantes, professores,
coordenadores e gestores.

Na primeira efopa do desenvolvimento da investigagdo que visa
a realizar o Estado do Conhecimento sobre Formacdo de Profissionais da
Educac@o houve o envolvimento de 27 pesquisadores da ANPEd e quatro
bolsistas de iniciacdo cientifica. Todos ficaram sob minha coordenacdo.

Os resultados parciais apontam que a producdo dos discentes dos
50 Programas atingiu 8.085 dissertacdes e teses. Dessas, 1.7/92 tematiza-
ram a formagdo de professores. Uma amostra, infencionalmente selecionada,
levou o grupo de 28 pesquisadores a analisarem 742 trabalhos, 558 disser-
tacoes e 183 teses.

Com o rompimento das fronfeiras emergiram novas categorias em
relogdo as da pesquisa anterior. Entre elas, a categoria “Trabalho Docente”
foi a mais investigada. Foram produzidas 269 (36%) disserfacdes e teses. Na
categoria “Formagdo Inicial” se aglutinam 165 trabalhos (22%). Na sequén-
cia, as categorias “Formagdo Continuada” com 115 (15%), “Identidade e
Profissionalizag@o Docente” com 70 (?,5%), “Politicas e Propostas de Formagdo
de Professores” com 64 (8,5%), “Concepcdes de Docéncia e de Formagdo de
Professores” com 47 (6,5%), e Revisdo de Literatura com 13 (2%).

Outro resultado relevante foi a tipificacdo da mefodologia da pesqui-
sa usada pelos 1742 discentes autores das dissertacdes e teses. Consideradas
isoladamente as metodologias fregientemente utilizadas foram Estudo de
Caso, Estudos Tedricos, Pesquisa-acdo e a Andlise de Entrevistas. A maioria
das pesquisas, entrefanto, utilizou mais de um tipo de metodologia, para
poder dar conta da complexidade dos aspectos que envolvem a pesquisa
do campo educacional. A observacdo, por exemplo, usada isoladamente
em 25 estudos, quando associada a outros procedimentos apareceu em 94
pesquisas.

Os caminhos dia a dia estdo sendo trilhados muitas vezes com pra-
zer, fantas outras com indignacdo pela falta de fomento e de condigdes para
o trabalho de pesquisa. Outras vezes, com muita resignacdo, nunca sem
curiosidade pelo novo, pela divida cada vez mais complexa neste momento
em que a sociedade ocidental vive a faléncia paradigmdtica da Ciéncia.
Continuo de modo coletivo a buscar o paradigma emergente, em vista a uma
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nova racionalidade que articule a objetivacdo com a subjetivacdo, propria
da condic@o humana.

Parafraseando Guimardes Rosa, fago um ponto final neste “confo
dificultoso”. Afirmo com convicgdo, fodavia, que néo hé ponto final no pro-
cesso investigativo e na militéncia politica. Ambos fazem parte de minha
histéria bem vivida de profissional da Educagdo. No inferior deles prossigo
realizando um amplo movimento de idéias e de agcdes, que ndo pretendem
mover o mundo, mas t&m a ousadia de fazer pequenas mudangas em favor
da valorizagao do professor.

Notas

1 Nesfe ano, 1968, foi outorgada pelos militares a lei da Reforma Universitéria, Lei n® 5.540.

2 Llamentavelmente, nesta época, a ditadura militar inibia o exercicio da profisséo de cientista social
ou de socidlogo, para a qual tinha sido formada. Os socitlogos viram-se acuados pelos militares
que cassaram fodas as possibilidades de exercicio da profissdo no mercado de trabalho. Um exem-
plo foi a retirada da disciplina Sociologia do curriculo, considerada de cardter subversivo porque
instiga a andlise e o critica. Esfa prética pedagdgica de producdo do conhecimento desvelava o
autoritarismo e as atrocidades cometidas pelo governo militar que ceifavam vidas humanas nas
sérdidas salas de tortura localizadas nos chamados “pordes da ditadura”.

3 Metodologia ndo-diretiva de atendimento individual ufilizada por Carl Rogers em suas secdes de
terapia.

4 A categoria cofidiano programado é por mim adotada com base nos pressupostos de Henri Lefebvre
(1991), que elaborou a critica da vida cotidiana, organizou os fundamentos de uma sociologia do
cotidiano e analisou aspectos globais das sociedades, enfendendo a vida cofidiana como um nivel
da realidade social.

5 Esse Programa era integrado pelos cursos de Pedagogia, Matemdtica, Fisica, Biologia, Portugués,
Inglés, Espanhol, Geografia, Histéria e Filosofia.
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“Histéria” oral e processos de insercéo
na cultura escrita

Oral “history” and processes of insertion in the written culfure

Resumo

Este arfigo tem como objetivo discutir a
potencialidade do uso de depoimentos
orais nas pesquisas que objefivam (re)
construir processos de insercdo na cultu-
ra escrifa de sujeifos e grupos vinculados
tradicionalmente & oralidade. A partir de
uma pesquisa concluida, fraz reflexdes
sobre os limites e as possibilidades que
cercam o uso dessa mefodologia nesse
campo de estudos.

Palavraschave: Histéria oral. Cultura es-
crita. Processos de formacédo.

Ana Maria de Oliveira Galvdo

Universidade Federal de Minas Gerais

Abstract

This article aims to argue the potentiality
of the use of oral history in the researches
concerned to the processes of inserfion in
the written culture of persons and groups
associated fo the spoken situations. Based
in a concluded research, this paper brings
reflections on the limits and the possibilities
that surround the use of this methodology
in this field of studies.

Keywords: Oral hisfory. Writlen culture.
Formation processes.
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1. Introducdo

Nos Ultimos anos, tem crescido, no Brasil, o nimero de estudos sobre
a histéria da cultura escrita no pais!. Estes trabalhos investigam, por exem-
plo, o papel da imprensa, dos livios escolares, do manuscrito, da literatura
feminina, das bibliotecas e livrarias, dos editores, da censura, da literatura
"oopular” (almanaques, cordéis), da oralidade, nesse percurso.

Mais recentemente, estudos realizados no campo, & semelhanca do
que vem ocorrendo também em outras dreas do conhecimento?, t€m também
se debrugado sobre aspectos mais sutis, mais finos e pouco evidentes dessa
histéria. Estes estudos visam (rejconstruir os processos pelos quais grupos so-
ciais, familios e individuos se inserem, a partir do estudo de suas trajetérias
em um determinado perfodo, na cultura escrita.® Muitos destes trabalhos,
ao contrério do que tradicionalmente se realizava?, investigam o caso de
grupos ou sujeitos tradicionalmente vinculodos ao mundo do oral e que, nes-
se sentido, teriam suas frajetorias associadas ao esforco, & tensdo e & ndo
naturalidade.

Debrucarse sobre processos de formacdo e de insercdo na cultura
escrita de grupos, familias e individuos “ndo herdeiros” colocam, no enfanto,
problemas metodolégicos especificos. Para o estudo de grupos e sujeitos @
esfabelecidos ou que, co final de suas vidas, se aproximaram, em menor
ou maior grau, do mundo escrito, é possivel analisar, quando essas fontes
existem, as bibliotecas que legaram, as autobiografias que escreveram®, as
correspondéncias trocadas®.

Como (reJconstruir, por outro lado, trajetérias de leitores/ouvintes que
construiram seus percursos de inser¢do na cultura escrita sem fontes escritase
Como apreender os processos pelos quais grupos e individuos se inseriram a
cultura escrita, apesar de muitas vezes, ndo terem fregientado a escola e, as
vezes, ndo terem sido alfabetizados?

2. Uma trajetéria de pesquisa
Este arfigo se propde a refletir sobre as possibilidades de utilizagao

da "histéria”” oral, particularmente nas pesquisas que se defém sobre pro-
cessos de insercdo na cultura escrita, de grupos e sujeitos fradicionalmente

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 25, n. 11, p. 206-223, jan./abr. 2006

Artigos

207



208

Artigos

associados & oralidade. Evidentemente, a utilizagdo de depoimentos orais
somente & possivel quando os estudos se referem a periodos mais recentes da
nossa histéria. Essas reflexdes estdo baseadas em uma pesquisa concluida,
que feve como objetivo (re]construir o publico leitor/ouvinte e os modos de
ler/ouvir literatura de cordel, entre 1930 e 1950, em Pernambuco®.

Nessa pesquisa, foram utilizadas como principais fontes, além das
enfrevistas, autobiografias, romances, os préprios folhefos (texto e objeto
material) e outros documentos, como jornais, registros censitarios, anudrios
estatisticos e relatérios de governos. As fontes coletadas foram sendo cruza-
das ao longo da pesquisa, a partir de deferminadas categorias nucleares,
algumas das quais definidas a priori (como as de género, classe, efnia e
geracdo) e outras emergentes do contato com o préprio material empirico ou
com a bibliografia sobre o tema (como as de popular, Nordeste, urbano e ru-
ral, oral e escrito). Os estudos sobre histéria cultural e da leitura, as pesquisas
que se detém sobre a relogdo entre oralidade e letramento, as discussdes em
torno da cultura popular e da “histéria” oral nortearam, teérica e metodologi-
camente, a investigagdo.

Por se tratar de um trabalho sobre um periodo recente da histéria
brasileira e sobre leitores perfencentes as camadas populares, pareceu, no
decorrer do processo de pesquisa, indispensavel o registro das opinides dos
proprios leifores sobre suas experiéncias, como mais uma forma de aproxi-
magdo desse pélo fugidio e instavel da atividade de leitura — os leitores?. Do
contrdrio, como poderia ter acesso ds experiéncias de leituras dessas pesso-
as, j& que os testemunhos escritos — memérias e romances — quase silenciam
sobre elas? Como afirma Roger Chartier {1996a), o fato de se trabalhar com
os textos e os objefos impressos com o objetivo de reconstruir os leitores e
as leituras ndo significa que ndo deva também recorrer as experiéncias dos
leitores empiricos:

[...] uma vez que cada leitor, a partir de suas préprias referéncias,
individuais ou sociais, histéricas ou existenciais, d& um sentido
mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de
que se apropria. Reencontrar esse fora-dotexto ndo é tarefa féclil,
pois sdo raras as confidéncias dos leitores comuns sobre suas
leituras. [...] Com estes testemunhos em primeira pessoa, pode-se
ter uma medida da disténcia (ou da identidade] existente entre
os leitores virtuais, inscrifos em filigrana nas pdaginas do livro, e
aqueles de carme e osso que o manuseiam, assim como podem
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ser diferenciadas, no concreto das prdticas, as habilidades lei-
foras, os estilos de leitura e os usos do impresso. (CHARTIER,
1996a, p. 20-21).

Definida a necessidade de realizacdo das entrevistas, fui em busca,
inicialmente, de um vendedor de folhefos que, sabia afravés de reporfagens
da imprensa, desde 1938 vendia cordéis e mantinha uma banca na praga
do Mercado de Sédo José™®. Edson foi entrevistado duas vezes. Realizadas
essas enfrevistas, passei a buscar os possiveis leitores/ouvintes. Os dois cri-
trios principais para a escolha dos sujeitos foram a idade (precisariam ter
vivido a infancia, no méximo, na década de 1930) e a intensidade das
experiéncias que haviam tido com a leitura e/ou audicdo de folhetos.

Os meus possiveis entrevistados estavam, desse modo, potencial-
mente, em todos os lugares e, ao mesmo tempo, em lugar nenhum. Esse
processo de “busca” incluiu um levantamento de possiveis leitores/ouvintes
na minha propria familia, entre conhecidos e a abordagem direfa das pesso-
as na rua, em alguns locais onde hipotetizava que pudesse encontré-los. Nas
pragas dos mercados principais da cidade, como o de S@o José e o de Casa
Amarela'!, por exemplo, conversei com diversas pessoas, mas as “buscas”
inclufram outros espacos, como a praia ou o veldrio de Frei Damigo'?.

Fiz, ent@o, vdrios contatos com pessoas que poderiam ser interessan-
fes para a pesquisa, mas ndo se dispuseram a dar entrevistas ou com pessoas
que, embora conhecessem o objeto cordel, nGo haviam tido uma vivéncia
mais forte como leitores ou ouvintes. Conversei, ao todo, com 29 pessoas na
faixa dos 65 anos ou mais. Conversei, ainda, com seis pessoas mais jovens,
entre 20 e 35 anos. Realizei, em relagdo ao primeiro grupo, oito entrevistas
que efefivamente utilizei na pesquisa. Entre os mais jovens, entrevistei uma
pessoa que, embora ndo fivesse vivido o periodo de apogeu do cordel, deu
contribuigdes significativas para a compreensdo desse objefo. Seu depoi-
mento foi incorporado ao texto, marginalmente. Entrevistei também o escritor
Ariano Suassuna'?, entdo Secretdrio de Cultura do Estado de Pernambuco.
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3. A experiéncia dos depoimentos orais: algumas reflexées

Para a realizacdo dos depoimentos orais, tomei alguns cuidados
fradicionalmente recomendados pelos manuais e livios sobre histéria oral:
elaborei um roteiro de questdes semi-aberto e, de posse de um gravador com
pilhas e fitas em ndmero suficiente, fui ao campo com a disponibilidade para
a escuta. Partia de alguns pressupostos: ndo encontraria “fatos” no depoi-
mento dos entrevistados, tinha consciéncia da vulnerabilidade da meméria
e acreditava que a fonte oral forna-se mais rica, quando confrontada com
outras fontes. A experiéncia concreta de realizar as entrevistas ultrapassou, no
entanto, o que tinha como expectativa.

Inicialmente, gostaria de destacar um dos pontos que julgo mais
interessantes no processo de producdo das enfrevistas: a imprevisibilidade
e o ndo controle da situagdo. Por mais bem elaborado que esteja o roteiro,
por mais que se fenha lido sobre o tema, por mais que se conhega o univer-
so dos sujeitos, hd uma grande dose de imprevisibilidade na condugéo das
entrevistas. Embora isto ocorra, em alguma medida, com o trabalho com
qualquer tipo de documento, a sensacdo de que a situagdo da entrevista é
incontrolével, escapando &s racionalidades fradicionalmente atribuidas ao
trabalho cientifico, é muito maior, gerando, muitas vezes, uma sensagdo de
falta, de vazio.

Quando se trabalha com documentos escritos hd, quase sempre, a
possibilidade de voltar cos arquivos, de, apds recuperarse de alguns “cho-
ques”, rever a documentagdo, examiné-la com mais cuidado. Nas entrevistas,
o dito ou 0 ndodito, o perguntado ou o n&o perguntado, torna-se, com muito
mais freqiéncia, impossivel de ser resgatado, mesmo que se realize outra
enfrevista com o mesmo sujeito.

Na segunda entrevista que realizei com um dos sujeitos (Zé Moreno),
por exemplo, passamos quase trés horas lendo e comentando poemas do livio
de Zé da luz, Brasil Caboclo, de propriedade do entrevistado. As perguntas
que eu havia pensado, registradas no roteiro que havia elaborado, tiveram
que ser, habilmente, adaptadas & nova situagdo. Evidentemente, como meu
trabalho era sobre leitura, a situagdo da entrevista tornou-se privilegiada, na
medida em que pude perceber a relagdo do entrevistado com a leitura em
uma situagdo em que ela se dava concretamente.
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Na enfrevista realizada com Crispim e Ana Maria, por outro lado,
ouvi, durante cerca de quarenta minutos, “toadas” de vaquejada em fitascas-
sefe dos entrevistados. Zefinha, dizendo-se nervosa com a situacdo de “dar
uma entrevista”, n&o foi capaz de recitar um folheto que sabia de meméria
— considerado, por ela, “bobinho e chatinho”, no dia seguinte, trouxe-me
cinco pdginas manuscritas com o registro da histéria. Zé Mariano, meses
apos a realizagdo das duas entrevistas, enviou-me, de presente, folhetos que
havia conseguido comprar na feira e Zeli, também alguns meses depois da
entrevista, doou-me dois folhetos ([datados de 1949 e 1950) de sua colecdo
parficular. Em outros casos, alguns entrevistados infroduziram comentdrios t&o
inusitados (alguns deles sem aparente vinculagdo com o tema da entrevis-
fa) em comparacdo com o previsto que se torna necessdrio, rapidamente e
de maneira hdbil, tornéos inferessantes para a compreens@o do tema da
pesquisa.

Nesse processo, sdo imprescindiveis a disposicGo e a habilidade
para a escufa. E preciso esfar atenta a cada palavra, a cada frase pronun-
ciada pelo enfrevistado: caso confrario, perdese a oportunidade de fazer
uma questdo pertinente, um comentério inferessante. Do mesmo modo, se
interrompo (como algumas vezes ocorreu) o depoimento do entrevistado em
um momento inoportuno, corro o risco de ndo mais poder retornar & questdo
que ele desenvolvia.

No inicio do processo de "busca” dos sujeitos, perguntei, por exem-
plo, a alguns deles, se costumavam “ler” folhefos. Em alguns casos, essa
infervencdo foi suficiente para constrangé-los e torné-los arredios a qualquer
fentativa de esfabelecimento de uma conversa mais longa; afinal, tratava-se,
em muifos casos, de pessoas analfabetas. Passei a usar o verbo “conhecer”
ao invés de “ler” o que muito facilitou a abordagem de outros sujeitos. Poderia
dar muitos outros exemplos semelhantes. Os entrevistados, embora possuam
um perfil, grosso modo, semelhante, também se diferenciam muito entre si: &
preciso muita sensibilidade e habilidade para lidar com essa diversidade.

Em alguns casos, por exemplo, possuem uma vivéncia extremamen-
te urbana e tem niveis médios de “leframento”'; em outros, chegaram hd
pouco tempo da zona rural e, &s vezes, sdo analfabetos: os sotaques, as
expressdes, o vocabuldrio, a sintaxe, as légicas que comandam as formas
de raciocinar e de se expressar de cada um e os modos como se sentem

na situacdo de entrevista (constrangidos, tensos, & vontade] se diferenciam
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substancialmente. £ necessério compreender, pelo menos em grandes linhas,
essas diferencas, sob o risco de se perguntar o que ndo se pode enfender ou
de se ouvir o que ndo se pode compreender'®. Muitas vezes, para enfender
aquelas palavras e aqueles gestos, significativamente diferentes dos meus
proprios, recorri as lembrancas deixadas por pessoas com perfis semelhantes
ou por experiéncias vividas com elas como auxilio & melhor compreensdo
daquele universo.

Costaria de destacar também que o processo de producdo das en-
frevistas muitas vezes desestabiliza a relag@o que temos com a “ciéncia”,
com as afirmagdes supostamente dbvias que caracterizam estudos sobre o
tema. Algumas questdes aparenfemente evidentes tornam-se insistentes, agu-
das e complexas em todo o trabalho de realizagdo das entrevistas: o que
é verdade? Aquilo que o sujeito apreendeu do momento em que viveu? O
que ndo pode ser considerado verdade? Como exemplo, cito a questdo das
bibliotecas populares. Li, com muito entusiasmo, uma pesquisa recente sobre
a implantagdo de bibliotecas populares nas décadas de 1940 e 1950 no
Recife'; de acordo com o estudo, esse foi um processo que envolveu amplos
segmentos da populagdo e o piblico visado feria, a principio, perfil seme-
lhante ao dos leitores/ouvintes que entrevistei.

Nenhum dos entrevistados, no entanto, sabia sobre esse processo;
muitos nunca haviam ouvido falar ou freqientado uma biblioteca. A “histéria”
oral pode, de fato, relafivizar certos conhecimentos, construidos muitas vezes
com bases em relatos oficiais escritos, os quais pacificamente chamamos de
verdadeiros'”. Creio que, no caso de cerfos objetos, como o que me propus
a investigar, a "histéria” oral se revela um procedimento indispensavel.

O préprio papel como pesquisadora, quando se estuda um fema
que se relaciona, direta ou indirefamente, de maneira muito forte, com nossa
historia pessoal, tfende a ser desestabilizado: a emergéncia de sentimentos de
minha prépria trajetdria de vida, no momento e depois do contato com os su-
jeitos, muitas vezes causou esse efeito. Quando se frabalha com um outro tipo
de fonte, muitas vezes esse processo também ocorre, mas a situacdo "face a
face” parece forné-lo mais explicito: sabe-se que se estd interferindo no outro
e que o outro estd interferindo em vocé. O trabalho estabelecido com um
documento escrito, por exemplo, pode desestabilizar o (a) pesquisador(al; o
contrdrio, no entanto, ndo ocorre.
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Hda momentos — que sdo percebidos as vezes no proprio momento
das entrevistas, em outros somente quando se vai franscrevélas ou analisélas
— em que se sabe que as questdes suscitaram cerfos sentimentos, cerfas feri-
das'®, cerfos gestos que |G estavam esquecidos na memaéria. Os manuais de
histéria oral ndo ensinam nem poderiom ensinar o que se pode fazer nesse
fipo de situag@o. A sensibilidade e a escuta & voz do outro parece ser ainda
o melhor caminho e o maior desafio. Na expressdo de Etienne Francois:

[...] a histéria oral ndo somente suscita novos objetos e uma nova
documentagdo, [...] como também estabelece uma relagdo origi-
nal enfre o historiador e os sujeitos da histéria. Que essa relagdo,
diferente daquela que o historiador mantém com uma documen-
facdo inanimada, é de cerfa forma mais perigosa e temivel, nem
é preciso lembrar: uma testemunha ndo se deixa manipular tGo
facilmente quanto uma série estatistica, e o enconfro propicia-
do pela entrevista gera interagdes sobre as quais o historiador
fem somente um dominio parcial. Donde as decepgdes, os de-
sencantos, as crises e até os fracassos que marcam a histéria

ainda recente da historia oral [...]. ([FRANCOIS apud FERRERRA;
AMADO, 1996, p. 9-10).

Uma das conseqiéncias desse processo é a necessidade de se dar
um tempo de infervalo entre a realizacdo de duas entrevistas: a tarefa de ou-
vir, transcrever, ler, fazer um novo rotfeiro auxilia no “enfrentamento” de mais
uma situagdo caracterizada, entre outros fatores, pela imprevisibilidade.

Finalmente, considero imporfante destacar que, em muitos casos,
é necessdrio relativizar também as respostas dadas pelos préprios entrevis-
tados. Sabese que a memdria é selefiva, que os depoimentos mudam no
decorrer do tempo [a proximidade ou o afastamento temporal e espacial da
sittacdo que se investiga sofre mudangas significativas), que muitas vezes os
entrevistados falam o que imaginam que devem falar para aquele inferlocutor
especifico, sobre o qual criam certas expectativas e ao qual atribuem deter-
minadas caracteristicas.

Alguns deles, como Edson, trazem muitas vezes respostas estere-
ofipadas, mais ou menos padronizadas, para algumas perguntas. Como
vendedor de folhetos desde 1938, j& deu inimeros depoimentos sobre o
tema, principalmente na década de 1970, quando pesquisadores, brasilei-
ros e estrangeiros, segundo ele proprio, fregientemente o enfrevistavam em
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sua barraca. Na primeira enfrevista que realizei, Edson j&@ me mostrou fotos
em que aparecia em reportagens de revistas publicadas nos anos de 1970
sobre a literatura de cordel e fez referéncia a um video recém editado sobre
"tipos populares do Recife” em que aparecia'”.

Durante a enfrevista, referiuse aos livios que recebia dos pesquisar-
dores quando concluiam as pesquisas em que era entrevistado e aos folhefos
que, por muito fempo, frouxeram, na quarfa-capa, seu nome como agente
revendedor. Na condugdo da entrevista, busquei, na medida do possivel,
provocdlo, de modo que saisse do discurso padrdo sobre o cordel (foi o
Unico enfrevistado, por exemplo, que utilizou essa denominagdo para os
folhetos) e explicitasse informagdes e percepcdes mais complexas sobre o
tema. E, na andlise da entrevista, tive esse dado sempre em consideracdo. A
meméria colefiva, como afirmam Ferreira e Amado (19906, p. xix), ndo é es-
ponténea, mas mediatizada por [...] ideologias, linguagens, senso comum
e instituicdes.” Alessandro Portelli, ao analisar memérias sobre o massacre de
Civitella Val di Chiana, ocorrido na Toscana, Itdlia, em 1944, assim analisa
essa questao:

O esforgo para contar o incontavel resulta em narrativas interprefd-
veis, constructos culturais de palavras e idéias. Por isso, Francesca
Cappelletto e Paocla Calamandrei encontram em Civitella uma
'meméria grupal [...] moldada no decorrer de indmeras ocasides
narrativas’, formalizada em narrativas dotadas de ‘uma forma
bastante coerente, estruturada e cenfrada num tema politico.’
Existem narradores gabaritados, e até alguns especialistas ‘temd-
ficos’, versados em partes ou episddios especificos da histéria.
Pode-se também perceber claramente, nas situagdes narrativas,
um elemento de controle social sobre a forma de relatar os acon-

tecimentos. (PORTELL apud FERREIRA; AMADO, 1996, p. 108).

Em conseqUéncia de todos esses fatores, as entrevistas que realizei,
embora fundamentadas em um mesmo roteiro, tiveram duracdes e conducdes
bastante diferenciadas. Todos os depoimentos foram gravados. Em alguns
casos, foi preciso ouvir o sujeito em mais de uma ocasido; em outros, um
Unico confato revelou-se suficiente para os objefivos propostos. Duas entrevis-
tas foram realizadas em grupo e nelas, em muitas ocasides, um entrevistado
auxiliava o oufro na rememoracdo de algumas historias, de alguns fatos.
O processo de se transportar para um outro tempo, para um outro espaco,
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para uma outra vivéncia pareceu extremamente facilitado quando realizado
coletivamente.

A andlise das entrevistas revela-se igualmente rica. Vérias so as refle-
xdes que, creio, merecem ser realizadas a partir desse frabalho. Inicialmente,
quando se estd de posse do “texto” das entrevistas, resultado de um minucio-
so frabalho de transcrigdo — que deve levar em conta que, principalmente em
um trabalho de pesquisa como esse, os siléncios, as pausas, as hesitagdes
sdo tdo importantes quanto a fala — deve-se considerar que se frata, antes
de tudo, de um “fexto” oral, frazendo todas as especificidades desse fipo de
linguagem.

Uma outra quesi@o que merece ser objeto de reflexdo é quanto ao
refalhamento da voz do sujeito, necessario & “operacdo historiogréfica.”?
Por um lado, decompor os depoimentos em partes, categorizélos, separd-
los ¢ inerente ao proprio trabalho de pesquisa: se esse procedimento néo é
realizado corre-se o risco de transcrevéos integralmente, o que pode ser até
interessante, mas ndo atende ds exigéncias da pesquisa histérica, na medida
em que ndo hd andlise, ndo hd estabelecimento de relagdes, ndo ha indica-
¢oes de resultados para melhor se compreender o objeto?!.

Por outro, ao se optar pela realizacdo de uma andlise de conteddo
a partir de categorias préfixadas, correse o risco de dissolver os sujeitos e
os seus modos de enunciagc@o em uma andlise generalizante. Ao lado do
retalhamento necessdrio, é preciso manter também, na medida do possivel, a
inteireza de cada depoimento. No caso especifico das entrevistas que reali-
zei, foi preciso buscar, por exemplo, também no comportamento do sujeito na
prépria situacdo de interacdo estabelecida — em suas hesitacdes, entusiasmos
— indicios de que tipo de leitor/ouvinte ele era, a partir das categorizagdes
que havia feito. As respostas dos entrevistados, no enfanto, s& podem ser
compreendidas a partir do fipo de questdo que fazia ou do modo,/posicdo
como eles me viam. Reflexdes realizadas pela Andlise do Discurso e por
estudos que problematizam essas questdes?? podem auxiliar em uma melhor
exploragdo das entrevistas.
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4. Consideracoes finais

A Histéria pode ser escrita a partir de um Unico tipo de documen-
to. No entanto, creio, cada vez mais, que quanto mais se dispuser de uma
pluralidade de fontes, mais possibilidades se tm de melhor explordas, com-
preendé&las e produzir conhecimento sobre o fema da pesquisa. Através da
utilizacdo de outros documentos, corre-se menos o risco de considerar as
entrevistas como a “voz” daqueles que ndo podem falar — por muito tempo se
acreditou que esse era o principal papel da “histéria” oral?®.

Sabe-se, isso é cada vez mais evidente, que a presenca do pesqui-
sador, mesmo que ele se limite somente & transcric@o dos depoimentos — o
que pode ser inferpretado como uma suposta auséncia de sua influéncia nos
resulfados do trabalho =, permeia todas as etapas da pesquisa: a escolha
do objefo e dos sujeitos, a conducdo da entrevista propriamente dita (o qué
e quando perguntar ou calar), a selecdo dos trechos dos depoimentos trans-
critos. Afravés da articulacdo, do confronto, do contraponto dos depoimentos
orais com outros tipos de fonfes, acredito que se corre menos o risco de tfomd-
los como mito, como “voz" dos oprimidos?*.

Afinal, se a “histéria” oral tem o poder de desmistificar, pode também
ser objeto de misfificagdo, como qualquer outro tipo de fonfe. A consulta a
outros documentos serve, ainda, para melhor formular as proprias questoes
dos entrevistas e melhor compreender suas respostas. No caso especifico
deste trabalho, por exemplo, foi afravés da exploracdo das memérias e ro-
mances que pude entender que universo de impressos circulava na cidade
na época e o porqué da auséncia ou presenca de alguns deles no cotidiano
das pessoas que entrevistei.

Por outro lado, é preciso cuidado para ndo tomar os depoimentos
como mera ilusiracdo para reafirmar aquilo que @ se tem como verdade,
construida principalmente a partir de fonfes consideradas mais confiéveis,
mais “dignas”, como documentos oficiais escritos?. A partir da pesquisa rea-
lizada, pode-se afirmar que a utilizacdo de depoimentos orais, quando isso &
possivel, em trabalhos sobre historia da cultura escrita pode ser extremamen-
fe proficua, principalmente em pesquisas sobre leituras populares, sobre as
quais os tesfemunhos escrifos sGo escassos e esparsos.
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As entrevistas possibilitaram a melhor compreensdo da leitura como
um processo afivo de construcdo de sentidos, na medida em que permitiram @
visualizagdo de rosfos e a escuta de vozes de parcelas da populagdo muitas
vezes consideradas de maneira homogénea e que, embora expressem uma
época, um pertencimento social, de género, de etnia, de origem (rural ou ur-
bana), sGo compostas de individuos singulares. No entanto, a “histéria” oral
ndo deve ser considerada como o préprio produto da pesquisa historica, mas
submetida ¢&s mesmas exigéncias do tratamento requerido por outras fontes
documentais e inerentes ao trabalho historiogréfico.

Notas

1 Para um panorama desses estudos, ver as coleténeas organizadas por Abreu (1999) e Abreu e

Schapochinik (2005).

2 Como a Sociologia que, recentemente, tem se voliado para o estudo de fenémenos em uma abor-
dagem microssociologica. Ver Lahire (2002 e 2004). No campo mais amplo da Historia, tem
havido, sobrefudo apés os anos 70 do século XX, com a emergéncia da “microhistoria” italiana,
um movimento para a investigagdo em diferentes escalas. Consultar Revel (1998).

3 Ver Galvdo: Batista; Hébrand; Klinke; Silva: Arantes (2004b).

4 Tradicionalmente, muitos frabalhos fendiam a (re]construir trajetérias de grupos ou individuos &
estabelecidos, hd mais de uma geragdo, na cultura escrita. Na acepgdo de Bourdieu e Passeron
(19606, tratase de pesquisas sobre “herdeiros”. E o caso, por exemplo, de estudos sobre as frajeté-
rias de infelectuais e escritores.

5 Ver, por exemplo, Hébrard (1996ae 1996b), Llacerda [2003), Galvdo e Silva [2004a).

6 Recentemente, foram reeditadas vérias correspondéncias frocadas entre intelectuais. Ver, por exem-
plo, Vidal (2000), Gomes (2005). Para um estudo que toma a correspondéncia como uma pratica
cultural consultar: Dauhin; Pézerat-lebrun; Poublan (1995).

7 Utilizo a palavra histéria entre aspas, pois comungo da idéia de autores que ndo véem a “histéria”
oral como uma mefodologia e ndo como a prépria histéria. (AMADO; FERREIRA, 1996).

8 Ver Galvao (2000 e 2001).

9 "Méveis e instaveis, dependentes das configuracdes sociais que o produzem, que o reproduzem
e a que se destinam, os textos, por fim, se diversificam tendo em vista as préticas e os leitores que
efetivamente deles se apropriam. Por mais que os produtores do texto e do impresso multipliquem
seus profocolos de leitura e procurem orienfar os minimos movimentos do leitor, sua atualizacdo, seus
usos e os significados que serdo de fato produzidos encontrardo sempre nos contextos de leitura
um regime de condicdes que poderd ou ndo favorecer a realizacdo das leituras visadas. Por um
lado, do mesmo modo que aufores e produfores do livio, os leitores estdo também - quanto maior
for o grau de institucionalizagdo das situacdes em que léem - submetidos &is moltiplas determinacées
que organizam as esferas sociais em que utilizam os texios. Por outro lado, eles sdo socialmente
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formados, compartilham um conjunto de competéncias e um horizonte de expectativas em relagdo
aos textos e a sua leitura que n&o &, necessariamente o previsto pelos produtores dos fextos. Podem
desenvolver, portanto, formas de apropriacdo que pouco t&m a ver com aquelas visadas em sua

d

produ(;do e constituir, desse modo, um novo texto, com novos ob]eﬁvos, NOVOS USOS, NOVOS signiﬁco-

0s." [BATISTA; GALVAO, 1999, p. 25).

O Mercado de Sao José, situado na regido central da cidade, é o mais tradicional mercado pabli-
co do Recife (inaugurado em 1875, foi projetado pelo arquiteto francés Llouis Vauthier). Formado
de dois pavilhdes com 377 compartimentos que comercializam diversos produtos, desempenhou,
durante muitos anos, o papel de principal local de distribuicdo de folhetos no Estado. Na praga
do Mercado, onde Edson comercializa os folhetos, funcionam cerca de 70 barracas.

A regigo de Casa Amarela, atualmente composta de diversos bairros, ¢ uma das mais populosas
do Recife. O mercado publico, inagurado em 1930, e a feira ocupam uma das dreas cenfrais
da regido. Para uma selecdo de depoimentos de antigos moradores sobre diferentes aspectos da
regido. (FEACA, 1988).

Frei Damido [Pio Giannoti) nasceu em Bozzano, norte da ltélia, em 05 de novembro de 1898 e
morreu no Recife em 31 de maio de 1997 Filho de camponeses, tornou-se frade da Ordem dos
Capuchinhos, em 1923. Chegou ao Brasil em 1931, fixando residéncia no Recife, no Convento
dos Capuchinhos. Realizou diversas missées religiosas, com pregacées de cunho forlemente mora-
lista, principalmente nos sertdes do Nordeste. Em muitos lugares reverenciodo como um sanfo, Frei
Damico é considerado, por alguns estudiosos, um continuador, no imagindrio popular, da obra de
Padre Cicero. Sua vida foi, inclusive, tema de varios folhetos de cordel. José Honério da Silva [em
sua pdgina na internet) localizou, a partir de levantamento realizado no diciondrio organizado por
Atila Almeida e José Sobrinho (1978) e de seu préprio acervo pessoal, 80 folhetos sobre a vida
do italiano. Em 03 de junho de 1997, o corpo do capuchinho esfava sendo velado na Basilica
da Penha (localizada perto do Mercado de Séo José), no Recife. Fiquei durante vérias horas nas
proximidades de onde esfava o corpo do religioso, buscando me aproximar, mais uma vez, da-
quele universo, apontado como tGo familiar a muitos leitores /ouvintes de folhetos.

Ariano Suassuna, nascido na capital da Paraiba em 1927, muito se utilizou da literatura de cordel
na elaboragdo de sua obra. Na década de 70, fundou o Movimento Armorial que, congregando

diversos artistas, buscou resgatar a utilizagdo da cultura popular em diferentes dominios. Para um
estudo sobre Ariano Suassuna e o Movimento Armorial. ([SANTOS, 1999).

Tomo aqui, a palavra leframento em um sentido amplo, considerada, sobrefudo, como “...0 es-
todo ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se
apropriado da escrita.” [SOARES, 1998, p. 18). Para Soares (1998, p. 65-66), a partir desse
ponto de vista, um sujeifo, mesmo sendo analfabeto, pode, em alguns casos, ser considerado, de
cerfa forma, letrado, na medida em que o mais importante, no conceito, s@o os usos da escrita
feitos pelos sujeitos. No enfanto, a aufora reconhece que o fenémeno de leframento é dificil de
ser definido e avaliodo, na medida em que “[...] cobre uma vasta gama de conhecimentos, ha-
bilidodes, capacidades, valores, usos e fungdes sociais”, envolvendo, portanto, “[...] sutilezas e
complexidades dificeis de serem contempladas em uma Gnica definicdo.” Permitome utilizar da
expressdo como um instrumento para melhor compreender as diferenciagdes entre os sujeitos en-
frevistados, que muitas vezes apresentavam entre si um grau semelhante de escolarizagdo (nogdo
considerada, ent&o, insuficiente, embora ndo desprezivel), em relacdo ao contato que finham com
a palavra escrita e aos usos efetivos que faziam dela. Por ndo fer sido o objetivo da pesquisa “me-
dir" os niveis de leframento da populacdo estudada, o que apresento aqui sdo apenas algumas
pistas e algumas indicagdes de como o conceito pode ser Ufil na compreens@o desses processos.
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A respeito dos conceitos de leframento e alfabetismo e de suas utilizacdes em pesquisas no Brasil,
ver, além da obra citada, Soares [1995), Ribeiro (1999) e coletaneas organizadas por Kleiman

(1995] e por Ribeiro (2003).

Enquanto Edson e Anténio, por exemplo, mostraram grande intimidade com o gravador, mostran-
do orgulho, para os que passavam junto as suas barracas, de estarem sendo entrevistados, Ana
Maria perguntoume se “dali (apontando para o gravador) iam sair as palavras” e Crispim, se
"aquilo (também referindose ao gravador] cantava e gravava” e como o que era gravado “safa
dali.” Quando foram passar as fitas de voquejoda para que eu ouvisse, Crispim e Ana Maria
mostraram-se pouco familiarizados com o aparelho de som que possuiam. Apés alguns insfantes e
uma discussGo enfre os dois, conseguiram fazer o aparelho funcionar.

Cf. Verri (1986).

Como afirma Etienne Francois: “[...] conheco poucos setores da pesquisa histérica que atualmen-
te esclarecam melhor do que a histéria oral como a pesquisa empirica de campo e a reflexdo
tedrica sobre as problemdticas e os métodos estdo indissociavelmente ligadas, e que demonstrem
de maneira mais convincente que o objeto histérico & sempre resultado de sua elaboracdo pelo

historiador: em suma, que a histéria & construgdo.” (FRANCOIS apud FERRERA; AMADO, 1996,
p. 13).

Crispim, serfanejo de 86 anos, chorou duas vezes durante a entrevista. Sobrefudo quando pronun-
ciava a palavra “falsidade”, emocionava-se.

Na semana anterior, o video havia sido obijefo de reportagens dos jornais locais; em uma delas,
do Didrio de Pernambuco, havia sido publicada uma fotografia de Edson.

Cf. Certeau (1982).

Muitas vezes, trabalhar com “histéria” oral significa apenas gravar e editar depoimentos sem
explorélos de maneira suficiente e sem discutir os problemas de ordem tedrica e metodolégica
envolvidos nesse procedimento. Cf. Ferreira e Amado [1996).

Ver, por exemplo, Pécheux (1990, Bakthin (1979) e Bourdieu (1983).

A "histéria” oral surge associada, de um lado, ao resgate das elites politicas e, de outro, a movi-
mentos sociais que buscavam resgatar a “voz dos oprimidos”. Cf. Ferreira e Amado (1996).

Nesse processo, o risco de cifar, quase sem inferpretérlos, trechos das entrevistas no processo de
escrita & permanente — e nem sempre evitado. Arlete Farge (1989, p. 91), referindo-se aos arqui-
vos judiciais, fala sobre mais essa face do fetiche do documento: “Quand le document s'anime
au point de laisser croire qu'il se suffit & lui-méme, survient inévitablement la tentation de ne point
se détacher de lui et d'en faire un commentaire immédiat, comme si I'évidence de son énoncé
n'avait pas |'histoire, descriptive et plate, incapable de produire autre chose que le reflet [voire le
calque) de ce qui fut écrit il y a deux cents ans. Le récit de I'histoire devient une glose ennuyeuse,
un commentaire positiviste oU les résultats donnés ne sont pas passés au crible de la critique.”

O uso da "histéria” oral, de maneira sistemdtica, na Histéria, é relativamente recente, datando dos
anos 60, embora a propria Histéria surja, com Herddoto, afravés da coleta de depoimentos orais.
Embora tenha cada vez mais ganhado credibilidade na pesquisa académica, sua utilizagdo ¢,
em muitos casos, acompanhada de preconceito, fundado sobretudo na afirmacéo da pouca obje-
tividade e na vulnerabilidade da meméria. No Brasil, o Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Histéria Confemporénea do Brasil da Fundagdo Getilio Vargas (CPDOC,/FGV) comega a utilizar
a "histéria” oral j&@ em meados da década de 70, mas somente em 1994 ¢ crioda a Associagdo
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Brasileira de Histéria Oral. A confiabilidade e a credibilidade do documento escrito permanece
com muita forca. Sobre a “histéria” oral em varias de suas faces. Consultar entre outros, Alberti
(1990], Montenegro (1992), Thompson (1992), Ferreira (1994), Ferreira e Amado (1996] e
Meihy (19906).
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Histérias de vida de professores.
O que se pensa na Espanha?

Histories of the professors lives. What people think in Spain?

Fernando Herndndez
Universidade de Barcelona

Fernando Herndndez, doutor em psicologia, é professor catedrdtico
de Histéria da Educagdo Arfistica e Psicologia da Arfe e Direfor do Programa
de Doutorado em Artes Visuais e Educacdo da Universidade de Barcelona.
Autor de vdrios livros publicados no Brasil, entre os quais Transgressdo e
Mudanga na Educagéo, Hemdandez nos fala, aqui, de suas pesquisas sobre
histérias de vida de professores, desenvolvidas em projefos europeus e na
Universidade de Barcelona. Seu interesse por esse campo de investigacéo,
como ele afirma, surge em resposta a sua frajetéria de formador e ao seu
reposicionamento com relagé@o & formacdo docente. Hemdndez discute as
implicacdes tedricas, metodolégicas e éficas das histérias de vida e comen-
fa seus riscos e exigéncias do ponto de vista da pesquisa e da formagdo.
Conhecedor da realidade educacional brasileira, ele sugere aos que fra-
balham com relatos de vida profissional na formacdo docente, que “ndo
estamos dianfe de um modismo, mas de uma perspectiva que assume clara-
menfe uma posic@o epistemolégica e politica radical, pois questiona quem
produz o conhecimento — e a nocéo de verdade — e revisa e questiona as
relagdes de poder na formagdo e na pesquisa.”

As histérias de vida, em formagdo, deslocaram da periferia para
o centro a pessoa do profissional e a experiéncia por ele adquirida em
sua trajetéria. No entanto, em ciéncias da educacdo, a articulagdo entre
histérias de vida e formacdo docente toma contornos bastante diferentes,
por exemplo, nas perspectivas anglo-saxénica e francéfona. Na Espanha,
essa articulagdo pode ser considerada um modismo ou se tornou um cam-
po de investigagdo?
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Fernando Herndndez: He de reconocer que yo he seguido mas la linea
que usted denomina anglosajona, pues me parece que conecta més con los
problemas de reconstruccion profesional desde los contextos biogrdficos y
sociales que la perspectiva francesa, con frecuencia mas encaminada hacia
lo que casi podriamos considerar una aproximacién terapéutica de lo que yo
considero que son mds relatos de vida que historias — que siempre implican
relacion de lo biogrdfico con sus confextos. Pero esfas dos posiciones no
cierran las perspectivas posibles, pues también hay una aproximacién a lo
biografico y lo autobiogrdfico, sobre todo desde la psicologia, como modo
de explicacion del sujeto biografiado y centrado en los contenidos de la nar-
racion. Las tendencias construccionistas y narrativas en el campo de la terapia
y algunas aproximaciones a los relatos considerados como evidencias que
se adaptan a lo agenda de los investigadores en el campo de la psicologia
pueden incluirse, con matices y diferencias, bajo este amplio paraguas de lo
(auto]biogréfico o lo que en inglés se denomina life stories’ (que he denomi-
nada historias vividas, para diferenciarlas de las ‘life histories’, que serfan las
historias de vidal.

En el caso de Espaiia todavia no se ha convertido en modismo, pues no
fiene un espacio suficientemente localizado dentro de la investigacion que
se realiza en la universidad. Por tanto, estamos anfe una perspectiva que
se construye desde los margenes — , y me parece que eso ahora es positivo
pues lo mantiene alejados a los cazadores de modismos y a quienes estamos
en el campo de presiones innecesarias — y puede ir creciendo, vinculada
a proyectos concretos, sin la obligacién de hacerse un espacio académico
local, aunque lo tenga internacional.

En todo caso, tengo la impresién de que las historias de vida como perspecti-
va de investigacion en educacion, sobre todo en relacion con las frayectorias
del profesorado ante los cambios, es un campo que cada dia serd mas pro-
metedor si no cae en la autocomplacencia y la celebracién. Conozco en este
momento al menos cuatro investigaciones significativas por sus dimensiones
— me refiero el nimero de paises y sujetos involucrados- que toman las histo-
rias de vida como referente: un proyecto que financio la fundacion Spencer y
que dirigieron Hargreaves y Goodson en el que estudiaron las posiciones del
profesorado de Estados Unidos y Canadd ante los cambios; un proyecto eu-
ropeo en el que participamos junto a colegas de ofros seis paises en forno a
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como los cambios en el Estado de bienestar que afectan a la profesionalizaci-
6n de enfermeras y educadores; un trabajo macro = por el nimero de casos,
creo que mas de 300 — que en la actualidad dirige Goodson en Inglaterra y
del que se pretenden derivar politicas alternativas para la formacion docente
que fenga en cuenta sus frayectorias y, por Ultimo, el que dirige Juana Sancho
en Barcelona sobre los profesores y los cambios acaecidos en Espaia en los
Ultimos freinta afiocs. Todo lo cual dibuja un campo cierfamente prometedor vy
que se hace mas visible si uno recorre los programas de las comunicaciones
que se presentan en los congresos de las asociaciones de investigadores en

la educacion como la AERA (de Estados Unidos) v la EERA (de Europal).
Como comegcou seu interesse pelas histérias de vida?

Fernando Herndndez: Todo empez¢é vinculado a mi reposicionamiento en
relacion con la formacién docente. Desde hace bastantes afios me redino con
un grupo de colegas con las que, en diferentes momentos, hemos colocado
relatos de nuestras experiencias como docentes o formadores como base de
nuestra indagacion desde la préctica. Esto nos llevé a producir textos en los
que nuestras frayectorias se revelan como fuente de conocimiento v saber. En
mi caso ademds, me hizo ver, antes de adentrarme en la fundamentacion de
la perspectiva de las historias de vida como campo de investigacion, que el
rescate de la trayectoria biogrdfica puesta en contexto, era una manera no
solo de generar conocimiento, sino de que el profesora se autorizara vy forta-
leciera. A partir de aqui, fambién comencé a trabajar el tfema del relato de
vida, como proceso de reconstruccién, con los estudiantes en la universidad,
tanto en la graduacién como el doctorado. Al ir sefialando las tematizaciones
que aparecian y se derivaban de los diferentes modos de andlisis fui mol-
deando una aproximacién mefodologica que, mds tarde, comenzoé a fener
sentido cuando comenzamos a reconstruir la trayectoria de las historias de
vida desde principios del siglo pasado con la Escuela de Chicago, hasta las
diversas aproximaciones confempordneas. Como puede apreciar, mi inferés
por las historias de vida no aparece como una finalidad o una adhesién
coyuntural de tipo académico, sino que responde a una trayectoria, a una
toma de postura que rescata el papel de la experiencia, siempre puesta en
contexto, desde una dimensién inicialmente formativa y que luego, se va en-
caminando hacia la investigacion.
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Quais objetos e aspectos tornaram-se focos dominantes em suas pesquisas?

Fernando Herndndez: En el campo de la investigacion creo que en la actu-
alidad transito por dos problemdticas principales: la experiencia vivida como
fuente de conocimiento y saber y la comprensién de los dispositivos y précti-
cas de subjetivacion que despliegan las instituciones educativas y los medios
de representacion. En uno y ofro me muevo dentro de una perspectiva me-
todoldgica construccionista y narrafiva. Lo que trafo en ambos focos, vy esfe
serfa un marco de inferpretacion, es situar esas experiencias y discursos — la
materia de la investigacién — en sus contextos histéricos y sociales. Esfo sig-
nifica que en la practica de la investigacion los modos de hacer pueden ser
diversos: desde la etnografia hasta el andlisis de materiales y documentos.
Las historias de vida serian una de las aproximaciones que me permiten po-
ner en relacion experiencias de vida con sus contextos, y generar de ellas no
solo conocimientos sino posibles estrategias para la accion. De esta manera
respondo no sélo a la critica que Denzin planted en los afios sefenta a las
historias biograficas que sélo se centran en el frayecio del sujeto —y en su
psicologizacién =y no en las relaciones que confluyen y derivan y que, a la
postre, permiten comprender esos recorridos. Pero también me alejo de los
relafos ‘celebratorios’ que colocan el énfasis en la estructura literaria y ‘yoica’
de las narraciones. Esto dltimo no significa que no valore, acomparie v lleve
a cabo investigaciones autoetnograficas y polivocales, donde la colocacion
del 'yo' en el relato de investigacion adquiere una dimension claramente re-
constructiva y relacional.

Sob que dngulos as trajetérias de vida profissional podem contribuir para
uma teoria da formacdo docente?

Fernando Hernandez: No me cabe duda que la investigacion sobre historias
de vida, si se realiza de manera colaborativa, simétrica o en reciprocidad,
es decir, vinculada al aportar y compartir es, de por si, un marco de forma-
cién docente. Recuerdo una de las profesoras que ha participado en una de
las investigaciones mencionadas, que me decia que la historia de vida le
habia llegado en un momento fundamental de su trayectoria, pues le estaba
permitiendo comprender no sélo las decisiones tomadas hasta ahora como
educadora sino que también le brindaba pautas para dotar de sentido los
proyectos y acciones en las que actualmente estaba involucrada. Me parece
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que esta aportacion es una clara definicién del sentido en el que se pueden
vincular historias de vida y formacion docente. En la medida en que la historia
de vida profesional posibilita un proceso de reconstruccién y sefializacién de
femdticas constitutivas de modos de pensar y actuar el profesor puede, y més
si lo hace en contextos grupales, reconocerse y reposicionarse.

Que questoes epistemolégicas e éticas sdo colocadas como desafios a se-
rem superados no trabalho com as histérias de vida? E em que medida elas
repercutiriam nas formas de conhecimento valorizadas pela academia?

Fernando Hernandez: Hay una primera cuestion epistemolégica que se plan-
tea en las historias de vida y que se vincula a la ‘naturaleza del conocimiento’
sobre el que se opera, lo que constituye la materia del proceso investigador
— la memoria de la experiencia vivida- que plantea serios desafios. Me refie-
ro sobre todo a ese cardcter reconstructivo de lo vivido. Si aceptamos como
punto de partida que la memoria es siempre episddica, selectiva y reconstruc-
tiva, y que no operamos sobre ‘la verdad” de lo vivido, podemos iniciar sin
demasiadas tensiones la investigacién, pero sin olvidar que la naturaleza del
relafo que se deriva de la historia es sobre todo, un relafo de experiencia.
El segundo aspecto tiene que ver con las posiciones en la investigacién. Es
indudable que yo puedo acercarme a las hisforias de vida pidiendo a al-
guien que me cuente su hisforia y luego puedo trabajar sobre el relato de la
manera y con la intencion que como investigador me propongo. Pero incluso
en ese contexto, las posiciones entre investigador vy colaborador se cruzan.
Esta relacion plantea también serios problemas a la hora de operar sobre
las evidencias — los relatos — y contextualizarlos, analizarlos y ponerlos en
un nuevo relato — el de la investigacion. Si el propésito no es sdlo hacer in-
vestigacion para afronfar una deferminada temdtica, en nuestro caso seria la
relacién con los cambios, sino que el proceso de investigacion se inscribe en
un marco de formacion, de nuevo las relaciones entre sujetos cobran un papel
preeminente. En esfe sentido aparecen enfonces cuestiones como la autoria
a la hora de hacer publico el trabajo, la corresponsabilidad en el texto, la
colocacién de las voces, que no son sélo sefiales que plantean una serie de
cuestiones metodolégicas vy éticas importantes, sino que influyen en la propia
tensién en la que se ‘produce’ este tipo de investigacion. Habria un ltimo
aspecfo que quisiera sefialar y que tiene que ver con su dimensién politica, y
que nos lleva a pensar en el para qué de la investigacion que va mas allé de
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hacer curriculo académico. En un periodo histérico de desprofesionalizacion
de los profesores — piense, por ejemplo, en las consecuencias del movimiento
de rendicién de cuentas procedente de Estados Unidos que lleva a ensedar
para responder a las pruebas de rendimiento y no para aprender con sentido
— considerar a la experiencia de vida del profesorado como fuente de co-
nocimiento y saber supone una autorizacién del profesor, un colocarlo como
centro de la actuacién educadora. Y esto, no me cabe duda, no sélo es un
acto politico, sino que tiene consecuencias politicas, en la medida en que
hace que el profesor deje de ser un consumidor-ejecutor y pase a ser un actor.
Algo que los actuales movimientos de arriba abajo, favorables a la subordi-
nacion vy la dependencia tratan de evitar por los medios mas variados.

Do ponto de vista metodolégico, que principios “universais” devem ser
observados na abordagem (auto)biogréfica na formagéo docente?

Fernando Hernéndez: Intuyo en la pregunta un desplazamiento. Me propone
que no hablemos de investigacién sino de la formacion que toma como base
experiencias autobiogrdficas relacionadas con el constituirse como docente.
Voy a acepfar esta distincién para sefialar algunos, digamos, peligros, y
también apuntar algunas consideraciones que no sé si son universales, pero
que si he podido observar en grupos en los que se han utilizado relatos de
experiencia (verbalizados o escritos) como base para una formacion desde la
indagacion. Creo que el primer peligro es la teraupetizacion de la formacion,
que se produce cuando se psicologiza el relato para tomarlo como evidencia
que explique algin aspecto ‘personal’ del sujetornarrador. Conozco colegas
que siguen esta pauta, que puede ser inferesante si el objetivo fuera terapéuti-
co, pero no creo que ésa sea la finalidad de la formacién docente, al menos
de manera indirecta. En cualquier caso, la terapeutizacion coloca los relatos
en una trama de relaciones de poder — quien se autoriza como intérprete y
a quien se coloca como inferprefado- que no creo que sea el objetivo de la
formacion docente, y menos si esta se hace en grupo. Un segundo peligro
procede de la posicién que se deriva de quien presuntamente actie como
formador cuando se coloca al margen del proceso de compartir los relatos, v
se coloca desde una posicion de escuchante que se auforiza a hablar desde
lo que los ofros dicen. Como esta es una posicion que no comparto, sefalarla
que lleva a apuntar una de las caracteristicas que dan sentido a la formacion
basada en relatos [auto) biogrdficos: que todos los participantes comparten
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sus historias, nadie queda al margen, pues hay un componente de simetria y
de colaboracién que se pone en juego si se adopta este tipo de formacién
que cuestiona, por principio, esas distancias y jerarquias. Un fercer peligro es
la celebracion, lo que significa que frente a los relatos la relacién sea solo de
reconocimiento y admiracion. Un cuarto aspecto del que creo que hay que
ponerse en guardia tiene que ver con el hecho de que los relatos ferminen en
st mismos y que no posibiliten lo que para mf -y reconozco que puede haber
ofras finalidades- es su funcion en la formacién: sefialar sentidos, poner nom-
bres, identificar posiciones, establecer génesis, abrir preguntas y dar pistas
para la praxis. En definitiva, para generar conocimiento y saber desde esas
historias. Creo que al sefialar estos problemas le he apuntado algunas de las
caracteristicas por las que me preguntaba: situar el marco v la finalidad de
la formacién; precisar el tipo de relato que se va a compartir; mantener la
simetria en las posiciones; compartir el proceso de andlisis y decidir juntos
estrategias para la accién que luego, a su vez, se convierfen en la base de
nuevos relatos. A todo ello aiadiria, ser consecuente con los registros de lo
que se habla, y dar cuenta piblica - si asi se acuerda — del proceso vivido
en la formacién.

Em suas experiéncias de formador, que resultados lhe parecem estimular
o trabalho com as histérias de vida de professores e, em contra partida,
quais os riscos da pesquisa-formagdo (auto)biografica?

Fernando Herndndez: En cierta manera ya he sefialado algunos de estos
aspecfos en la respuesta anterior. Pero voy a tratar de ser més preciso. De
enfrada yo no estableceria un puente de continuidades entre investigacionfor-
maciénhistorias de vida-relatos autobiogrdficos, pues creo que son campos
que pueden fener relaciones, pero que también comportan diferencias. Voy a
ilustrarlo con una serie de ejemplos. En estos momentos estamos trabajando
con dos grupos en Brasil con los que estamos haciendo investigacién v for-
macién a partir de relatos de experiencias profesionales significativas. Pero
también, en ofro proyecto en Espafia, estamos construyendo doce hisforias
de vida que no se inscriben en un proceso de formacién sino sélo de inves-
tigacién. De la misma manera, en ocasiones hemos utilizado los relatos de
experiencia sélo como base de una formacion desde la indagacién y no
como materiales para la investigacion. Como puede ver son tres maneras de
colocarse, desde tres posiciones y finalidades diferentes. En cada uno de los
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ejemplos apuntados aparecen riesgos pero fambién estimulos. Quizd los prin-
cipales riesgos son de orden ético: que la propuesta de compartir relatos no
responda al momento de los profesores, sino que constituya una sugerencia
exferna que casi se convierta en imposicion del deseo del formador o investi-
gador. Esto significa que abordar la formacion o la investigacion desde esta
perspectiva implica un serio proceso de negociacion y en la negociacion se
incluye saber situarse frente a los tiempos y las necesidades del ofro -y los
profesores tienen agendas y tiempos diferentes de los formadores e investigo-
dores. En la negociacion ofro peligro es no incluir la cuestién de la autoria,
fanto durante el proceso de la investigacion y la formacion como si se hacen
publico el proceso. He presenciado més de un debate académico en el que
los investigadores cuestionaban la posicién de autores de los profesores con
el argumento de que ellos no lo necesitaban para su curriculo académico. En
esta cuestiéon se ha de ser muy escrupuloso y no ‘objefivar’ a los profesores
configurandolos como fuentes de evidencias con la que luego los formadores
o investigadores hacen lo que les viene en gana. Un dltimo riesgo es exceder-
se en la inferpretacion, en el sentido de que se le haga decir a las narraciones
lo que conviene al formador o investigador, sin fener en cuenta el carécter
polivocal y antiautoritario de esta posicién metodologica.

En cuanto a los elementos positivos creo que el principal es que esta pers-
pectiva convierfe a los profesores en sujetos que se auforizan como autores
de conocimiento pedagdgico. Sélo por este hecho ya vale la pena intenfar
fransitar por ella, pues todos sabemos que en muchos paises los educadores
son colocados en una posicion de subordinacion, en clara dependencia de
planificadores — curriculares y de competencias —, de directivos, orienfadores,
psicopedagogos y asesores. Esta autorizacion tiene como resultado casi inme-
diato el fortalecimiento de los profesores, lo que en inglés se denomina como
‘'empowerment’. Y cuando los educadores se sienten autorizados y reconoci-
dos estan dispuestos a transgredir y asumir riesgos. Por Gltimo, sefialaria que
el proceso de indagacion que acomparia a esta perspectiva de formacion,
dado que se redliza con ofros educadores, permite crear redes que ayudan
a romper con el aislamienfo que hoy aqueja a muchos profesores, dado que
les lleva a formar parte de una comunidad de saber. Por tltimo, v es algo que
he vivido con diferentes grupos, los educadores transfieren esfos procesos que
viven en la formacién a sus relaciones con los educandos.
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Que contribui¢oes esperar dessa tendéncia nos préximos anos, numa pers-
pectiva internacional?

Fernando Herndndez: En el campo de la educacién, sobre todo vinculada
a las historias de vida de profesores ya casi contamos con una trayectoria de
20 afos. Lo que quiere decir que ya estamos en condiciones de comenzar o
hacer balance que nos permite sefialar fendencias y recapitular contribucio-
nes. En este sentido hoy estamos en disposicién de comprender, por ejemplo,
como los profesores se relacionan con los cambios v el papel que éstos tienen
en sus frayectorias profesionales y biogrdficas. También estamos en condi-
ciones de sefialar el papel que las posiciones derivadas de las diferencias
de género tienen en las trayectorias de aprendizaje de los docentes. O las
experiencias y saberes que se derivan de las diferenfes posiciones que se
adoptan en una institucién escolar — directores, orientadores, educadores, fa-
miliares. Por ofro lado, me parece que puede ser positivo para la actual tarea
de repensar lo que significa aprender si se llega a derivar de las historias de
vida enfoques sobre el aprendizaje que vayan més allé de lo cognitivo, vy que
incluyan el papel de las emociones, las epifanias, los trénsitos, las relaciones
con ofros en el proceso de aprendizaje profesional y escolar. En el terreno de
la formacion la utilizacion de relatos de experiencia puede ayudar a redefinir
la finalidad de la formacion: de espacios para la frasmision y del debe ser
pasarian a ser lugares de encuentro y generacién de saber. Si esto se lleva a
cabo con cuidado y no como una moda creo que estamos ante un cambio
que puede generar importancia consecuencias en las condiciones de la for-
macién inicial y permanente y en las formas de concebir las escuelas como
comunidades de aprendizaije.

Vocé conhece cada vez melhor os professores brasileiros, suas condices
sociais e seu desejo de aprender. Considerando as especificidades da edu-
cacdo no Brasil, que sugestoes daria aos que trabalham com histérias de
vida na formacdo docente?

Fernando Herndndez: Lo primero que les diria a los formadores e investi-
gadores es que no utilicen a los profesores como ‘objetos’ para construir
sus frayectorias académicas ni para proyectar su necesidad de novedades.
lo segundo, es que no fodo el mundo estd en condiciones de asumir las
implicaciones tedricas, metodoldgicas y éficas que implica esta perspectiva.
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Por tanto, apuntarse por modismo puede ser una seria irresponsabilidad. Lo
siguiente que les diria es que hay que estar dotado de delicadeza, sensibili-
dad y capacidad de escucha y reconocimiento del otro para transitar por esta
perspectiva de formacion e investigacion. Les diria también que no olviden
que no esfamos anfe un modismo, sino ante una perspectiva que claramente
asume una posicion epistemolédgica y politica radical pues cuestiona quien
produce el conocimiento =y la nocion de verdad -y revisa y cuestiona las
relaciones de poder en la formacién vy la investigacién. Por ltimo, sefalaria
que tanto en los relatos de formacién como en los que se derivan de la inves-
figacion la relacién con el proceso de escritura es muy exigente. De aqui la
imporfancia de no caer en el exhibicionismo narcisista, la celebracion edul-
corada, la autoayuda o la complacencia paternalista.

Trabalhar com histérias de vida resultou em alguma transformagéo na sua
vida? Na sua forma de educar-pesquisar-formar-aprender? No seu ser?
Como foi esse processo?

Fernando Herndndez: Me parece que la mds importante fransformacion que
sequir esfa frayectoria ha tenido en mi vida es que cambid mi posicién tanto
en la formacién como la investigacion. Hasta entonces mi funcién en la for-
macion era la de acompaniar procesos en los que mi 'yo' quedaba protegido
por mi saber. En cierta forma, algo similar pasaba en la investigacion: como
investigador me autorizaba a decir desde una distancia ‘profesional’ frente a
las narraciones de los ofros. Ahora, cuando me sitio ante las experiencias de
vida de los ofros en la formacion, lo primero que hago es colocar también mi
propio relafo de experiencia en juego. Aunque desde mi trayectoria pueda
desarrollar una mirada diferente a la de los educadores — en ocasiones fengo
un contexto histérico que ellos no tienen presente, en ofras tengo elementos
de interpretacion que a ellos se les escapan — sin embargo mi fexto, también
se pone a su disposicion y sienfo que también formo parte de la trama de
'decires’ que se construye en la formacién, o de la interaccién que se va te-
jiendo en la investigacién — donde también escribo sobre mi experiencia en el
tema objefo de estudio-. Este cambio ha fenido como consecuencia, aunque
parezca obvio quiero sefalarlo, que me ha resituado en la relacion con los
ofros y en la mirada sobre mismo. Y de este reposicionamiento es indudable
que he aprendido a colocarme de ofra manera, con menos profecciones y
distancias, tanto en la formacién, en la investigacion y en la docencia. Surge
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asi de forma clara la distincién que han seialado las investigadoras de la
pedagogia de la diferencia entre lo que ellas denominan ejercer la autoridad
y tener autoridad derivada de ser autorizado por los ofros. Adoptar esta posi-
cién siempre inestable y siempre abierta a lo imprevisto — o ser adoptado por
ella-, me ha hecho mds sensible y atento al decir de los ofros y al eco que sus
manifestaciones tienen en mi propio discurrir y actuar. En este sentido, espero
que la reflexiéon propiciada por las preguntas que me ha planteado, haya
sido consecuente con lo que he tratado de decir y con el efecto que todo lo
dicho tiene en mi propia frayectoria.

Fernando Herndndez

E-mail | fdohernandez@ub.edu

Entrevista concedida por escrito &
Prof® Dr* Maria da Conceigéo Passeggi
E-mail | cpasseggi@digizap.com.br
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O “curriculo vitae” de candidatos ao
emprego puUblico no século XVIII

The 18" century “curriculum” of public service prefenders

Os modelos de curriculos mudaram através dos tempos modemos,
mas esfe insfrumento continua sendo uma ferramenta basica para quem busca
um emprego publico ou privado. Atualmente o contetdo de um curriculo é
basicamente formado por: dados pessoais, formacdo académica, qualifico-
¢es profissionais, experiéncias de frabalho e producdes em geral. No século
XVIII, em Portugal e no Brasil, o confeddo do curriculo de um serventudrio
postulante ao cargo publico de Capitao-Mor, Alferes Tenente da Forfaleza,
Escrivao da Camara, Provedor da Fazenda, dentre outros, era composto por
uma apresentagdo dos cargos e dos postos assumidos com zelo, coragem,
valentia e bravata. As transcrigdes foram feitas pela professora Marta Maria
de Aratjo e pelo Bacharel em Histéria Thiago do Nascimento Torres de
Paula, pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Marta Maria de Aratjo

Editora Responsavel da Revista Educagdo em Questdo

1. Por Mancel da Silva Vieira, ir acabando os trés anos por que foi
provido no oficio de Provedor da Fazenda do Rio Grande, puseram-se Editais
de oito dias para que as pessoas que os inferessem e prefendam para os
frés anos apresentem os papéis de seus servicos formais aos senhores deste
Conselho, sendo do dito termo fizeram os seguintes:

1.1. Joseph Barbosa Leal que consta haver servido a V. Majestade no
Reino de Angola por espaco de dezoito anos, oito meses, e 28 dias, desde
os de sefembro de 1666 até maio de 1686, em praca de soldado Capitdo
de auxiliares da cidade de luanda, Capitéo da Fortaleza Sdo Miguel dos
Morros da mesma cidade, Capitdo de Infantaria do Terco Pago, e Capitdo
mor do cabido da llha de Caranga, e da Forfaleza Séo Fernando da Barra
de Corimba por Patentes dos Governadores do dito Reino; procedendo em
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todos os postos referidos muito como devia, é servindo de soldado assistir
com o seu capitdo com grande cuidado e vigilancias ao Governador Tristdo
da Cunha, quando a Infantaria se amotinou confra ele, acompanhando-o de
dia e de noite em sua defesa, até o dito Governador se embricar para este
Reino; e sendo provido no dito posto de Capitdo da Fortaleza de Sao Miguel
o serviu a sua custa, assistindo com particular cuidado, com suas pessoas
escravos, e ferramentas nas obras fortificacdo dela fazendolhe a sua custa
seis quartéis que eram necessarios para alojamentos dos Oficiais e Soldados.
E testado também fazer uma Fortaleza & sua custa na ponta da llha da Barra
por ser grande.

2. Por Salvador Alves da Sylva, ir acabando o tempo de trés anos
porque foi provido no posto de Capitdo Mor do Rio Grande, puseram-se
editais por tempo de vinte dias para que todas as pessoas que se quisessem
opor a ele apresentassem os seus papéis correntes em poder do Secretdrio,
deste conselho, dentro do dito termo fizeram os seguintes:

2.1. Domingos Amado que consfa haver servido a Vossa Majestade
na Provincia da Beyra por espago de dezoito anos, dez meses e quatro dias
continuados de onze de maio de 1695 até 5 de maio de 1714 em Praca
de Soldado Sargento Supra, e do nimero, Furriel Mor, Alferes e Capitdo de
Infantaria, em que atualmente ficava servindo e no discurso do referido fempo
nos anos de 1701 assistir emborcado com a sua Companhia de Guamigao
na Fragata séo Boa Ventura que com os mais da Armada Real estiveram na
Barra desta cidade de 1704 e 1706 ser mandado a Comarca de Vizeu
reconduzir os soldados abzentos em cuja diligéncia gastou um més, e 25
dias, e passando ao Alemtejo se achar no choque de Brogas que se saqueou
e queimou no sitio e rendimento da Praca de Alcanira a que foi o seu terco
nomeado para formar os afaques em que houve muita perda de morfos e
ferido [...] e serviu com muito cuidado, zelo e porfando-se nas ocasides de
feridas com valor e satisfacdo

2.2. Anfonio de Souza Caldas que consfa haver servido a Vossa
Maijestade em Cataluna e Alemtejo, em interpolagdo sefe anos, quatro me-
ses, e 29 dias de 22 de agosto de 1699 até 28 de maio de 1714, de
Furriel Mor, Alferes, Tenente, Ajudante e Capitdo de Infantaria, centretido por
muara Real em que ficava continuando e marchando a principio do ... para
a Beira se achar na Restauragdo de Salvaterra na queima da sarca e em
Alemtejo no passar de guardiGo ndo sem embargo de o intentar impedir o
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inimigo que foi posto em fugida do sitio e bateria de badajos na marcha que
se fez a ponte do Rio Xeciora, a impedir a passagem do mesmo Rio fazendo
o inimigo levasse a perda da bagagem de passageiros.

Sua Majestade que Deus Guarde Fez a Domingos Amados do posto
de Capitdo-Mor da Capitania do Rio Grande por fempo de frés anos de que
se lhe ha de passar patente e para haver de pagar o novo direito que se lhe

deu este bilhete Lix®. 5 de Cestr® de 1/14.

3. Dando confa a Vossa Majestade, o Capitdo-Mor da Capitania
do Rio Grande, Jodo de Teive Barreto Menezes, em carta de 15 de marco
de 1736, diz se achar vago o posto de Alferes Tenente da Fortaleza dos Reis
Magos. Corre Editais por tempo de vinte dias para que todas as pessoas que
os inferessem e pretendam para os frés anos, apresentem seus papéis corren-
fes aos senhores deste Conselho, dentro do dito termo que se oferecem:

3.1. Manoel Pacheco consta por fé de oficios e certiddes que apre-
senfou, ser viva Vossa Majestade na Capitania de Pernambuco quarenta e
quatro anos, onze meses e doze dias, que fiveram principio em 2 de dezem-
bro de 1649. [...] No discurso do dito fez nomeado por duas vezes para
fazer umas prisdes em que se houve com zelo e cuidado executando, o que
se ordenou. Em 1695 estive no combate que houve com Zumbi, que cons:
fava de muita gente de guerra, de armas de fogo, arcos e flechas, o qual
se achava fortificado e tendo investido com nossos soldados, sendo o supra
nomeado para nos socorrer, o fez em grande valor investindo no inimigo com
todas as partes, matando e ferindo muita gente deles, de que resultou por
isso em fuga [...].

Referéncia

DOCUMENTOS Manuscritos Avulsos da Capitania do Rio Grande do Norte [1632-1823).
Lisboa: Arquivo Histérico Ultramarino. 1 CD-ROM.
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Normas gerais para publicagdo
na Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine normas

1. A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & drea de
educagdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa, en-
frevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicacdo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser en-
fregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas [sem auforia)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitacdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fonfe times new roman no corpo 12, com espagamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais (portugués ou espanhol) entre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicagéo de trés palavraschave e keywords. As re-
senhas de livios ndo podem ultrapassar 05 laudas. O material enviado para
a secdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresentagcdo
em torno de 05 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figurarg o fitulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CD-ROM, instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os textos devem ser enfregues com a devida revisdo linguisticotextual.

6. As nofas devem ter cardter unicamente explicativo e constarem no final do
fexto, anfes da referéncia bibliografica.

7. O endereco completo e o eletrdnico do autor, insfituic@o e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexto, depois da referéncia
bibliografica.
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8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial no se
obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

9. As mencdes de aufores no fexto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. 71). Para obras sem autoria: [DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou [DISCURSO DE POSSE DO
PROFESSOR ANISIO TEIXERA..., 1952, p. 69). Aos diferentes fitulos de
um autor publicados no mesmo ano, adicionase uma letra depois da data.
Exemplo: (TEIXEIRA, 1952a), (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliografica no final do fexto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Devese escrever o nome
completo dol(s) autor(es) e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros
AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugdo piblica no Brasil (1500-1889).
Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC; Brasilia: MEC/INEP, 1989.

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR); Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
17,n.46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tfempos do INEP. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95, p. 817, jul./set. 1964.

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagdo, histéria e imagem: um esfudo do colégio Anténio
Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos 20-30. 1999. 284f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduag@o em Educagdo, Universidade

Federal da Bahia, Salvador, 1999,
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SOUZA, José Nicolau de. As liderangas comunitérias nos movimentos de educagéo po-
pular em dreas rurais: uma “quesido” desvendada. 1988. 317f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos 03 exemplares. O
autor de resenha seré contemplado com 02 exemplares.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.

Departamento de Educagdo

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Campus Universitario. Bairro | Lagoa Nova
Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP | 59078970

E-mail | eduquestao@ccsa.ufm.br

Site | www.revistoeduguestao.educ.ufm. br
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