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Editorial

Editorial
Editorial

Nas Ultimas eleicdes, a Educacdo foi o tema mais presente nos deba-
fes, nos comentdrios jornalisticos, nos programas publicitarios e isso refletiv o
interesse popular pelo tema, que esté na base de qualquer projeto de nagéo. A
consciéncia da importancia da Educagdo & um fator recursivo indispensével no
processo de desenvolvimento social. Mas o nivel do debate, os interlocutores e
suas circunstancias, os recursos retéricos dos programas eleitorais, e os inferesses
escusos das empresas de comunicacdo obscurecem a seriedade da discussdo, o
propriedade das solugdes apontadas e a competéncia do Pais para aprofundar
as discussdes, descobrir e implementar solucdes para os problemas da Educagao,
isto &, para nosso projeto nacional. Este ano, 2006, completamos 41 anos de
Pos-Graduacdo em Educacdo no Brasil. Milhares de Dissertacoes e Teses foram
produzidas; milhares de artigos foram apresentados em congressos e publicados
nas muitas dezenas de revistas académicas e de divulgacdo da drea de Educo-
¢do e, entretanto, continuamos a nos surpreender com solucdes de marketing po-
litico como alguns projetos fecnolégicos, algumas propostas de alfabetizagdo de 5
adulios, ou, o mais freqiente, com a inoperancia de secrefdrios e ministros para o
adocdo de medidas propostas, hd mais de 50 anos, solugdes contidas em todas
as discussdes académicas ocorridas na drea desde os encontros de estudantes de
Pedagogia até as reunides de Pesquisa e PésGraduagdo do Pas.

O novo govemno Lula tem a obrigacdo de despartidarizar o Ministério da
Fducacdo para politizélo devidamente e colocar a Educacdo Publica na pauta
das urgéncias nacionais. Nas Universidades, seus professores estdo produzindo,
sistematizando e publicando em revistas como a Educacdo em Questdo, mantidas
em circulacdo mais pela feimosia de seus edifores e leitores do que por politicas
de afencdo e aproveitamento dos conhecimentos produzidos. E fundamental que
o apoio das universidades as medidas de aumento de oportunidades, de forfale-
cimento das instituicdes publicas, de ampliag@o da escolaridade obrigatéria e de
dotacdo de mais recursos seja percebida pelo governo e que as Universidades
publicas sejam convocadas e seus estudos mais socializados.

Arnon Alberto Mascarenhas de Andrade

Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questéo
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La proyeccién medidtica de
la televisién en la edad infantil’

The mediatic projection of the television in the infantile age

Resumen

El estudio concienzudo en afios anterio-
res acerca del crecimiento infantil y los
factores que determinan las primeras
experiencias de los nifios me ha ayuda-
do a tener una comprensién maés cabal
del papel que el futuro hombre o mujer
tendrd en la sociedad del siglo que se
inicia. Estos conceptos adquieren un pro-
tagonismo capital al considerar la gran
influencia, positiva o negativa, que los
medios de comunicacién tienen hoy en
el desarrollo social del nifio.

Palabrasclave: Television. Infancia. Me-
dios de comunicacién. Influencia social.

Francisco Sacristdn Romero

Universidad Complutense de Madrid

Abstract

The conscientious study in previous years
approaches of infantile growth and the
factors that determine the first experien-
ces of the children have helped me fo
have more and more exact understan-
ding of the paper than the future man
or woman will have in the society of the
century that is beginning. These concepts
acquire a capital protagonist when we
consider the great influence, for good or
bad, that the mass media have in nowa-
days children social development.

Keywords: Television. Childhood. Mass

media. Social influences.
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1. Introduccién

El choque cultural que los medios de comunicacién como instancia
y contexto de socializacion representan en nuestras experiencias vitales vy la
profusion de documentos audiovisuales que cada dia se elaboran en campos
tan distintos como el del entretenimiento, la educacién, el musical, etc... ha
constituido la base fundamental para realizar este trabajo sobre el aluvién
de imagenes que invaden los hogares de todos nosotros v a todas las horas
del dia. Teniendo en cuenta la naturaleza de esta materia, me he centrado
especialmente en las hondas repercusiones de los actuales formatos y lengua-
ies audiovisuales sobre las nifias y los nifios, dado que como seres humanos
en una etapa de formacién crucial en su vida, me interesa indagar la clase
de conocimientos, valores y pautas de comportamiento que adquieren prac-
ficando esa aficion tan expandida hoy como es el hecho social de “ver la
television”.

Algunas de las concepciones més basicas de la Psicologia de la
Educacién estan conectadas con muchos de los argumentos usados en el
intenfo explicativo sobre las caracteristicas del lenguaije audiovisual actual y
sus consecuencias directas e indirectas. Por ello, en el frabajo he procurado
tenerlas como “norte” en todo momento.

la razén es sencilla de entender: simplemente pienso que explican
mejor que ofros conceptos epistemolégicos muchos de los problemas de los
que no somos conscienfes una gran mayoria pero que atafien por igual a
toda la sociedad: escasez de relacién sincera padres-hijos, fracaso escolar,
uso equivocado del tradicional binomio premio-castigo, exceso de exposici-
6n a la television, efc... En definitiva, no es mas que una eleccién como via
para acercarse a lo que a tantos profesionales y estudiantes de Psicologia nos
preocupa: la formacion integral de las nifias y nifos.

Desde luego que en este trabajo se han sinfetizado diversos argu-
mentos que la Psicologia Evolutiva manifiesta sobre estos aspectos pero todo
enfocado a la comprension de los propotipos y esquemas que se crean en la
pequeia pantalla y se frasladan inexorablemente a la mente v a las conduc-
tas y actitudes cotidianas de los mas pequefios.

Haber estudiado en afios anteriores el crecimiento infantil y los fac-
tores que deferminan las primeras experiencias de los nifios me ha ayudado
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a tener una comprensién mas cabal del papel que el futuro hombre o mujer
tendra en la sociedad del siglo que estd a punto de venir. Estos conceptos
adquieren un profagonismo capital al considerar la gran influencia, positiva o
negativa, que los medios de comunicacién tienen hoy en el desarrollo social
del nifio.

A nadie ya nos sorprende que cuando a una nifia o un nifio le pre-
guntas actualmente que designe a sus particulares y enigmdticos héroes o
heroinas favoritos, casi todos esos personajes, automdticamente, salgan de
lo que los pequefios han visto por su televisor. Es lo que podriamos concebir
como esquemas “medidticos” altamente enraizados. Desgraciadamente la
lectura y los deportes al aire libre estan perdiendo ferreno en la configuracion
que sobre personas vy situaciones sociales se hacen los nifios en su cerebro.

Una primera aproximacion a los contenidos de los videos infantiles
pone de manifiesto que la gran mayoria de las obras o series presentadas
a los nifos esparioles, segun las disfintas fuentes de informaciéon que se han
utilizado, tanfo lo que respecta a la television como al alquiler y adquisicién
de peliculas en tiendas especializadas o videoclubes, eran en su mayoria de
procedencia extranjera y con fitulos y escenas que, en ocasiones, hieren la
sensibilidad tierna aun del nifio o la nifia.

Llos materiales consultados en relacion a los medios y el nifio no son
més que una gota dentro del océano inagotable de obras sobre este tema.
Pero debido a las limitaciones inevitables de tiempo se han tenido que re-
cortar algunas de las pretensiones iniciales,abordando menos puntos de los
deseados en el andlisis de la significacién de las imagenes y sonidos que
proyectan las cadenas de felevisién especificamente dirigidas al nifo.

El interés de embarcarme en el estudio de confenidos y formatos
de las producciones videogrdficas que se estén ofreciendo a la poblacién
infantil, encuentra entre ofros motivos en las siguientes paginas el que nifas
y nifos se ven inexorablemente sometidos a la influencia felevisiva desde su
nacimiento, y son muchas las aportaciones que desde la disciplina que estu-
diamos se han realizado de cémo los primeros pasos en la vida del nifio son
inicio, causa o razén de la personalidad e idiosincrasia del adulto, de sus
pautas conductuales individuales, de su organizacion grupal o sus relaciones
sociales.

Revista Educagdio em Questio, Natcl, v. 26, n. 12, p. 7-30, maio/ago. 2006
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Este proceso de socializacién en el ser humano comienza con la
primera relacion del nifio y su madre. En esta interaccién diddica, la madre @
fravés del cuidado directo, su ternura, la alimentacion, su estimulacion corpo-
ral y sensoperceptiva, transmite al nifio su vivencia particular y el interés por
el mundo que le rodea.

Desde nifios, los mensajes cruzados o superpuestos que a través de
la familia, la escuela o la television nos mandan diferentes emisores empiezan
a configurar en nosofros catalogaciones diferentes acerca de las circunstan-
cias y de las personas que nos rodean cotidianamente. Y esto desemboca en
muchas ocasiones en ambigiedades dificiles de superar cuando no en nitidas
contradicciones que escapan a la légica humana.

Entre mis pretensiones estd la de mostrar que muchas de nuestras
ideas que nos hacemos sobre gente conocida o exfraiia, paisajes vistos en
fofogroﬁo o en directo, circunstancias vividas o sofadas, efc... son conﬁgu-
raciones que se han ido estructurando desde la primera infancia con lentitud
pero sin pausa.

Posteriormente, la socializacion se amplia en complejidad y diversi-
dad con segundas relaciones que implican en un primer momento el dmbito
familiar, con la presencia del padre, hermanos, abuelos, etc... que contribuyen
a la estabilizacion de nuestra identidad, del rol sexual que desempenaremos
y el lugar que intentaremos ocupar dentro de la sociedad.

los nifios luego nutfrirén también su relacién con las amistades
personas del vecindario, las actividades extraescolares, sus comparieros de
escuela y del barrio, efc... a los que podriamos insertar dentro de un fercer
grupo socializador.

Todos estos elementos irén apareciendo de vez en cuando como
apoyos de algunos de los argumentos centrales que actualmente se dan de
forma simulténea a los anteriores procesos de socializacion y que no son
ofros que los diversos “"esquemas”, “categorias”, o “prototipos’ que apare-
cen, implicita o explicitamente, en la relocion nifio-medios de comunicacion.
Estos han pasado a formar parte infegrante de la vida de los pequefios,
desde hace varias décadas y cada vez con mayor frecuencia e intensidad.
El incremento del conocimiento psicolégico, que adquiere cada vez mas
tfempranamente el nifio, le hacen carne de caindén para un uso abusivo de él
por los mayores.
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Esta nueva relacion constituye un eje bésico que caracteriza los pla-
nes vitales de los nifios de esfe fin de siglo, que estén influidos cuando no
altamente determinados por el confacto e interaccién con la increible amalga-
ma desordenada de todos aquellos aparatos eléctricos,ordenadores, juguetes
magnéticos y electronicos, que hoy en dia proliferan como hongos en gran
parfe de los hogares, pero sobre todo por los medios masivos de comunico-
cién como la radio, los comics, tebeos, cine, y de una manera importante,
consistente e incluso martilleante, la television.

la television, a la que se considera como la cuarta relacionno por
ello menos importante y abarcadora, comprende practicamente un gran es-
pectro de la escala social, ya que es usual encontrarla hasta en los lugares
mas humildes de los paises subdesarrollados, siendo hoy un elemento y fuente
de andlisis que no podemos ignorar. Y més cuando se la relaciona con el
nifio. Porque no nos engafemos:Hoy por hoy, los nifios no pueden ser consi-
derados mano de obra bruta del siglo pasado(a pesar de que ain persistan
refazos de explotacion laboral infantil), sino nuevos seres capacitados vy efica-
ces porque saben manejar mejor que muchos adultos algo tan esencial para
la vida de hoy como son los ordenadores; el revés y auténtico drama para
muchos de ellos es que se vean obligados a matar en las guerras y cometer
violencia callejera sin ningin miedo, después de, desgraciadamente, haber
sido entrenados con los modernos y sofisticados medios actuales. Todo esto
debe llevarnos a plantear distintas preguntas acerca de las potenciales cau-
sas que llevan a estas situaciones, dado que urge evitar esta circunstancia de
gran trauma para el futuro.

El debate sobre la violencia en televisién se ha extendido actual-
mente por todo el mundo. También ha adoptado una dimension politica, en
la medida en que tiene que ver, directa o indirectamente, con el problema
subyacente de la violencia en la sociedad moderna y con la emergencia ge-
neralizada de un sentido de inseguridad, sobre todo en el ambiente urbano.

Independientemente de consideraciones de naturaleza moral v filo-
sofica, el debate plantea también preguntas de orden social al foro global
en que fodos nosofros vivimos hoy: a saber, los posibles efectos sociales a
largo plazo de la violencia televisada; y, en un estrato politico econdmico, la
influencia creciente de los grupos econémicos que controlan los medios de
comunicacion de masas.
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Aunque socidlogos y psicdlogos educativos y sociales han llevado
a cabo una inmensa labor investigadora sobre la materia, las conclusiones
alcanzadas no son claras, por no decir que son ambiguas. Esta falta de
acuerdo general, en puntos bésicos, no ha ayudado a que se diera un deba-
te informado o se adoptaran decisiones en torno al hecho del que un nimero
creciente de individuos y grupos creen que constituye un verdadero “proble-
ma social”.

Dada la importancia creciente del papel social asumido por los me-
dios de comunicacién de masas y, especialmente, debido a la influencia
que tienen sobre sus miembros mds jovenes — que son psicoldégicamente més
frégiles y socialmente mds inseguros — el preocuparse por afraer la afencién
de la gente hacia el impacto social de la violencia televisiva (asi como de
ofros medios de comunicacién de masas y medios de entrefenimiento, como
el cine o Infernet] ya no puede considerarse como algo meramente ingenuo
que tiene que ver con la moralidad y la buena conducta.

Cada vez hay més actos de violencia gratuita. la mayoria de es-
tudios confirman que estd aumentando el nimero de escenas con violencia
fisica, psicolégica y sexual en las peliculas y series de TV. Con demasiada
frecuencia estas escenas estan descontextualizadas y no fienen en cuenta que
provocan la corrosién y disolucién de los valores sociales y culturales mas
integros de la persona.

Por todo ello, la pregunta acerca de los efectos que la violencia
televisiva tiene sobre nifias y nifios no deberia circunscribirse a un mero in-
terrogante de fipo causa — efecto. Deberia examinarse el papel fundamental
que la television desempefia como creadora y portadora de un ambiente
cultural y simbdlico del que cada vez dependen mas personas para la for-
macién de sus conceptos sobre la sociedad y el mundo entero. A la luz de
esfos pardmetros y ofros es cémo deberia evaluarse la influencia social de la
violencia de la television. Y esto, con sinceridad, creo que actualmente no se
estd haciendo por la gente mds experta en este terreno tan sinuoso.

De ahi, que sea vital considerar que las discusiones en tomo a los
efectos sociales en los nifios de la violencia en la televisiéon deberian estimular
el andlisis critico en distintos frentes bdsicos.

Es esencial tener en cuenta que lo imagen de la sociedad suminis-
frada por el cine y la felevision estd, con frecuencia, distorsionada. Cine
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y TV aportan, usualmente, cddigos de conducta basados en relaciones de
poder y conjuntos de valores no siempre compatibles con una sociedad de-
mocrdtica que se esfuerza por alcanzar un futuro en el que la justicia social
prevalezca.

Mientras que, por una parte, hay que ser muy caufos con esa expli-
cacion simplista de las causas de la violencia que sefala a la TV como el
agente principal de la delincuencia juvenil (que, concretamente, en dreas ur-
banas ha alcanzado unas proporciones alarmantes), es urgente y necesario,
por ofra parte, sefialar que el incremento notable de la violencia en TV — uni-
do al aumento del tiempo de exposicion de nifios y jovenes a la TV — puede
dejar marcas con efectos negafivos en su proceso de socializacién, y, mdés
en un mundo como el actual en que la estructura familiar en muchos casos es
frégil o inexistente.

Ofro aspecto esencial de este frabajo sobre contenidos agresivos y la
television va més allé de cuestiones en torno a la calidad y cantidad de emi-
siones. En la sociedad actual la TV funciona como un medio que proporciona
experiencias y conjunfos de valores de referencia por medio de los cuales el
individuo interpreta y organiza la informacion que tiene sobre la sociedad y
es esta informacion la que le orienta en su vida cotidiana.

Las implicaciones de este hecho y su influencia sobre la vida politica
y social confempordaneas son de fal significado y relevancia que nos estimulan
a replantearnos de una forma profunda vy fofal la cuestién acerca de la TV y
sus efectos.

Por todo ello, el debate critico en torno a los contenidos de TV no
debe ser inhibido por la fuerza de juicios de valor periclitados; ni tampoco
deberia serlo por el miedo a ser tachados de censores o de tener actitudes
inquisitoriales. Ademds, como varios autores han mantenido, el debate critico
sobre la felevisién debe partir del hecho de que es la gran importancia social
de este medio lo que requiere que la sociedad vuelva a apropiarse de ella
como un todo v que se la debe arrebatar al dominio exclusivo que sobre ella
ejercen los grupos econdmicos que la confrolan.Y esto, sobre todo, en el
intenfo de ofrecer a nifias y nifios unos confenidos audiovisuales que contri-
buyan a hacerles mujeres y hombres sensatos v justos.
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Seria caer en un imperdonable olvido el no dar las gracias a las
personas que me ayudaron con materiales bibliogréficos y hemerogrdficos @
dar apoyo epistemoldgico a este trabajo de investigacion.

2. Ida y vuelta de las imagenes

Las mujeres y los hombres son los Unicos seres vivos capaces de co-
municarse a partir de la elaboracién de simbolos vy, la nifia o el nifio aprende
primero a hablar, después a dibujar, creando un juego de imégenes a su
alrededor.

las imégenes suscitan muchos modos de lectura, la palabra misma
posee varias interpretaciones, ya que en el orden de la percepcion no requie-
ren el mismo tipo de conciencia. Son las imégenes de los primeros afos de
vida, precisamente, las representaciones con mas huellas que se forman en
nuestra menfe, en nuestros senfidos v recuerdos desde la infancia pero muy
poco sabemos de esas lecturas o interprefaciones que los nifios hacen de
ellas y que en su momento hicimos de ellas nosofros mismos. Podemos inferir,
no obstante, cudles han sido las imagenes que nos han impresionado a todos
desde nuestra infancia, vistas desde la perspectiva infrinseca de las figuras
desnudas; siempre tomando en cuenta las imdgenes visuales, muchas de ellas
en movimiento, como en la fiesta, la celebracién, el teatro v la television.

Diversos trabajos empiricos realizados por psicélogas y psicélogos
han puesto de manifiesto que posiblemente las imagenes sean mdés impero-
fivas que la escritura porque imponen la significacion en blogue,sin andlisis
ni dispersion de los elementos que las componen. La multitud de puntos que
conforman una imagen reproducida por medios electrénicos o informdticos
evoca un fodo unitario mientras que si, por ejemplo, decidimos hacer una
sopa de lefras en las paginas de entrefenimiento de un periddico seguramente
nos saldria alguna que ofra palabra no pensada por el autor del pasatiempo.
En todo caso, no asumimos conceptualmente una sopa de lefras o un cruci-
grama como una unidad compacta sino como varios elementos dispersos
aunque con significacién pertinente para el autor y el lector.

Quizds, el dibujo fuese el primer medio de expresion de nuestras
civilizaciones pero los investigadores ain no se ponen de acuerdo porque
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surgen consfanfemente nuevos descubrimientos arqueolégicos que ponen en
entredicho lo anferiormente estudiado.

Para algunos, el ser humano inventé primero la palabra y después el
dibujo; para ofros, primero fue el dibujo y después la palabra. Tal vez los me-
nos pensardn que haya sido un proceso simulténeo: los dibujos expresados
en palabras, dibujos y palabras evocando imégenes.

Las imagenes, segun comentan los autores de la escuela estructuralis-
fa, fambién dan cuerpo al significado de las palabras a partir del dibujo de
la escritura, desde el mismo momento en que esta Gltima nos dice algo v, al
igual que la escritura, las imagenes suponen una deferminada forma de lec-
tura denominada “lexis.” lenguaje es discurso, habla, es decir, toda unidad
significativa, sea verbal o visual y quizd, se podria afiadir que las imagenes
tfambién pueden ser olfativas y auditivas, constituyendo un complejo sistema
de comunicacién, una forma de expresar nuestras ideas v relacionamos con
nuestro medio ambiente, con nuestros semejantes y con nuestra imaginacion,
lo que llamamos creacion artistica.

Con dibujos, fotografias, el teatro, los fiteres o la television, el espec-
tador tendrd ante sf un lenguaje especifico, de la misma manera como lo es
un fexto impreso. Bajo este concepto, hasta los objetos podran transformar-
se en habla, siempre que signifiquen algo. las imégenes pueden estudiarse
como simbolos, no como los lingtistas interpretan el habla: la lengua y sus
signos, que son estudiados por la “semiologia”, un término acufiado a media-
dos de este siglo, una ciencia que en términos generales se refiere al estudio
de los simbolos.

El microcosmos de las imédgenes visuales en los nifios es precisa-
mente el vertebrador mas importante de este estudio; para ello necesitamos
indicadores que nos conduzcan a la observacion de las diferentes imégenes
visuales que se han producido para los nifios; sus funciones, su confexto emno-
gréfico y su simbolizacién.

Hay muchas preguntas que hacerse en la relaciéon nifiosimégenes:
5Cudles son sus simbolos? sQué representan? sSon tan sélo imagenes que
reproducen casi exactamente el mundo de los adultos? 3Son un vehiculo de
identificacion social? sPor qué representan valores nacionales? sRuptura o
fradicién?
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Realizando una visién refrospectiva podriamos encontrar puntos de
inflexién significativos. Son varios los caminos que las iméagenes visuales para
los nifios y los adultos han recorrido desde el siglo XVI. A grandes rasgos po-
demos observar que ha habido una continuidad:del cédice a los murales; del
teatro al espectdculo y de las ceremonias a la felevisién. También se puede
constatar que ha habido rupturas muy dolorosas, particularmente las referidas
a las femdticas de ofros tiempos y lugares.

En la medida de mis posibilidades, intentaré para hacer mas ame-
na la exposicion referirme a algunos ejemplos concretos con los que poder
frabajar e ilustrar con fidelidad lo que se prefende explicitar en estas lineas.
Una de las palabras — prototipo que mds se han usado para conceptualizar
el término “imagen” ha sido el de “estrella”.

las estrellas, como forma geométrica y como simbolo productor de
imégenes, me servirdn como hilo conductor de lo que se intenta describir.
Tendremos que inferir a partir del manejo de los datos disponibles sobre
tiempos pasados, la forma como nuestros anfepasados inferpretaban estas
imégenes, precisamente a partir de su simbolizacién.

Teatro, circo o television se basan en el mito y el simbolo como un
habla particular, portador de mensajes que requieren de un aprendizaje para
su decodificacion o lectura, ya que esfos vehiculos o medios usan varios re-
cursos:el espacio abierto o cerrado; el tiempo de la narracion; los personajes
vivos o actores; personajes en dibujos,escultéricos o refratos; el disfraz, la
miniatura, el juguete o la caracterizacion; la audicién, que bien puede ser
la voz humana, la misica u ofros efectos sonoros; la dimensién y el medio
ambiente, efc...

Por supuesto, uno de los objetivos perseguidos en el frabajo es
conducirse hacia la averiguacion de cémo se han llegado a crear nuevas
identidades y nuevas contracciones de los mensajes no escritos en un proceso
que se inicia en el siglo XVI. Y para ello se procederd a continuacién a la
realizacion de un andlisis minucioso de un ejemplo extraido del mundo real.

3. Concepcion de la imagen “estrella”

Cenfrandonos especificamente en la significacion del término “es-
trella” podriamos empezar recordando las multitudes de imagenes que nos
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vendrian de repente a la cabeza si algin amigo pronunciase la palabra “es-
frella” sin més en medio de una reunién animada de comparieros.

Lla enorme estrella del Tarot; la brillante estrella-cometa del Portal de
Belén en los nacimientos; las estrellas que adoman el manto de la virgen de
Guadalupe en Extremadura; la estrellita que le ponen a los nifios en la frente
en algunos paises musulmanes; las estrellas o actrices y actores relevantes;
el vals “Estrellita” de Manuel Ponce y tantas y fantas estrellas que nos hacen
pensar en: slas estrellas de la bandera norteamericana? sla del sheriff de las
peliculas del ceste?, efc...

Y podriamos seguir jugando con esta palabra a la que se ha llegado
a conceptualizar como la “grandiosa”, un cuerpo celeste, brillante por la no-
che y muy lejano. Lla palabra estrella también se refiere al verbo “estrellarse”
o chocar, incluso hay “asteriscos” para hacer una llamada en un texto.

la determinacion de la multitud de esquemas y guiones, simples o
complejos, que acompanan la imagen real o mental de una “estrella” en los
nifios es un resquicio sélido que centra sus primeros intereses. Se podria ha-
ber elegido cualquier ofro ejemplo prototipico pero tras mucho rebuscar en
las mas variadas fuentes bibliogréficas y hemerogrdficas he pensado que éste
era el concepto apropiado. Por otro lado, y dejando aparte esta perspectiva
simbdlica de lo que alimenta el concepto de estrella, todos caemos en la
cuenta que una estrella “narrada” dejo de ser esfrictamente una estrella; es
una estrella decorada, adaptada a un determinado consumo, investida de
complacencias literarias vy visuales, de imagenes, en suma, de un uso social
que se agrega a la pura materia pero que rompe vinculos que en muchos
casos no son mds que burdos estereotipos sociales.

Es la estrella una forma geométrica con la que nuestra cultura hispa-
na ha experimentado en muchos sentidos. Sin embargo, antes que nada hay
unas preguntas que no debemos dejar de formular: sCudl es el origen de
esfa forma y de este concepto? sTienen relacion unos con ofros? 3Son formas
simbdlicas independientes?. Las estrellas, como forma y como concepto, son
muy importantes porque estén presentes en varios contextos culturales, muchos
de ellos relacionados con los nifios y muchos ofros con las imagenes visuales
y no visuales; sin embargo, en ofros contextos, la estrella estd relacionada
con el “placer” de los adultos o con su “suerte” en la vida — se suele decir en
el lenguaje de la calle que hay “gente que nace con estrella.”
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Es posible que esta palabra sea una de las que mejor aclaran la
dimensién v la importancio del “consumo pasivo” de imégenes audiovisuales
en la vida social de nifios y adultos. Por ejemplo, si preguntéramos a un ve-
ferinario o un submarinista, pongamos por caso, qué le sugiere esfe término,
probablemente, lo primero que se les vendria a la mente es algo totalmente
diferente a lo que contestaria una persona que da a esta palabra una signi-
ficacién mas rimbombante en virtud de lo que los medios de comunicacién,
esencialmente, le predican sobre ella. Para un veterinario, con bastante pro-
babilidad, una gran parte del universo de esta palabra se circunscribiria a
explicar las caracteristicas de la “estrella de mar”, un astrofisico se centraria
en ofra direccion cientifica bien diferente y asi podriamos continuar tratando
de buscar comparaciones que nos acercasen la idea de todos, sopesando
la fuerte influencia del contexto cultural en el que nos encontremos, con las
restricciones o reducciones de muchas cosas al profotipo, ignorando o sim-
plemente recurriendo a la via mds comoda para solucionar una cuestién. Es,
en resumen, lo que hemos conocido como “heuristico” en las clases intfroduc-
forias de Psicologia del Pensamiento.

Tanto la palabra “estrella”, como el t#érmino “imagen” son evocado-
ras; ambas tienen un sinfin de contenidos. Las dos nos cautivan, nos remiten
a experiencias, suefios, cuentos, con sorpresas agradables y desagradables.
Esta fascinacion es especialmente importante en la nifiez. En definitiva, las
estrellas son imagenes que siempre se han transmitido a los nifios por el
lenguaje oral vy la representacion visual a fravés de los arrullos, los cuen-
tos, las canciones, las famosas rondas, refranes, adivinanzas, villancicos de
Navidad y proverbios populares. Esa enorme gama de materiales variados
de la lengua oral y escrita que se transforman en imégenes visuales: codices,
juguetes, juegos, ropas, esculturas, miniaturas, un sinfin de objetos especiales
para celebrar una fiesta o cualquier ofro ritual, en dibujos y paisaies, en re-
presentaciones featrales; en bailes y danzas, en imagenes para la television
y las mas sofisticadas formas v figuras que reproducen los ordenadores y los
engendros cibernéticos més avanzados.
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4. De la comunidad a la soledad

En el intrincado laberinto de imagenes que produce la television y
que bien podria configurarse mentalmente como un “teafro en miniatura”,
hay muchas expectativas, también prejuicios, sobre los que la Psicologia de
la Educacién nos puede aportar mas luz de lo que en un primer momento
pensaron o creen hoy aquellas personas o investigadores para los que los
conceptos de esta disciplina son excesivamente feéricos y sin aplicacién préc-
fica. la impresién es ofra bien distinta tras el contacto con la materia objeto
de estudio. los instrumentos fedricos de la Psicologia de la Educacion estén
armados de una gran base empirica para ofrecer explicaciones sdlidas dentro
del complejo entramado de la repercusiéon que los contenidos audiovisuales
fienen sobre el ser humano y especificamente en los mas jévenes.

Para tratar de comprenderlos, tenemos que partir del reconocimiento
consensuado que los nifios son cualitativamente diferentes a los adultos en
muchos aspectos y que el mundo de imdgenes que les rodea les afecta de
modo distinto en comparacién a la persona adulta. Por ejemplo, la inmadurez
de los niflos mds pequefios en cuanto a su autoidentificacion les hace ser me-
nos capaces que los adultos para distinguir la fantasia de la realidad, incluso
estan menos capacitados para distinguir una pelicula de contenido agresivo
de la violencia en la vida real.

Al mismo tiempo, en los juegos entre iguales, los nifios se identifican
con los personajes que observan cotidianamente en su experiencia diaria,
como sus familiares y amigos,incluyendo los personajes de la literatura, la
ficcion o los de la television. la imagen, la misica y el espacio doméstico en
el que tienen lugar los hechos juegan un papel primordial en este proceso de
identificacion de los héroes ya que permite al nifio concretfar la idea al dejar
de imaginarla. las primeras concepciones se especifican, se materializan y
para el nifio forman parte de la realidad. Estos procesos, en esencia, no nos
parecen muy distintos a los que se producen en la catalogacién que los nifos
hacen de los mejores ejemplos en el nivel bésico de las categorias.

Pero debemos fener en cuenta que cada nifio es Unico, su percep-
cién de las imégenes es propia aunque esté condicionada por su entorno,
educacién, carifio que le brinden vy su sensibilidad para captar los elementos
del mundo externo.
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De una manera préctica, estas cualidades infantiles deben alentarnos
a explorar en el conocimiento real del nifio, y no en el fantas veces superficial
que se tiene de ellos, su medio ambiente, sus hdbitos, qué le gusta ver en la
television, qué hace cuando la fele estd encendida. Esta es una “ventana al
mundo”, que, en ocasiones, es parfe de la realidad, pero en muchas ofras
aparece distorsionada.

Esta linea de argumentacién se basa primordialmente en lo que
acontece en nuestras sociedades occidentales donde la ciudad sumerge al
individuo en un mar de informaciones de ida y vuelta que no orientan mds
que a la entropia y al desorden mental.

Cada vez es menor el espacio doméstico y comunitario disponible
para las familias urbanas,quizé por ello sean los grandes consumidores de
felevision. Los nifios tienen pocos lugares especificos para jugar, a no ser el
ya cada vez mas raro “callejon de la vecindad”, fipico de los barrios masifi-
cados de las ciudades.

los expertos sefialan que esfa reduccién del espacio es uno de los
factores de aislamiento y soledad en el nifio; fambién es un elemento que pro-
picia el que la television se convierta en un "guardaespaldas” para el nifio
y una “nana” para las madres, sobre fodo cuando regresan los nifios de la
escuela y estén cansados. A veces, observan de reojo la television; ellos son
capaces de jugar o incluso hacer los deberes del colegio; al mismo tiempo,
ofras veces, estdn viendo la tele junto con sus hermanos o sus padres, aun-
que no siempre se comente lo que se estd viendo. Estas situaciones pueden
crear hdbitos en los més pequeids que, en muchas ocasiones, son el piblico
"cobaya” de los magnates de los medios de comunicacion audiovisuales.
Porque a nadie se le escapa que el nifio ha estado en el centro de nuestras
miradas sdlo desde hace dos siglos, cuando Rousseau alumbrd a la humani-
dad postulando que el nifio no era un “hombre imperfecto”, sino una persona
sui generis: era lo que es realmente y no un hombre “pequefito.” Y hemos de
considerar y no perder de vista esta capital idea de que “el nifio es nifio, y
no un adulto”, mantenida por él en su libro "Emile”, publicado en 1762.

Es entonces cuando todo empezd a cambiar en el trato que se le
daba al nifio, lo mismo en la educacion que en el ordenamiento juridico. Se
superd que fuese condenado a muerfe por robo a los cinco afos, como exi-
gia la ley inglesa; y ya no se tuvo en Estados Unidos que acudir a la ley de
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proteccién de animales para defenderlos del maltrato que hoy abunda cada
vez mds en nuestros paises del nicleo industrializado del planeta.

Antes, el nifio era ya a los 56 afios un adulto fofalmente responsable,
a pesar de su corta edad, y anfes de ella era concebido como un pequeno
animal, al que, en un mundo tan invadido por lo religioso, ni siquiera se le
daba ensefianza éticoreligiosa, hasta que se le consideraba mayor de edad;
y entonces, de sopetdn, era ya por completo responsable de todo como un
adulto.

Pero este nifio, considerado hoy como tal, después de Rousseau, se
encuentra actualmente en una encrucijada decisiva.la nueva sociedad que
hemos construido no ha respetado moral y psicolégicamente al nifio como lo
que es; y ahora estamos llenos de puertas con cerrojos.

la familia disgregada, los medios masivos de comunicacion social,
sobre todo en los que aqui se hace més hincapiélos audiovisuales, la caida
de un concepto razonable de la responsabilidad, la crisis de la escuela, la
falla de hueco en el trabajo para los mds jévenes y las reacciones que se
producen crecientemente en torno a la violencia infantil y juvenil, del consumo
de alcohol o de droga, son algunos de los factores que han producido in-
sospechados problemas que pueden marcar de modo muy negativo el futuro
humano, pues ese porvenir depende de lo que la nifiez y juventud actuales
hagan el dia de mafiana.

Y el mundo es un pafivelo, de tal modo que todo acontecimiento
acaecido en un foco geogréfico remoto repercute en cualquier pais:ya no
hay practicamente zonas que no sufran de las influencias de nuestra “socie-
dad de la comunicacion”, y del consiguiente aumento desproporcionado de
informacién que recibe el nifio, sin tener la capacidad suficiente para cali-
brarla porque como seres humanos que somos tenemos un limite.

los medios ambientes héstiles refuerzan conductas agresivas y dis-
placenteras en el nifo,tal y como lo han constatado muchos investigadores
de todos los confines del planeta, donde la gran parte de los programas
son de ficcion y estdn basados en el crimen, la accién v la aventura arries-
gada y alocada. El amante de lo fantdstico, indica lovis Vax “no juega con
la inteligencia, sino con el temor, no mira desde fuera, sino que se deja
hechizar”.
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No es ofro universo el que se encuentra frente a nosofros, es nuestro
propio mundo que, paraddjicamente, se mefamorfosea, se corrompe y se
fransforma en ofro. Los miembros del grupo familiar no siempre constatan la
importancia de los confenidos pemiciosos de la TV, pero a la vez, empezo-
mos a comprobar que hay una relacion entre el medio ambiente, clase social,
familia, television y violencia realmente a tener muy en cuenta para detectar
posibles desajustes que pueden ser tfraumatizantes para los nifios.

En el género fantéstico, en los cuentos de esta especie que se in-
corporan como cicatrices indelebles a todo lector, contenidos en muchos de
los programas y caricaturas infantiles de imporfacion, los profagonistas en
su mayoria son hombres o mujeres jovenes, los villanos son frios v despiada-
dos, mientras que los héroes son valientes y altruistas. Pareciera que nuestros
nifios, al igual que los espectadores de comedias de la Esparioc Medieval, los
libros de caballerias y las danzas de moros v cristianos, quieren ver accion y
combate, como si esto fuera algo nuevo y excitante y una continuidad de la
literatura fantéstica. Pero la tradicién literaria de Espaiia en comparacion con
el resto de Europa sigue caminos distintos. El héroe no desempena el mismo
rol: ha dejado de ser el noble y fiel caballero espariol para transformarse en
el héroe todopoderoso, individualista, sediento de poder, inmerso en la fan-
fasia que distorsiona la realidad de una forma muy grotesca, con imdgenes
de horror, sangre, sexo y violencia. sSon éstas, escenas con un contenido
parecido al de Macbeth o los temas de algunos cuentos infantiles donde
aparecen brujas y monstruos?

En Espafia no era frecuente este género fantdstico, importado de los
Estados Unidos, ni tampoco en ofros paises afines culturalmente al nuestro;
sin embargo, ahora estamos viendo en la televisién a “superhéroes”, “violen-
cia en las ciudades”, un género que parece confradictorio y ain opuesto a
nuestra tradicién mediterrdnea, a pesar de que algunos pueden encontrar
similitudes con los modelos anglosajones.

De los géneros de terror en algunos cuentos para nifios de la tradici-
6n de Europa Occidental, alemana vy francesa, en los que aparecen crueles
escenas, como en “la Bella Durmiente”, donde la madrastra quiere desterrar
para siempre a la hijo, pasamos a la moda tan marcadamente estereotipada
del estandarizado cuento-imagen norteamericano menos violento, pero tam-
bién més individualista y superpoderoso como el mismo “Mickey Mouse” de

Walt Disney.
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5. Consideraciones teoricas sobre escenas violentas en TV

Muchos de los autores consultados para realizar este trabajo no se
cansan de manifestar en sus obras que los seres humanos no somos sino
"tébulas rasas”, esponjas que absorbemos lo que los diferentes contextos so-
cializadores (familia, escuela, medios de comunicacién social, comunidades
de vecinos y pandillas de amigos, principalmente) muestran anfe nosotros.

Probablemente sea muy plausible creer que nadie nace violento, aun-
que los estudios efologicos manifiesten que la agresividad estd inscrita en el
codigo genético de todas las especies animales, y cémo no, la humana no
podia ser una excepciodn.

Sin embargo, la “violencia” v “agresividad” debemos considerarlas
de partida como dos conceptos distintos,con el objeto de contribuir con ello
a diluir las confusiones que ha habido y hay actualmente sobre estos #rminos
fan recurrentes. Teniendo como punto de referencia los estudios realizados por
el Psicoandlisis, la Etologia, los autores de la linea frustracion-agresion v el
aprendizaje social, la “agresividad” no es sino un “mecanismo de adaptaci-
én", mientras que la “violencia” es algo mas, una palabra que esté matizada
por las luchas por el poder entre distintos grupos de presion, implicando un
reparto "diferencial” de una serie de privilegios sociales que van mdés allé de
la mera supervivencia.

No parece necesario realizar para este tfrabojo toda una revision
exhaustiva de la literatura sobre la violencia, pero si es recomendable recor-
dar que exisfen teorias “activas”, que ensalzan el papel de la violencia como
algo “innato”, v entre las que se encuentran las posiciones del Psicoandlisis,
las corrientes psicodinémicas vy la Etologia; por ofro lado, exisfen teorias “pa-
sivas”, que ensalzan la visién de la persona como ser que aprende lo que
reproduce, y donde se ubicarfan la clésica hipdtesis de la “frustracién-agre-
sién” de Dollard y Miller, o las actuales lineas del “aprendizaje por imitacién”
desarrolladas a partir del modelo de Bandura. Tanto unas como ofras tienen
sus puntos fuertes y débiles, sus crificas y loas, pero quizd todas ellas pecan de
no dejar entrever entre sus desarrollos una explicacion adecuada de la violen-
cia fransmitida por los medios de comunicacién, y aprendida o manifestada
dirfamos por todos, pero con mayor gravedad por los nifios y jévenes, o seq,
por las personas que a menudo no poseen un modelo aprendido alternativo,
el de la razon, el didlogo, la discusién; en una palabra, el que implica actuar
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dentro de los valores del marco democrdtico, y en consecuencia, el tnico que
puede permitir, a largo plazo, la supervivencia de la especie humana.

Llos medios de comunicacion, cada vez de manera més importante,
"socializan” a los més pequenios de la casa, dado el tiempo que se acercan
diariamente a ellos, y no sélo como los colegios dentro del periodo escolar,
sino durante los 365 dias del afo.

En este punto conviene recordar y parafrasear al genial escritor
George Orwell (ano), que en su obra “Rebelién en la granja” manifiesta
que todos, mujeres y hombres, somos iguales, pero unos son mds iguales que
ofros. No me parece desafortunado indicar que posiblemente la existencia
de algunos de los contenidos mds violentos y nocivos que los nifios ven por
television no sea mas que el inusitado interés econdmico, principalmente, de
deferminados grupos poderosos que estén detrds de los mismos alimentando-
los, instigando su continua presencia e incluso haciendo posible la creacion
de mecanismos que vayan contra los efecfos negativos de muchos de ellos.
Pero lo més paraddjico es que la sociedad, o al menos buena parte de ella,
se esfructura y funciona en tomo a los problemas sociales generados y am-
plificados por esos grupos. Si, hoy por hoy, se acabase de un plumazo con
la lacra social de la delincuencia juvenil, en este pais se dispararia la, de
por si, alta fasa de paro, ya que la enorme cantidad de puestos de trabajo
que, directa o indirectamente, dependen de su existencialdesde funcionarios
de prisiones, policias, vigilantes de seguridad hasta profesores universitarios,
pasando por obreros de la construccién, jueces o incluso capellanes peni-
tenciarios) no se podria absorber en poco tiempo esta idea esté muy bien
recogida en la teoria de la plusvalia, postulada por Karl Marx.

Algunos han hecho de nuestros problemas todo un negocio colec-
tivo, y hoy, desgraciadamente, y a pesar de muchas personas de bien, la
sociedad “parece necesitar” violentos y delincuentes, de la misma forma que
necesita pobres, enfermos, guerras, ferrorismo, ninos y mujeres maltratadas,
etc... Todos ellos, j6jala no se pudiera decir nuncal, dan de comer a muchos,
alimentan ademds nuestros dormidos sentimientos colectivos, justifican nues-
fras acciones e inversiones, e incluso aunque peque de osado, en expresién
orteguiana, "vertebran” nuestra decadente sociedad de fin de siglo.

Parece que estd muy inscrito en los tiempos que corren que la socie-
dad da cobertura y protege a los jévenes violentos. O mejor dicho, algunos
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grupos sociales que no conocen ofra dialéctica que la violencia fisica o
verbal deben de existir para inculcar en nifios y jévenes la impronta de la
agresividad. Una violencia que no sélo es con frecuencia justificada (sse
puede justificar la violencia?@) sino que cada vez mds se convierte en gratuita.
Violencia como medio de funcionamiento cotidiano; como Unica forma de
conseguir un fin. A veces, mas cruel todavia, el fin no es sino la diversion;
ofras, mds perverso si cabe, el fin es conseguir el bien dentro de una socie-
dad llena de seres malos y corruptos; otras, con mds ensafiamiento implicito,
la violencia se percibe como una forma de atrapar la imagen de un especto-
dor, a veces nifio, potencial comprador de los productos publicitados en los
intermedios del programa.

Respecto al caso de la diversién, los estudios empiricos consultados
muestran cémo muchas veces las escenas violentas de una serie de dibujos
animados no son consideradas como fales por la sociedad, fanto por su de-
sensibilizacién ante la misma, como porque los elementos de produccion que
acompanian a la accién violenta se oponen a un estado de tensién o de previ-
sion del dafio; se dafia al ofro porque se sienfe uno frustrado, sin imporfar que
se cause dafio. sAcaso esto no es ferrible?. Posiblemente todos estariamos
de acuerdo en lo desafortunado de esta afirmacion; pero casi todos consen-
suamos que los Pitufos o los Picapiedra no son violentos. Violencia v risa.
Violencia y falta de consecuencia de la accién violenta; los personajes no
mueren ni manifiestan secuelas de las acciones violentas recibidas. Violencia
y frustracién; no se agrede para causar dafio al ofro, sino debido a un hipo-
tético estado de frustracion.

Lla TV también introduce en los mds pequefios una version de la vio-
lencia como algo positivo, como forma de conseguir el bien, de salvar a la
humanidad. El héroe cargado de armas, matando a esa mayoria de malos,
se convierte en bueno y en salvador. Es més, se es mds atractivo a los ojos
de los demds porque se es mds fuerte o porque se va mas armado (desgra-
ciadamente muchos estudios confirman que nifias y nifios piensan asf). Esta
violencia es aceptada incluso por muchos de los padres, que trasladan su
inseguridad y miedo a sus pequefios, matriculédndolos en todo tipo de cursos
de defensa personal. Aqui la lista de programas es grande, pero escojamos
como botén de muestra los cacareados Power Rangers, camino de iniciacion
de Rambos y Schwarzenegers futuros.
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El tema del ensafamiento cruel en las imagenes se antoja también
altamente problemdtico. Quizd, a diferencia de los dos tipos anteriores de
violencia, donde el problema se situaria mas en las series y peliculas que se
estan produciendo y en las felevisiones que les suponen el soporte necesario
para que nos llegue ese inane “entrefenimiento” a fodos, aqui el problema es
el del control televisivo que deberian ejercer los padres. Los datos son bien
elocuentes al respecto; las altas tasas de nifios que visionan programas como
Impacto TV, o en menor medida, programas més livianos de sucesos. Y es
que los nifios jcémo iba a ser de ofra maneral, imitan a los mayores hasta el
punfo de que los programas que més ven no estdn pensados para su edad,
ni a menudo se emiten en horas apropiadas para ellos.

Argumentar que los medios ganan bastante con esta poblacién in-
fantil y juvenil no es nada nuevo. Pero, dos preguntas, sin duda, importantes
deben responderse con los datos en la mano: spor qué nos gusta la violen-
cia? y squién gana qué emitiéndola®

la respuesta a la primera pregunta es dificil de responder, vy la li-
teratura refleja opiniones para fodos los gustos, que en general recorren el
esquema que se ha comenfado antes segin se tfomen en consideracion fe-
orias activas o pasivas al respecto. Me tomo la licencia de obviar tanta
polémica y defender la siguiente idea: la violencia nos atrae a los adultos por
el componente "ilusorio” que fiene, porque vemos reflejado en la pantalla lo
que no existe, lo que sélo unos pocos desalmados serian capaces de hacer.
Nos llama la atencién coémo algunas personas son capaces de realizar lo que
nadie seria capaz de hacer.

Todos tenemos unos determinados “sentimientos”, que, en parte,
son inculcaciones de valores morales y éticos, necesarios para que podamos
sobrevivir, y necesarios para el progreso de la humanidad. Sin embargo, la
presencia excesiva de la violencia hace que la misma deje de ser algo ex-
cepcional, para convertirse en la norma. Y si asi va ocurriendo en los adultos,
5qué decir de los nifios, que van creciendo comprobando que apenas exisfen
ofros modelos de comportamiento, o que, mejor dicho, ofros son menos efec-
tivose El nifio, poco a poco, cambia el uso de la agresién como mecanismo
de actuacién ante quien le priva de lo que espera como positivo, por el en-
contrar placer en ser asi, al ver sobre todo en la pequeiia pantalla cémo los
que utilizan esa via de acciéon obtienen recompensas sociales y materiales.
Ademdés, hoy ni los padres ni el colegio parecen querer “imponerse” sobre
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los nifios, creando una filosofia cercana al “laissez-faire” que, en muchas
ocasiones, estd creando auténticos monstruos. Y en los nifios, spor qué gusta
la violencia?; porque la no violencia sélo se puede aceptar, comprender y var-
lorar si alguien, un adulto, explica al menor que la via de la razén es la dnica
valida. Y la television, el cine, los dibujos animados, no explican ni razonan,
normalmente solo tienen accién; y ademds los padres no ven ni la television
con sus hijos ni se la critican. En una palabra, no se explica nada a los nifos,
por lo que no pueden entender el sentido de la no violencia.

Pero vayamos con la segunda pregunta. El nifio es un afrayente sec-
tor de la poblacién a ganar como espectador por parte de la television, en
cuanfo que permite y provoca la venta de muchos productos, presionando a
los mayores. Pero es mds, el nifio es el mejor consumidor. Primero porque lo
normal es que el dinero no sea el suyo, por lo que no valora el coste del pro-
ducto, ni examina a fondo lo que le estén ofertando a cambio de lo que le
piden. Y ademds, porque carece de alternativas de pensamiento como para
prever que existen ofras vias de diversién, de alimentacién o de asisfencia a
espectdculos, al margen de lo publicitado. Si todos fuéramos nifios, los publi-
cisfas esfarian encantados.

El gran drama es que fanta violencia en la television ha supuesto
efectos devastadores en la educacion de nifias y nifios. En reiteradas ocasio-
nes los psicologos han manifestado cémo dichos efectos se podrian dividir
en funcién de los mecanismos que “dispararan”, y que en lineas generales
son cuatro: “imitacién” (siempre imitamos lo que vemos, v dicha imitacién se
incrementa si lo que vemos implica recompensas para sus actores), “identifi-
caciéon” [no sélo imitamos, sino que los personajes violentos se convierten en
nuestros héroes), “efecto disparador” (trmino que se aplica a las mentes que
podriamos denominar “desequilibradas”, v que supondrd que las escenas
violentas en algunas personas, provoquen una imitacién fotal al no separarse
la ficcion de la realidad) y “desensibilizacién” (el visionado de la violencia
provoca inexorablemente en todos que nos hagamos insensibles ante la mis-
ma); con respecto a esta Ultima cuestion, hemos de tener en cuenta que un
menor ve a la semana, como media, unos 670 homicidios, o los datos de
una encuesta realizada en Suecia, en la que los nifios relataban como prime-
ra causa de muerfe un disparo en la cabeza.

Pero una vez que se ha reflexionado sobre esta delicada cuestion, es
preciso analizar los dos caras de esta encrucijada: en primer lugar, qué ven
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los nifios de la television, es decir, cémo ven la television. Y en segundo lugar
los contenidos especificos que la felevisién emite con una cierfa regularidad
enfocados al mundo de los nifios.

6. ;Que es lo que la television emite para los nifios?

la respuesta a esta pregunta, lleva al andlisis, no de los hébitos de
los nifios frente al televisor, sino lo que las televisiones emiten tal cual. Para ello
se expondrén resumidamente los resultados de varios de los trabajos expues-
tos en el Seminario del Centro Reina Sofia sobre la Violencia de Valencia,
celebrado en 1997, uno de ellos referido sélo a dibujos animados (con datos
extraidos entre el 29 de Noviembre y el 5 de Diciembre de 1993 de todos
los programas de dibujos animados emitidos por las televisiones de ambito
estatal més Telemadrid), v ofro referido al andlisis de la violencia en television
en una cadena autondmica. Esfos son los resuliados mas significativos:

* la mayoria de los dibujos poseen en algin momento alguna mani-
festacion de violencia.

* La violencia estd presente fambién en ofro tipo de programas, pero
parece existir consistencia en que los tres tipos de programas que
mas violencia poseen son las peliculas, los dibujos animados y las
teleseries.

Por lo que se refiere a la banda horaria, es preciso destacar dos
cuestiones: la primera de ellas, que la banda mas violenta es por
la maiiana desde un punto de vista cuantifativo, si bien la violencia
mds extrema desde un punfo de vista cualitativo se manifiesta por
la noche.

Respecto al tipo de violencia, ésta suele ser sobre todo fisica, vy
en menor medida verbal o de ofros tipos. Suele fratarse de una
violencia sin explicaciones ni a veces siquiera elementos desen-
cadenantes. Se agrede a menudo como mera diversion, a veces
como mera costumbre.

No existe un dia especialmente violento en la television, si bien los
sdbados suelen ser mas probleméticos.
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De nuevo se podrian exiraer bastantes conclusiones, sin duda, nada
halagierias en este caso para las cadenas de television. Respecto a las posi-
bles recomendaciones que se podrian realizar de cara a prevenir en el futuro
la aparicién de tantos contenidos violentos en television, y por consiguiente,
de cara a crear nuevas generaciones de nifios y j6venes socializadas en
valores positivos, en la Reunién Internacional de Valencia se llegaron a las
siguientes recomendaciones:

* Por lo que se refiere a las televisiones, sélo el compromiso de cada
felevision con la emision de una programacién no sélo de calidad,
sino fambién de profeccién de los valores democrdticos y de fo-
mento de los mismos, puede evitar el problema. En ese sentido, se
aboga porque cada cadena cree un cédigo ético, y que ajuste su
programacion al mismo.

Respecto a la sociedad en general, en la actualidod deberia exis-
fir una campana de sensibilidad hacia la violencia, y de toma de
conciencia de que la dedicacién que se merece un nifio no puede
suplirla la television.

Respecto a la familia, se deberia concienciarla de la importancia
de ver la felevision con los nifios, de comentar todo tipo de confeni-
do violento y de evitar la exposicion excesiva a dichos elementos.

En lo referente a la escuela, los responsables deberian ser cons-
cienfes de que la educacién no puede darse sin valores, y por lo
fanto, es necesario inculcar éstos, sobre la base del respeto comin
y desarrollo de los valores de convivencia.

Por lo que se refiere a la legislacion y la actuacién de los poderes
publicos, en primer lugar exigir a las Fiscalias de Menores que
cumplan con su papel de defensores del Menor, vigilando las
programaciones de las televisiones. En segundo lugar, se deben
promover figuras como la del Defensor del Menor, creada en la
Comunidad de Madrid, y de momento Unica en Espaiia.En ter-
cer lugar, se deberia crear una legislacién protectora de nifios y
jovenes mas especifica que la actual, ya que la presente es ex-
cesivamente amplia. Y en cuarto lugar, parece conveniente crear
organismos administrativos centrales que se ocupen de la progra-
macién de las televisiones, y que velen no sélo por el tratamiento
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que se produce del tema del menor y del joven, sino también de
los ancianos, de los minusvdlidos, de las minorias étnicas, es de-
cir, del respeto y frato adecuado de todos.

Nota

1 Material escrito y de conferencias de la 2° Reunién Internacional sobre Biologia y Sociologia de la
Violencia, celebrado en el Centro Reina Sofia para el Estudio de la Violencia, Valencia, 3 y 4 de
noviembre de 1997.
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Compreender a “entrevista compreensiva”

Understanding the comprehensive interview

Resumo

O fexto apresenta subsidios & reflexdo
e ao debate sobre metodologia da en-
frevista compreensiva a partir de alguns
elementos vivenciados no percurso de
uma pesquisa. Buscamos evidenciar que
a escolha de uma mefodologia de pes-
quisa se faz dentro de um conjunfo de
experiéncias formadoras. Ressaltamos a
importancia dos principios tedricos assu-
midos e ligados &s experiéncias forma-
doras ao lancar o olhar em uma direcéo
e definir o objefo de um estudo. Obje-
fivamos relatar um percurso que fransi-
ta pela multiplicidade dos sentidos que
emergem nos discursos da politica tendo
como suporte e eixo cenfral a multirefe-
renciolidade e o imagindrio social.

Palavraschave: Educacdo. Formacdo
para pesquisa. Enfrevista compreensiva.
Discurso politico.

Rosdlia de Fatima e Silva

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

The text presents subsidies fo the reflec-
tion and the debate on comprehensive
interview methodology, through some
elements lived deeply in the passage of
a research. We search to evidence that
the choice of a methodology research is
made inside of a set of formation experi-
ences. In it we stand out the importance
of the theorefical principles assumed
and linked to the formation experiences
when launching the look in a direction
and to define the object of a sftudy. In
this process, we search fo tell a passage
that fransits through the multiplicity of the
directions that emerges from the politics
speeches having as a support and cen-
fral axle the multireferencial and the so-
cial imaginary.

Keywords: Comprehensive interview. For-
mation for research. Education. Citizen-
ship. Politics speeches.
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Ao pensar na organizagdo deste texto, encontrei-me diante de dificul-
dades inesperadas. Como evidenciar os sentidos mobilizadores e norteadores
em relacdo aos trabalhos que desenvolvo como docente/pesquisadora?
Pensar tal questao, tendo diante de mim a tarefa de transformar um texto de
discussdo nas aulas da pds-graduacdo em educag@o num texto publicavel,
conduzme a uma complicagdo. Creio que ndo consigo deixar evidente na
minha afividade como docente e pesquisadora que trabalhar em uma linha
de formagdo e profissionalizacdo docente ndo me liga, necessariamente, a
um nivel de educagdo ou uma modalidade de ensino especifica. Inimeras
vezes, refleti se deveria pér uma marca e ser reconhecida como a professo-
ra/ pesquisadora que trabalha com criangas, com adolescentes, com adultos
em diferentes idades, niveis e modalidades de ensino.

Conjeturar sobre a impossibilidade de localizarme nestas formas de
acdo como professora,/pesquisadora, reafirma, em mim, o inferesse mais for-
te em dirigir o olhar pelas multiplicidades de sentidos implicados em situagdes
referenciais e de fensdo. Essas situacoes permitem-me debrucar seja no que
os sujeifos refletem sobre a reflexdo-na-agao (SCHON, 2000), a diddtica en-
sinada, o pensar, inseparavelmente, o ensino e a aprendizagem, seja, ainda,
no que diz respeito aos elementos justificadores da agdo em diferenciadas
modalidades de ensino, formagdo, pratica profissional: os sentidos fraduzin-
do as escolhas, as decisdes, os conflitos e as “bem-aventurancas”.

O contexto sumarizado fez-se necessario & minha conducdo, bem
como & condugdo do leitor, no que corresponde aos pressupostos de base
direcionadores do desenvolvimento de pesquisas que tocam nos principios
esbogcados acima e cuja abordagem metodolégica hoje escolhida é a en-
frevista compreensiva. Tenho, assim, como propésito apresentar subsidios &
reflexdo e ao debate sobre essa metodologia a partir de alguns elementos
vivenciados no percurso de uma pesquisa, pois considero que a escolha de
uma metodologia de pesquisa fazse denfro de um conjunto de experiéncias
formadoras. JOSSO, 2002). Enfre essas experiéncias, coloco, também, os
medos, as angustias, bem como estratégias buscadas na resolugdo de situa-
¢des da prdtica.

Nao poderia, nos limites deste texto, pontuar com profundidade uni-
dades de senfido dadas ao conjunto de minhas experiéncias formadoras.
Procuro, apenas, frazer algumas contribuicdes & superacdo das dificuldades
a partir do que vivenciava, buscando os determinantes na escolha de uma

Revista Educagdo em Questdo, Natdl, v. 26, n. 12, p. 31-50, maio/ago. 2006



metodologia e ndo de outra. Viso, como segunda inteng@o, pontuar que,
para mim, ndo deve existir a “mefodologia” como uma marca de registro
ao reconhecimento do pesquisador. O mais importante sdo os principios
assumidos (e ligados as experiéncias formadoras) ao langar o olhar em uma
direcdo e definir o objefo de estudo. Em conjunto, os principios, entendidos
mais amplamente, e o objeto de estudo, com seu cardter mais circunstancial,
deferminam todo um conjunto de escolhas subsequentes, dentre essas a abor-
dagem metodolégica.

Partilhando um percurso

O inferesse de alunos e colegas pela abordagem metodolégica da
entrevista compreensiva utilizada na maioria dos trabalhos que oriento co-
loca como inadiavel o partilhar de um percurso. As escolhas realizadas ao
elaborar a pesquisa de doutorado direcionavam um outro olhar ao tema
da relag@o enfre a educagdo e a cidadania, diferente daoquele lancado no
periodo do mestrado — Educagdo e cidadania: a visGo de mundo liberal na
construcdo da cidadania. (1992).

Considero importante ressaltar que tomava como ponto de par-
tida nessa pesquisa o cardter instrumental no uso do conceito cidadania
nos discursos politicos — educacionais e utilizava um referencial centrado no
materialismo histérico dialéfico e nas leituras da Escola de Frankfurt, especial-
mente as magnificas andlises encontradas no livio Eclipse da Razdo, de Max
Horkheimer. (1976). Na seqiéncia dessa pesquisa, tentava ressignificar os
fios condutores da andlise desenvolvida sobre a relacdo entre educacdo e
cidadania, refletindo sobre o meu pensar, como um pensar disjunto, centrali-
zado no tema da reificacdo, ou melhor, na utilizacdo instrumental do conceito
cidadania nos discursos educacionais. N&o conseguia, naquele momento,
refletir o conceito de cidadania sem me referir ao seu cardter instrumental.

Nesse periodo, as leituras realizadas no entdo Grupo Morin, hoje
o Grupo de Estudos da Complexidade (GRECOM), faziam-me reflefir que
cenfralizar na categoria da reificagdo, considerando as andlises sobre o uso
coisificado, instrumental, superlativava o conceito de cidadania nos discursos
e me propiciava uma visdo distorcida. Especialmente, a partir da leitura em
Castoriadis {1975), considerava que o cardter instrumental no uso de concei-
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fos, tais como o de cidadania, corresponderia apenas & metade da realidade.
Mesmo porque pensar na realizacdo infegral dessa instrumentalidade nas
sociedades seria transformar os homens em coisas movidas unicamente por
forcas econdémicas ndo percebendo, como condig@o do funcionamento do
capitalismo, a intensidade tanto das lutas afirmativas como das lutas contré-
rias & tendéncia de reificacdo.

Tomo, ent@o, como base inicial deste relato, a partilha de algumas
tensdes, hesitagdes, angustias e decisdes ao buscar realizar o trabalho de tese
"A politica, a educacdo e a cidadania no Brasil: o extraordindrio e o mégico
nos discursos dos politicos (2000).” Ressalto que me motivava compreen-
der os pressupostos da indeferminagdo e da multiplicidade dos sentidos que
emergem nos discursos da politica, por isso me debrucei nas leituras de obras
de autores tais como Ardoino (1977:1993:1994), Barel (1993), Castoriadis
(1975;1986;1990;1996), Dupuy (1990], Morin (1991), Touraine (1992,
dentre outros. As leituras colocavam em cena a compreens@o da ideologia
como idéias “fechadas”, o tema do duplo, a concepcao de sujeito politico e
de modernidade, e a necessidade do olhar transversal na andlise da relacdo
entre educacdo e cidadania.

No frabalho de pesquisa, finha como principal unidade de referén-
cia as falas de politicos da Comissdo de Educagdo da Cultura e do Desporto
da Camara Federal. Perguntava-me sobre os sentidos dados pelos politicos &
relagd@o entre educag@o e cidadania. Essa questdo inicial constituia-se como
mobilizadora & compreensdo da agdo do homem da politica em relagdo ¢
educacdo brasileira. Creio que o leitor j& deve fer percebido que por trés
dessa quest@o encontrava-me ainda ancorada, mesmo que ndo assumida ou
percebida, na idéia da instrumentalidade no uso do conceito da cidadania
nos discursos educativos.

Contudo, buscar os sentidos dados por politicos & relagdo entre a
educacdo e a cidadania impunha nas reflexdes uma dupla perspectiva. De
um lado, considerava como o eixo central suas falas sobre o conceito “edu-
cacdo cidadania” e, nesse contexto, o olhar primeiro de cada um sobre a
politica e sobre o seu fazer. Esse olhar individual diluido no conjunto das
falas me levaria as linhas de forga da agdo de um grupo de cidaddos, nos-
sos representantes, agindo para o que seria, em principio, o bem maior da
Nagdo. Por outro lado, a problemdtica escolhida colocava-me diante dos
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meus préprios preconceitos, pois me encontrava dianfe de falas de homens
da politica.

Destaco, assim, em segundo lugar, o meu preconceito desdobrando-
se em paradoxos. Explico que, de um lado, pouco a pouco, o preconceito
inicial serd atenuado por uma maior compreens@o de tudo que se encontra
implicado no “fazer da politica”. Adianto o fato de que, por momentos, me
vi sensibilizada e surpresa comigo mesma ao desenvolver um enfendimento
sensivel: na medida em que sentia os receios do homem da politica, percebia
seus medos, tocava em sua angUstia. Quedavame, ent@o, perplexa e em
confusdo de sentimentos, pois a constatacdo de prdéficas sancionadas pela
expressdo de “sempre foi assim na politica”, reafirmada muitas vezes por po-
liticos, conduzia-me ao retorno do preconceito. Descobria o que corresponde
ao "fazer da polifica”.

A politica, criag@o sociohistérica, € a atividade por exceléncia da
instituic@o global da sociedade no desenvolvimento de um projeto de auto-
nomia que supde o espago e a liberdade. (CASTORIADIS, 1990). Nessa
perspectiva, Arendt (1993 explicame que a liberdade caminha em par com
o espaco intermedidrio proprio da politica. A politica é organizadora do
conjunto de seres diferentes considerando a sua igualdade relativa e fazendo
abstracdo de sua diversidade relativa:. Mas, diferentemente de uma liber-
dade posta em exercicio por meio de um projeto de autonomia, elucida-me
Castoriadis [19806), que o “fazer da politica” constitui-se como espaco dos
inferesses contfraditérios em relac@o ds intencdes declaradas nos discursos
dos politicos, uma vez que o corpo politico decompdese em grupos de
pressdo, em lobby. Ao confrario de acreditar nas afirmacdes (desejaveis) de
fransparéncia nos processos da politica,"prevenia o meu olhar” consideran-
do os principios relacionados ao “fazer da politica”, pois, na sangdo dos
seus conflitos, o homem da politica que firma o seu discurso num “sempre
foi assim” deseja sancionar as prdticas (preféritas e atualizadas| ligadas aos
negdcios obscuros, aos acordos clandestinos. Constatava numerosas vezes
os riscos que corria, uma vez que no seu “fazer” o homem da polifica fenta
preservar, mais que revelar, uma imagem desejada (e para ele necessaria) do
bom, do 0til, do belo, do para o povo, para a nagdo.

A desconfianga mobilizava-me & ampliacdo do corpus da pesquisa;
em consequéncia, deparava-me com a multiplicidade de géneros discursi-
vos. Viame diante dos discursos de posse e de abertura dos trabalhos no
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Congresso Nacional do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, dez
editoriais de jornais do primeiro ano do governo, os dezoito membros (dos
vinte e sefe fitulares previstos] da Comissdo de Educagdo principal unida-
de de referéncia da pesquisa , bem como entrevistas realizadas com onze
funciondrios que ocupavam posicdes consideradas centrais no confexto da
época e da pesquisa. Hoje, percebo que essa multiplicidade funcionava
como uma espécie de escudo de protecdo, para mim mesma, tendo como
centro reflexdes ligadas ao “fazer da politica.” Isso me faz reconhecer que
tinha a n&o confiabilidade como o critério mais forte na ampliagdo do campo
a ser pesquisado.

Tinha claro que considerava os discursos como opacos e ambiguos,
bem que portadores de uma logica argumentativa possibilitadora de des-
velamento. Compreendia, assim, os discursos como efeitos (e criadores) de
senfidos adotando na pesquisa o reconhecimento da realidade como com-
plexa e multidimensional. (ARDOINO, 1977; 1993). Reflefia, também, que o
fato de tentar enfender a busca do que seriom as verdades, como parte dos
projetos humanos, ndo significava que essa busca, bem como o que seria
tfomado como idéias de verdades, esfariom corporificadas nos enunciados
discursivos, mas que ambas (buscas e verdades) pertenceriom ao movimento
social e historico. Ndo poderia, assim, analisar os discursos a partir apenas
de sua relacdo funcional, mas os considerando a partir dos principios de que
hd qualquer coisa que me escapa, parte do “impercebido imanente.”

Nas linguagens, existe um conjunto de significacdes que ultrapassam
os conceitos. Nesse sentido, o “impercebido imanente” (impercu immanent),
explica Casforiadis (1996), impossibilita que as significacdes sejam rigida-
mente atadas a um suporte, embora este nos seja necessdrio. A validade
social das significagdes imagindrias e sociais representa o poder da institui-
¢do imagindria, pois sdo criagdes continuas e nessa medida as construcdes
simbdlicas, as subjetividades, os mitos e as objetividades ndo podem ser

apenas percebidas dentro de um processo redutivel & légica identitdria.
(CASTORIADIS, 1975).

Ter esses principios como fundamentos de pesquisa levava-me a en-
tender que o conceito modemno de cidadania ndo é apenas representado ou
mediado na relacdo com as atividades sociais substantivadas nos direitos so-
ciais & educacdo, d salde, & habitacdo etc. Ou, ainda, esta mediacdo ndo
pode ser somente circunstanciada ds lutas pelo status de grupos organizados
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(TURNER, 1989), mas, também, em relacdo com os valores, tanto os moder-
nos e colocados como possibilidade numa sociedade de classes (HELLER,
1972) tais como: a democracia, a liberdade, a igualdade, a propriedade,
a individualidade, como os ancorados em configuragdes antigas e que, além
da possibilidade mediada pela acdo dos homens, podem ser tomados como

idéias-mito. (MORIN, 1991).

A cidadania associada, no seu conjunto, aos direitos civis, politicos
e sociais, 1&o bem apresentados historicamente por Marshall (1967), é ins-
fituida e instituinte de sentidos e prdticas sociais que atravessam os tempos
humanos, pois é parte indissolivel do ser/estar do humano social e histérico.
Nos discursos, a mediacdo entre a educacdo e o ser cidaddo fazse dentro
de um feixe de significacdes imagindrias sociais, porque assegurada pelos
sujeitos histéricos, e, assim, atores e autores, uma vez se percebendo como
parfe impreterivel de processos sempre em construg@o com lutas pela autono-
mia e em fens@o permanente com a heteronomia. (DUPUY, 1990). A partir
desse foco reafirmava como impossivel reduzir a andlise das falas dos poli-
ficos & logica identitéria e assumia como risco fer como eixo na construcdo
do objeto de estudo a duplicidade e a transversalidade. Substituia, na tese, a
palavra relogdo “entre” pelo conceito “educagdo cidadania” e buscava sua
compreens@o e explicagdo por meio de um olhar transversal pelos géneros

discursivos. (BAREL, 1993).

Em 1997, encontrava-me, em suma, diante de uma problemdtica
de tese e de uma pluralidade de géneros discursivos. Tinha a sensagdo de
soliddo crescente no amadurecimento do objeto de estudo e n&o conseguia
ver com clareza que metodologia utilizar.

Considerava, como impossivel — partindo dos principios apresenta-
dos acima resumidamente classificar os sentidos relacionados & “educacdo
cidadania” em “caixas” confeddo, categorias ou palavraschave (BARDIN,
2002) -, tal como é realizado em algumas perspectivas de andlise de conte-
Udo tradicionais. Da mesma forma, ndo me interessava realizar uma andlise
sob o angulo da retérica, embora tenha utilizado razoavelmente algumas
indicagdes no que conceme & andlise dos editoriais de jornais. (BRETON,
1996; 1997), (PARELMANN; TYTECA-OLBRECHTS, 1992). A descoberta e
a leitura de trabalhos de Kaufmann (1992; 1996: 2000) e especialmente
do livio A “Entrevista Compreensiva” possibilitava-me a base necesséria no
frato do objefo de estudo. Na seqUéncia desse texto, recorro indmeras vezes
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a Kaufmann (1996), bem como a alguns dos tedricos por ele indicados tais
como Bourdieu (1982: 1997), Geertz (1997), Mills (1986), Weber (2001)
e por mim buscados, especialmente Berger e Luckmann (1985), Elias (1983;

1991) e Rosset (1984).

Na mefodologia da entrevista compreensiva, o processo de desve-
lamento do objefo de estudo se constrdi pouco a pouco por meio de uma
elaboracao tedrica que aumenta, dia apéds dia, a partir de hipdteses forjadas
no campo da pesquisa. Deveria, assim, realizar uma articulaggo criativa
e o mais esfreita quanto possivel entre os dados e as questdes — hipdtese.
Encontrava nessa metodologia um caminho aberto & reinvengdo no processo
de desenvolvimento do trabalho a partir de uma relagéo, em triade constante,
enfre o eu (pesquisador), os sujeitos/autores/atores com suas falas sobre o
conceito “educacdo cidadania”, no Brasil, e as teorias necessdrias. Nesse
processo, percebia trés dimensdes integradas:

1. Trabalhar o objeto de estudo, desde o inicio, articulandoo de
forma o mais esfreitamente possivel com o campo definido da
pesquisa. Dessa forma, o campo da pesquisa definido ndo é
uma instancia verificadora, de “checagem” de uma problematica
preestabelecida, mas o ponto de partida dessa problematizacdo,
do forjar das questdes, de indices, de categorias de unidades de
sentido.

2. Desenvolver um processo empdtico de escuta, cuja elucidagdo
mais aproximada encontro, atualmente, em Barbier (1998) do
qual tomo por empréstimo a expressdo da escuta como “escuta
sensivel”. £ necessario estar aberto para capfar, aproveitar um
provérbio, discernir uma alus@o, para reconstituir fodo o sistema
simbdlico e ver as coisas do ponto de vista do outro, pois, na
entrevista compreensiva, os valores e valoragdes explicitados por
meio das falas dos sujeitos seriam mediadores da compreensdo

e explicagdo dos sentidos, por eles dados, & sua agdo social.
(WEBER, 2001).

3. Considerar o frabalho de pesquisa como um frabalho de “arte-
sanato intelectual” [MILLS, 1982), ampliando-o com flexibilidade
e criatividade, tendo, entrefanto, clareza de que a objetivagdo
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se consfrdi pouco a pouco, gragas aos instrumentos conceituais
colocados em evidéncia e organizados entre eles.

Precisava, entdo, compreender a légica do conjunto antes que os ele-
mentos fossem utilizados separadamente como unidades de senfido. Nesse
processo, enconfrava exatamente um caminho para o que buscava: a légica
do conjunto dos sentidos dados pelos politicos & sua agdo e, no conjunto, de
que modo se colocavam como sujeitos/cidaddos, na sua agdo na politica e
Como expressavam suas infengoes.

lembrava, fodavia, que se trafava de “oferecer sentido” as valora-
¢des dos entrevistados, desveladas por meio das falas de cada um. “Oferecer
sentido”, expressdo usada por Jacques Ardoino e utilizada por Barbier, cor-
responde & aceitacdo de que “cada experiéncia pessoal é Unica e irredutivel
a um modelo seja la qual for.” (BARBIER, 1998, p. 189). Buscava, por meio
das observacées e das entrevistas, tomando estas Ultimas como mediacdo,
fraduzir e organizar em unidades os sentidos dados & agdo pelos homens da
politica.

Em busca de unidades de sentidos, um exercicio de
“escuta sensivel”

A arficulagdo (desde o seu inicio de construgéo) do objeto de estudo
com o campo definido da pesquisa conduzia as problematizacdes, ponto de
partida para a busca de unidades de sentido. Para mim, ndo era suficiente fer
claro que a compreensao das valoragdes desveladas por meio das falas de
cada um fornase mediagéo & explicagdo da agdo social dos entrevistados.
Como organizar os sentidos percebidos? Que elementos considerar como
critériose

Um conjunto de referéncias tedricas auxiliou-me. Por meio da leitura
de Berger e luckmann (1985), encontrei elementos que ampliavam a mi-
nha compreensdo sobre as caracteristicas da “vida cotidiana” dos politicos.
Participar como observadora das reunides semanais ordinérias da Comissdo
nas tercasfeiras, conversar com assessores nos seus gabinetes, além de ser
uma atividade importante para aproximagdo do contexto, iria fornecerme
dados sobre a sua rotina organizadora: a estruturagé@o espacial e temporal,
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as intencionalidades expressas nas férmulas repetidas e objefivadas atra-
vés de uma linguagem possibilitadora de um sentido comum. Observava
as intersubjetividades reveladas e parcerias articuladas no trato dos femas
mobilizadores da época.

Assim, as discussdes se davam no entorno de aprovagéo da lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394 de 1996. As diferentes
posicdes em relagdo aos projefos concernentes & nova lei, modificacdes
desejadas pelos varios grupos, a relacdo entre a Camara dos Deputados e o
Senado Federal, bem como as influéncias da assessoria do Executivo dentro
da “casa” (expressdo de referéncia dos politicos ao espaco de frabalho),
exemplificam o tema central e mobilizador e também o que mobiliza explici-
famente as parcerias estabelecidas (visiveis ou ndo) no desenvolvimento da
rofina dos frabalhos da Comissdo. De fato, a minha quest@o central, nesfe
momento, tinha como nicleo o fundo de obscuridade que existe por tras do
que aparece como zona clara na realidade da vida cotidiana. (BERGER;

LUCKMANN, 1985).

O que quebraria a rofina organizadora dos politicos da ComissGo?
Poderia considerar os elementos que quebram esta rotina como critérios que
aliados aos sentidos oferecidos nas entrevistas me auxiliassem na definicdo
das unidades? N&o quebrava a rotina, por exemplo, o uso comum da me-
t&fora “casa” como referéncia comum dos politicos ao seu espago. Também
ndo quebrava a rofina a imagem implicita (nas entrevistas) da “casa” como
um “corpo politico” que enfrenta qualquer ameaga na sua composicdo e
unidade, mesmo que para alguns politicos a “casa fosse a anfecémara da
loucura”, "uma coisa muito complexa e obscura”. Ao buscar indicios de
fragmentacdo como quebra da rotina da vida cotidiana desse “corpo/casa/
familia”, tinha claro que ndo poderia, também, analisar a partir da distribui-
¢do de papéis no interior da “casa”, nem dos acordos préprios do “fazer da
politica”. lembro de um politico entrevistado afirmar:

E normal. Temos os segmentos que tomam as decisGes. Eles sGo
em nimero reduzido, sGo os lideres que desempenham o papel
de correia de transmissdo. Temos aqueles que ndo fazem ab-
solutamente nada. Mas ha os especialistas das relagdes com a
politica local ou aqueles que defendem os inferesses econdmi-
cos. Existem funcdes representadas pelos dirigentes dos partidos,
os infegrantes da mesa dirigente, os relatores das Comissdes.
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Eles constituem o tom da casa e fransmitem as orientacdes do
Executivo. (Politico entrevistado).

Os motivos pragmdticos que determinam as competéncias dos po-
liticos como ligada aos desempenhos de rotina da “casa” institucionalizam
hdbitos singulares ao “espaco”, tais como as disputas entre blocos de situo-
¢Go ou de oposicdo. Contudo, arficulagdes entre os politicos processam-se
e fornam-se pontos de unido comuns na contraposig@o ao Executivo. Nesse
sentido, faziase a crifica a qualquer afitude que se contrapunha & autonomia
dos membros da “casa”, especialmente o abuso na utilizagdo de Medidas
Provisorias.

Comegava, assim, a perceber como elemento indicador de quebra
da rotina institucionalizada, a disténcia entre o afor/politico e sua agdo na
medida em que este reflete sobre a sua conduta. (BERGER; LUCKMANN,
1985). Nessa escufa em situagdo, elucida Elias (1983), que a funcdo e a
posicdo de cada individuo na rede social defermina variagdes na rede de
autocontradi¢cdes. Trata-se da “"dupla contradig@o” (double contfrainte] entre a
afividade essencial de legislar e os diferentes interesses.

Nesse processo, por meio da “observacdo/escuta sensivel”, compre-
endida na acepgdo da transversalidade institucional como “rede simbélica
socialmente reconhecida, que é provocada pelo imagindrio social, de acor-
do com uma légica dialética instituinte, de instituido e institucionalizagdo”
(BARBIER, 1998, p. 170), entrelacava aos mitos, aos ritos, ds crengas e ao
simbdlico da politica, no seu conjunto, os medos, as hesitacdes e as angus-
tias do homem da politica. Vi-me diante do tema da “ilus@o” e do seu “duplo”
e muito me ajudaram as andlises de Rosset. (1984). Para esse autor, nada é
mais fragil que a faculdade humana de admitir a realidade e de aceitar sem
reservas a imperiosa prerrogativa do real. A dificuldade de aceitar o real con-
duziria ndo a negagdo da realidade, mas ao seu deslocamento por meio de
uma percepgdo que secciona o mesmo aconfecimento fransformando-o em
dois, cada um com uma existéncia auténoma. O tema do duplo corresponde
ao espaco da "“ilusdo” e a “duplicagdo do real”.

A partir de Clément Rosset, percebia que na ag@o do homem da
politica, na medida em que a realidade ndo conduz s transformagdes nas
relagdes de poder, tais quais ele deseja, suas falas anunciadoras de um novo
e promissor futuro, proclamadas, especialmente quando em campanha politi-
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ca, sao justificadas em agdes pontuais relacionadas aos acordos com grupos
especificos. Dito de outra forma, o destino inevitével do progresso brasileiro
era um sentido que “saltava” no conjunto dos géneros discursivos. Todavia,
nele estava implicado, e constituiase em outro sentido comum, o reconheci-
mento de uma crise. Progresso e crise sdo duplicados por meio de um outro
senfido, profético, em 1995, de que essa crise seria reduzida ou resolvida a
partir da ateng@o maior do poder publico com a quest@o moral de gestéo.
Esse ¢ o fato ou acontecimento nos discursos que desvelam eixos centrais
dos principios caros ao governo, da necessidade de livie cooperacdo em
uma sociedade “soliddria” e, assim, do desenvolvimento mais acelerado de
politicas necliberais.

Por meio dessa estrutura, nomeada por Rosset (1984) de “estrutura
oracular”, compreendia os referentes a “educacdo cidadania” relacionados
aos senfidos de eficiéncia e cooperacdo, as afirmacdes ligadas a imagem
de uma solidariedade que seria inata ao povo brasileiro. O “tema do duplo”
fraduzse, por exemplo, nos dilemas entre: 1. Progresso e Crise/atraso, 2. O
central e o Periférico, 3. A solidariedade do povo e o capitalismo do merca-
do. Em suma, “o tema do duplo” levavanos a perceber como predominante
uma verdade tida como “a Unica” dentro de um discurso em que “ilusdo” é
necessdria aos politicos. Na realidade duplicada, transfigurando em “ver-
dades” tantas quantas necessarias ao duplo da iluséo, o homem da politica
assume como aconfecimento e verdade sua acdo como sendo ligada ao
sacrificio, & missdo, ao medo.

Na medida em que aprofundava a andlise em didlogo constante
com os sujeitos/autores/atores (o saber local) e as teorias necessdrias & and-
lise (saber global), fomava consciéncia de que o fato de fer tantos géneros
discursivos ndo punha um verdadeiro problema, pois as ligagdes entre os gé-
neros se faziam a partir de valores e valoragdes relacionados com a “dupla
contradi¢do” e com o “tema da ilusdo”, o que me conduzia a trés unidades
de sentido:

1. Sentidos “ordindrios”, fundados na cerfeza das medidas politicas
e do progresso, de um futuro promissor. O “discurso ordindrio”
caracteriza a certeza de fodo politico, especialmente quando
em campanha firma a promessa de que tudo vai mudar para
melhor. Trafa-se do discurso esperanca e é centrado no presente,
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voltando-se para o futuro, dentro de um projeto declarado de um
progresso tido como certo. Neste momento, o “conceito educa-
¢do cidadania” é relacionado aos temas do bem maior do povo
e da nagdo, e velhas imagens, ancoradas no imagindrio politico
moderno, refornam e sustentam os discursos.

Sentidos que nomeio como “extraordindrios”, pois fundados na
divida e negagdo de toda e qualquer mudanga. O “discurso
extraordindrio” é atemporal, na medida em que o homem da poli-
fica, ao falar sobre as praticas do “fazer da politica” ofirma “que
sempre foi assim”. Esse “sempre foi assim” desloca as referéncias
ao bem maior das agdes dos politicos, anteriormente e ordinaria-
mente relacionadas ao bem de todos (o povo) para os acordos e
as agdes pontuais ligadas aos grupos economicamente fortes ou
politicamente corretos. No discurso extraordindrio, o homem da
politica se desnuda e a luta pelo voto torna sua agdo mercadoria.
O politico se coloca seja como martir, como aquele que se sacri-
fica, seja como salvador e, assim, como fendo uma miss@o.

Sentidos “magicos”, uma vez que reveladores da clivagem entre
as categorias povo e sociedade. O “discurso mdagico” desvela-
vase na medida em que percebia o descolamento entre povo e
sociedade e assim o conceito “educacdo cidadania” me colocava
diante de imagens pretéritas do povo brasileiro que continua-
ria inculto: ndo sabe votar, vende seu voto. Em contraponto, o
conceito “"educacdo cidadania” é relacionado a um saber ser
cidad@o na sociedade por meio do exercicio de uma cidadania
ativa e organizada. Nesse contexto, as reiteragdes como uso da
participacdo (de todos) torna esta palavra mdgica.

Finalizo esse longo item de bragos com Geertz (1997), no momento
em que ele explica que pensar o mundo do ponto de vista do outro € uma
questdo epistemologica que remefe ao fato de que idéias e realidades re-
presenfadas esfdo natural e indissoluvelmente unidas. O comportamento do
individuo ¢ relacionado dialeficamente com a sociedade, de forma que o
pesquisador deverd explicar o “"bordejar dialético” continuo entre o menor
detalhe (o local) e a mais global das esfruturas globais. Tal fato necessita do
frabalho do pesquisador como um trabalho de artesanato intelectual.
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O “artesdo intelectual”

O "artesdo infelectual” & aquele que sabe dominar e personalizar os
instrumentos e a feoria dentro de um projeto concreto de pesquisa. O pesqui-
sador €, ao mesmo tempo, o homem de “campo”, o metodélogo e o tedrico.
Recusa-se a se deixar dominar seja pelo campo, seja pelo método, seja pela
teoria. Nesse texto, recorro a Mills (1982) para explicar o uso dos instrumen-
fos e técnicas sugeridos por Kaufmann (1996) e adotados nas pesquisas que
oriento a partir da metodologia da entrevista compreensiva.

A "descoberta” das categorias, acima sumarizadas, requeria um
autocontrole permanente, uma gest@o continua do desenvolvimento das ope-
racdes e decisdes. Perceber tais categorias a partir da andlise compreensiva
das falas dos politicos, contudo, néo se deu de imediato, na verdade. Tinha
de pdr as “certezas” em suspensdo constante, num processo complicado e
instigante & criagdo. Confesso que inimeras vezes senti-me bastante inquieta.
Buscava, entdo, de acordo com as leituras em Kaufmann (1996), trabalhar
com uma ordem precisa de idéias, esfruturando-as a cada instante em uma
hierarquia. Para isso, apds as entrevistas, foi elaborado um primeiro plano de
escuta (com partes e sub-partes). A invencdo, tal como o trabalho do “arfe-
sa@0", sb seria possivel com categorias de ponta resultantes do proprio roteiro
de enfrevista e da escuta sensivel realizada.

Intfroduzo o leitor nos instrumentos e técnicas indicadas por este autor
e utilizadas no processo de elaboragdo: o roteiro de entrevista, o quadro dos
enfrevistados, os planos evolutivos, as fichas de andlise.

1. O "roteiro de enfrevista” é relativamente flexivel, ajustado, apds
realizagdo de duas enfrevistas, antes de partir verdadeiramente
para o campo. O envolvimento afivo nas questdes, por meio de
entrevistas semi-direfivas, realizadas inicialmente a partir dos blo-
cos tematicos em que buscava a histéria do sujeito como membro
da Comissdo, as suas “definicdes” sobre a educacdo brasileira,
a cidadania, o povo e a sociedade, seus paradoxos se constituia
como um rofeiro flexivel, dispositivo de ampliacdo e aprofunda-
mento no processo de engajamento na pesquisa.

2. O "quadro dos entrevistados” situa os sujeitos/atores/autores na
pesquisa e no fexto. Ao longo do fexto, na sua redagdo final, os
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sujeitos sdo situados nas suas falas. No trabalho que realizava,
coloquei a sigla POL, para os politicos e EF, para os funciond-
rios, mas hoje escolheria nomes ficticios, pois parece caloroso
em relacdo aos entrevistados, percebendo-os como co-autores no
processo de construcdo do objefo de estudo.

. Os "planos evolutivos” como guias do trabalho e de prevengdo
& dispersado. O plano evolutivo funciona como o suporte, um fio
direfor, a cadeia de idéias centrais, auxiliares do pesquisador,
de forma a que ndo se deixe sufocar pelo material ou pela emer
géncia ndo dominada das hipdteses. Nao ¢ tao simples redigir
o primeiro plano, uma vez que ele implica entrar no centro do
sujeito. A circulag@o imprevisivel em todos os sentidos nGo sig-
nifica que o pesquisador fenha tudo misturado sem uma ordem,
mesmo que ele a modifique sem cessar. O surgimenfo de uma
hipdtese era sempre surpreendente, pois a ela se articulam outras
hipdteses e conceitos constituindo, assim, o modelo desenvolvi-
do de forma clara, em curso de elaboracdo. Nao héd um plano
evolutivo, necessariamente, para cada escuta da fala de cada
entrevistado. O plano ¢ ressignificado na medida em que surge
algo novo a ser colocado no lugar (naquele momento) exato arti-
culado @ outras questdes/hipdteses, criando encadeamentos.

4. As "fichas de inferpretacdo” consfituiam-se como os instrumentos

de anotag@o das falas, das observacdes postas nas fichas de for-
ma parcial. Daf que costumo dividir as fichas em dois segmentos:
de um lado coloco as frases dos entrevistados; e do outro lado,
ponho as minhas observacdes. Essas observacdes sao verdadei-
ramente preciosas, uma vez que reveladoras da alma do que
serd o texto na sua redacdo final. Ao final do trabalho, as fichas
sG@o organizadas em um procedimento simples, por partes, depois
em sub-partes, pardgrafos, e assim tinha sob a méo exatamente
o material necessario para argumentar e ilustrar cada passagem
da redacdo. As fichas podem ter muitas entradas, podem ilustrar
o tema descritivo ou conduzir as teorias. Em suma, sdo utilizadas
para fornecer o material necessdrio a uma argumentagdo seja
com peso maior nas teorias, seja de cardter mais descritivo.
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Enfim, para evitar verme diante de um material frégil, entrevistava
a fundo para obter dados mais numerosos. Entrar no mundo do entrevistado
ndo anula a minha enfrada no meu mundo, embora tenha claro que néo
posso fransformar a pesquisa em recurso terapéutico no sentido estrito do
termo. Reforco que o entrevistado, na medida em que se engaja na escuta
sensivel, ultrapassa os contextos particulares e fala mais profundamente sobre
ele mesmo. Nem sempre esse processo foi facil em se tfratando dos sujeitos/
atores/autores escolhidos, os politicos. As confissdes mais duras est@o nas
entrelinhas e cada tipo de contetdo coloca problemas especificos.

Assim, as andlises esponté@neas do pesquisado s@o mais um simples
instrumento nas mdos do pesquisador, pois devem cruzar fodos esses defalhes
para reconstituir um panorama de conjunto. Como explica Kaufmann (1996),
é necessdrio ndo constituir muito répido os “pacotes” segundo os temas apa-
renfes, mas realizar uma leitura “destruidora” no momento de organizar as
fichas, deixando-se imaginar as classificagdes imprevistas indutoras de novas
reformulagdes do plano. E raro que no plano final da pesquisa ndo surjam
parfes que n&o tinham sido previstas. Costumo colocar para os orientandos
o quanto se faz necessério o “maturar”, explorando, ao méximo, o que dis-
pdem e deixando claro no plano de redag@o o que mobiliza cada parte e
sub-parte do trabalho.

Iniciei este texto apresentando meus interesses como pesquisadora.
Frisei a necessidade de me colocar em busca de indicadores de tensdo
no processo de desenvolvimento da prdtica pedagdgica. Minhas escolhas
enconiraram na metodologia da enfrevista compreensiva a forma mais apro-
priada para fratar do objeto escolhido, uma abertura, entre tantas, para
outras formas de desvelar objetos de andlise que fragam no seu bojo a escuta
sensivel, para compreender o cardter formativo (para pesquisador e partici-
pante) dos estudos com objetos simbélicos.

A confrontac@o permanente com o concrefo leva-me & abertura e
ao desejo de buscar instrumentos que tenham como caracteristica mais forte
serem provisorios e abertos. A inquietude desse olhar fozme, por um lado,
privilegiar a indeterminagdo e a tens@o a que conduzem “zonas da prdtica

pantanosas e indeterminadas.” (SACRISTAN; GOMEZ, 2000).

Assim, por exemplo, a indeterminacdo e a fensdo entre o conheci-
mento profissional rigoroso e tido como relevante do egresso da formagdo
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inicial, atuante em n&o importa que drea, tem relag@o com o conhecimento
singular e inesperado que se coloca nas situacdes cotidianas da prdtica, con-
duzindome s necessidades impostas, ndo necessariamente previsiveis, de
novas demandas. Por outro lado, se, atualmente, busco, com maior intensida-
de, perceber a agdo social dos sujeitos, implicados em situagdes concretas
e diversas, na formagdo inicial ou continuada, em espagos escolares ou ndo
escolares, por meio da relagé@o com os saberes (CHARLOT, 2000) circulantes
tenho claro que, finalmente, continuo na trilha inicioda, constituindo esta o
meu eixo principal nas pesquisas que desenvolvo. Refletir a partir da relagdo
com os saberes reconduzme & natureza e ao funcionamento do imagindrio
social (das significacdes imagindrias sociais) implicado em saberes localiza-

dos e singularizado também nos sujeitos. (CASTORIADIS, 1975).

Considero que no trabalho de construgdo de um objeto de estudo
deverd predominar a alegria e que esse prazer encontrase, também, as-
sociado ao desapego de certezas postas como “a priori”. Nesse sentido,
considero como fundamental a afitude de “artesdo”. Como tal, o importante
é desenvolver com rigor um método pessoal e em harmonia com os princi-
pios considerados como os mais adequados. Dessa forma, sou confraria ao
apego desmesurado de uma postura que forna seus principios como que uma
receita e os seus discurso como apologia.

Procurei, apenas, partilhar, mesmo que de forma lacunar, os pontos
principais da minha experiéncia formativa, no processo de consfrugdo de um
objeto de estudo, desdobrando-se, atualmente em orientagdes de trabalhos
cientfficos na UFRN. Somam-se, ao conjunto de experiéncias, os filmes, as lei-
turas distantes do mundo académico, os contatos com indmeras pessoas que
me ensinaram, especialmente, serem a simplicidade e a humildade intelectual
as marcas mais fundamentais do pesquisador.
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A visdo, o contato, a flexibilidade:
reflexdes sobre corpo e educagdo

The vision, the contact and the flexibility: reflections on body and education

Resumo

Este ensaio caracteriza-se como um escri-
to de natureza filoséfica no qual apresen-
tamos uma reflexdo sobre determinados
tabus que configuram a relagdo com o
corpo na cultura ocidental. Considerando
as relagdes entre o corpo e os processos
histéricos, percebemos diferentes formas
de controle, de inferdicdo e de fransgres-
sdo das normas sociais. Com base nessa
relagdo, inferrogamos o modo como a
visdo, o confato e a flexibilidade cons-
fituem-se como formas de educacdo do
corpo. Identificar esses dispositivos nos
permitirg refletir sobre as relacdes entre
corpo e educagdo, ampliando possibili-
dades de didlogo para além do aspecto
instrumental que por vezes tem caracte-
rizado essas relacdes. Considerando @
educagdo como projeto humano e so-
cial, a estesia apresentase como possi-
bilidade de compreendermos o corpo e
a experiéncia sensivel a partir de outros
par@mefros epistemoldgicos, os  quais
podem desencadear novas experiéncias
na educagdo contempordnea.

Palavraschave: Corpo. Pedagogia. Dis-
ciplina. Estesia.

Terezinha Petrucia da Nébrega

Rosie Marie Nascimento de Medeiros
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

This writing is characterized as an assay
of philosophical nature in which we pre-
sent a reflection on definitive taboos that
configure the relation with the body in
the culture occidental person. Conside-
ring the relations between the historical
body and processes, we perceive diffe-
rent forms of control, interdiction and tres-
pass of the social norms. Based on this
relation, we interrogate how the vision;
the contact and the flexibility consist as
forms of education of the body. To identi-
fy these devices will allow us fo reflect on
the relations between body and educa-
fion, extending possibiliies of dialogue
for beyond the instrumental aspect that
sometimes has characterized these rela-
fions. Considering the education as a hu-
man and social project, the aesthesia is
presented as a possibility fo understand
the body and the sensible experience
from other epistemological parameters,
which can unchain new experiences
about the contemporary education.

Keywords: Body. Pedagogy. Discipline.
Aesthesia.
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Notas sobre corpo, filosofia e educagdo

Na sociedade ocidental foi constituido e propagado o dualismo cor-
po e alma. Cabe esclarecer que a compreensdo de alma na Anfigiidade
grega ndo comportava a idéia cristd, assim a partir da modernidade a idéia
de alma ou espirito serd associada & perspectiva da razdo ou da mente.
Porfanto, h& diferentes significados para a compreens@o da nogcdo de alma,
de acordo com diferentes abordagens na Histéria da Filosofia. Da mesma
maneira, a compreensdo de corpo fambém adquire diferentes significados,
configurando formas culturais também diversas de convivéncia com a reali-
dade corpdrea.

Principalmente a partir do cristianismo, a compreens@o do corpo es-
feve associada & idéia do pecado. Por meio dessa representacdo, as funcdes
corporais foram consideradas impuras e diferentes proibicdes foram impostas
ao corpo. [BROWN, 1990). Essa concepgdo dicotdémica e maniqueista do
corpo e da alma marcou a histéria da cultura ocidental. Diante das idéias e
concepgdes simplificadoras que percorrem a histéria do corpo, destacamos
os preceitos de passividade, de disciplina e de controle como dispositivos da
civilidade que influenciaram diferentes projefos educativos.

O corpo ou os discursos sobre o corpo sempre estiveram presentes
nas praticas educativas e em diferentes pedagogias. O corpo circula entre
permissoes e proibigées, regras, confrole, normas gue o constroem e descons-
froem em diferentes abordagens cienfificas, pedagégicas, filoséficas. Essa
circulagdo do corpo, dos discursos do corpo e do conhecimento do corpo é
permeada por determinadas interdigdes sobre o corpo, a partir das quais se
estabelecem regras, proibicdes e modos de conduta.

Ao refletir sobre a invencdo do corpo como objeto de interesse das
disciplinas cientificas, porfanto como objeto feérico, e das técnicas corporais,
como usos do corpo em diferentes sociedades, Descamps (1998) afirma a
existéncia de rés tabus sobre o corpo: a visdo, o confato e a flexibilidade.
Na nossa pesquisa buscamos identfificar esses dispositivos, como possibi-
lidade de reflefir sobre as relagdes entre corpo e educagdo, ampliando
possibilidades de didlogo para além do aspecto instrumental que por vezes
tem caracterizado essas relacées.
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O tabu da visdo impde a tarefa de cobrir os corpos por meio de
normas que ndo permitam a sua visibilidade. No tabu do contato, os corpos
devem permanecer separados, qualquer contato pode parecer perigoso aos
olhos do poder que os vigiam. O tabu da flexibilidade é o responsavel por
manter os corpos em posturas rigidas, em gestos previsiveis e determinados

por diferentes normas sociais. [DESCAMPS, 1987).

Esses tabus foram construidos, incorporados e reforcados nas prati-
cas educativas, sendo possivel identifica-los por meio de varios elementos.
Assim, o fardamento escolar, a arquitetura e a disposicdo das salas de aulas,
as carfeiras que separam e individualizam os corpos, as disciplinas escola-
res, denfre outras evidéncias, confirmam a presenca potencializadora desses
tabus no interior das préticas educativas, em particular nos processos de
escolarizacdo.

No século XVII, a partir do surgimento da nova ciéncia, da universa-
lizagdo de suas idéias e de um maior desenvolvimento em torno das questdes
relativas ao corpo, as regras que a populagdo deveria obedecer passaram a
ser cada vez mais controladas e rigidas. “Essas caracteristicas estavam pre-
senfes nas escolas que, a partir de regras, proibicdes e com sua identidade
disciplinar, também colaborava intimamente com esse processo.” (CAMBI,
1999, p. 307).

A visdo, o contato e a flexibilidade constituem-se como maneiras es-
pecificas de se relacionar com o corpo e que estiveram presentes no projefo
civilizatério e no projeto de educagdo da cultura ocidental. Tomamos esses ta-
bus como dispositivos que nos permitem compreender as relagdes entre corpo
e educacdo, ndo apenas em uma disciplina especifica mas também no pro-
jeto pedagdgico, no vestudrio, na espacialidade do corpo, nas disposicdes
dos méveis escolares, na luminosidade e na gestualidade. Esses elementos
configuram maneiras de convivéncia que exigem uma educagdo do corpo
segundo regras sociais de controle e disciplina, reduzindo a corporeidade co
seu aspecto instrumental.

Perceber essas arficulagdes poderd contribuir para uma compreensdo
do corpo n@o apenas como instrumento pedagdgico, mas como realidade na
qual se inscrevem formas de viver e de conhecer, profundamente enraizadas
na histéria pessoal e coletiva. O esclarecimento desses tabus apresenta-se
como possibilidade de refletir sobre o corpo e sobre o conhecimento do
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corpo a partir das prdficas sociais, aproximando a Filosofia do cotidiano e
propiciando outras perspectivas para a pesquisa do conhecimento do corpo
na educacdo.

A visao

Sob o tabu da visdo, o corpo foi considerado pecaminoso, princi-
palmente diante dos preceitos da igreja cristd e sua consegiente influéncia
na sociedade. Essa influéncia apontava posturas radicais que ditavam formas
ascéficas de convivéncia, configurando uma represenfagdo maniqueista, se-
gundo a qual o corpo estd relacionado ao mal e a alma estd relacionada ao
bem. Embora essa representagdo tenha sido refutada dentro da propria tradi-
cdo cristd, como em Santo Agostinho, por exemplo, a mesma disseminou-se
na cultura ocidental propagando uma ascese cujas regras exigiam inimeras
abstinéncias tais como alimentarse de came, manter conversas impuras, entre

outras. [ABBAGNANO, 1998).

Essa compreensdo do corpo como carme e desta como simbolo do
pecado foi divulgada pela doutrina crista. “No pensamento catélico do inicio
da ldade Média, a came humana emergiu como uma coisa trepidante. Sua
vulnerabilidade & tentagdo, & morte e até ao gozo era uma concretizagdo
dolorosamente apropriada da vontade claudicante de Ad&o.” (BROWN,
1990, p. 357).

A imagem de Ad@o apresentada na concepgdo cristé nos fornece
elementos significativos para compreendermos essa consideracéo do corpo
como lugar de atitudes pecaminosas. “A tentacdo da carne fez recair sobre
ele a dupla vergonha da morte e da luxtria.” (BROWN, 1980, p. 357).
Essa referéncia denota a forte repressdo ao corpo, principalmente por seu
cardter sexual, aflorado a partir da fraqueza de Addo. Esse afo conduziu a
uma nova sensibilidade e a uma nova forma de ver o corpo despido, segun-
do certas regras normalizadoras.

Na Idade Média, a partir dessa nova sensibilidade afribuida & nu-
dez, houve a criagé@o de novas regras de vestudrio que foram impostas aos
cidad@os. Assim, o porte atlético dos guerreiros, com sua musculatura forte
e visivel, que denotava uma condi¢@o superior na sociedade j& ndo deveria
mais estd & mostra. Os imperadores |G ndo exibiam sua soberania por meio
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da exposicdo de seus corpos nus. O corpo, matéria fragil sujeita & vergonha
da sexualidade e do pecado, passou a ser escondido em baixo das longas

roupas que impunham ordem e respeito. (BROWN, 1990).

Evidenciamos que, no ambito da igreja, o tabu da nudez estava as-
sociado a regras de ufilidade. Dessa forma, & naturalidade do corpo foram
acrescidas caractferisticas sociais especificas, expressas em regras de condu-
fa e de convivéncia ascética com o corpo.

Os pregadores cristdos dotaram o corpo de caracteristicas in-
frinsecas e inaliendveis. Ele deixou de ser um produto neutro e
indeferminado do mundo natural, cuja utilizagdo e cujo préprio
direito de existir estavam sujeitos a consideragdes predominante-
mente civicas de condigdo social e utilidade. (BROWN, 1990,
0. 359),

Essas proibicdes do corpo reforcaram a idéia de um corpo Ufil e
disciplinado, ndo permitindo mostrar certas partes do corpo, como as partes
abaixo do ventre. A utilizagdo do uso das tunicas longas, inclusive para dor-
mir e enfre os casados, como evidenciou Brown (1990), reforca a idéia do
corpo como lugar do desejo e do pecado, havendo, portanto a necessidade
de cobrilo, mesmo em ocasides que alguma intimidade era permitida.

Na cultura medieval, a preocupagdo com o corpo humano, marcan-
te na Anfigiidade grega cldssica, foi obscurecida pela preocupagdo com
a alma. O corpo deixou de ser situado nas questdes primordiais do ser, a
ndo ser no sentido proibitivo. A idéia do pecado original confere uma nova
sensibilidade ao corpo, & nudez, & sexualidade, criandose novos cédigos
proibitivos, desde o vestudrio aos comportamentos e ds praticas médicas do
exame ou da inquisicdo. Do corpo agora era exigido a rendncia, o ascetis-
mo, cuja expressdo emblemdtica estd no corpo virginal de Maria. (BROWN,

1990).

Duas morais se confronfam na ldade Média: a da sociedade crista
e a da corfesia herética. A paixdo é vista como uma doenga da alma, um
furor, j&@ o amor é nobre. Essas representagdes foram infensamente divulgadas
na cultura ocidental e, progressivamente, tudo o que dizia respeito & sensibi-
lidade, & percepcao e & afetividade vai sendo associado ds paixdes e como
tal deveriam ser controladas em nome da racionalidade.
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Na cultura renascentista, a educagé@o do corpo faré parte de um
projeto de infenso alcance social, no qual encontramos regras de controle
dos gestos. Dentre as diferentes regras, tais como as de se comportar a mesa
ou de se dirigir aos mais velhos, figuravam as regras de se vestir. O corpo
vestido tornou-se regra de civilidade e logo se difundiu pela cultura européia,
em especial por meio de livios que impunham e disseminavam certas regras
de conduta, como podemos perceber nas palavras de Erasmo (1978), con-
siderandose a roupa como sendo o corpo do corpo, capaz de dar uma
idéia das disposicdes do espirito: “[...] um traje demasiado curfo e que ndo
esconda, se nos baixarmos, o que o decoro obriga que se esconda, ndo vai

bem em nenhum pais.” (ERASMO, 1978, p. 82). Ainda sobre o dever de

cobrir o corpo, o autor afirma que:

E indigno de um homem bem educado descobrir, sem necessi-
dade, as partes do corpo que o pudor natural leva a esconder.
Quando a necessidade nos forcar a fazé-lo, devemos dar mos-
fras de um decente recato — ainda que ninguém nos observe.
Nao hé lugar onde os anjos néo se encontrem! E o que mais lhes
apraz numa crianga é o pudor — companheiro e vigilante dos

bons costumes. (ERASMO, 1978, p. 78).

As regras do decoro vao sendo infernalizadas, mostrar o corpo pas-
sa a ser uma experiéncia marcada pelo pudor e pela vergonha, segundo os
principios de uma moral maniqueista e ascética, que compreendeu a experi-
éncia do corpo como efémera, pouco confidvel e que exigia a disciplina, o
controle e a interdicdo do sensivel.

Na contemporaneidade, o corpo que agora esté & mostra é o corpo
"malhado”, o corpo que apresenta padrdes fisicos homogéneos, ligados a
um ideal estético construido com base em imagens idealizadas de juventude,
satde, aptiddo e beleza, favorecendo a expansdo da indistria da moda,
cosméticos, academias de gindstica e afins. Evidenciomos que esta liber-
dade do corpo na cultura contemporanea néo difere muito da priséo que o
corpo estava submetido no que se refere & obrigacdo de cobrilo, uma vez
que as pecas do vestudrio foram diminuindo, mas n&o as implicacdes e as
regras que sGo constantemente construidas e a partir das quais o corpo pode
ser mostrado.
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Ha menos de um século, a pesar do calor fropical, os homens
vestiam fraque, colete, colarinho duro, polainas e as ‘santas’
mulheres cobriam-se até o pescoco. Hoje as anatomias mostra-
das parecem confirmar a idéia de que vivemos um perfodo de
afrouxamento moral nunca visto antes. No entanto, um olhar mais
cuidadoso sobre essa ‘redescoberta’ do corpo permite que se
enxerguem ndo apenas os indicios de um arrefecimento dos c&-
digos da obscenidade e da decéncia, mas, antes, os signos de
uma nova moralidade, que, sob a aparente libertagdo fisica e
sexual, prega a conformidade a determinado padrdo esfético,
convencionalmente chamado de ‘boa forma.” (GOLDENBERG:
RAMOS, 2002, p. 25).

As regras que controlam o corpo sempre estiveram presentes na cul-
fura, em consonéncia com as caracteristicas e exigéncias de cada tempo.
Hoje, o corpo é mostrado desnudo, mas exige-se um autocontrole no sentido
de uma aufovigilancia, sobretudo em relagdo aos padrées corporais nos
quais um alfo grau de controle é esperado. A construcdo da aparéncia cor-
poral estd associada a rotinas de manutengdo elaboradas pela cultura de
consumo.

Uma nova cultura de consumo se estabelece a partir da imagem do
corpo bonito, sexualmente disponivel e associado ao hedonismo, ao lozer
e & exibicdo, enfatizando a importéncia da aparéncia e do visual. Essas
imagens de corpo s@o divulgadas pelos meios de comunicagdo de massa
e midia elefrdnica, exigindo toda uma rotina de exercicios, dietas, cosméti-
cos, ferapias, entre outras preocupagdes com a imagem e a auto-expressao.
(FEATHERSTONE; HEPWORTH; TURNER, 1996).

Compreendemos que considerar o corpo na educacdo, para além
da moral ascética, da cultura de consumo ou do aspecto racionalista e instru-
mental, é desconstruir esses tabus e essas regras de controle e disciplinamento
do corpo. Seguramente, por estarmos inseridos no mundo e na cultura, sem-
pre estaremos lidando com diferentes visdes de mundo, de sociedade, de
liberdade e mesmo de corpo. Nesse sentido, as regras sociais sempre irdo
existir, resistir e mesmo se transformar, sendo uma das tarefas da educacdo
compreendé-las criticamente.
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O contato

O controle das atitudes, dos gestos, da forma de se comportar com
relagc@o a si mesmo e aos outros remete co tabu do contato, o qual se refere
a um fipo de relacdo marcada pela disténcia entre as pessoas. Esse controle
surge a partir da compreensdo da fraqueza do corpo diante da moral ascé-
fica, sendo necessario manter o afastamento entre os corpos.

No inicio do Cristianismo, com vdrias normas que passaram a fazer
parfe do cotidiano social, fais como o modo de se vestir, outra preocupo-
¢Go também era evidente: o confato com o corpo ndo era visto de maneira
inocente. Os mesmos livios que pregavam as boas maneiras por vezes refe-
riam-se a essa afitude ilicita. “E prova de decéncia uma crianca ndo mexer
nas suas partes pudendas, mesmo que o requeira a necessidade e ela se en-
contre s6, com reserva e vergonha — porque isso denota grande pudicicia e
decoro.” [ERASMO, 1978, p. 37). Percebemos na referida citacdo, o cardter
proibitivo relacionado ao corpo, fazendo com que as criangas e fambém os
adultos se sentissem envergonhados ao focarem o préprio corpo.

A interdicGo dos contfafos corporais foi sendo reforcada nas préticas
educativas. Na escola medieval o contato apresentava-se ainda de forma
livre, as pessoas estavam junfas, ndo existiom separagdes por idades ou por
classes. Criangas, jovens e adultos estavam juntos, no mesmo auditério. A
escola ainda ndo apresentava grandes acomodagdes. Em alguns paises,
as escolas se concentravam nas ruas, onde os mestres cobriam o chdo com
palhas para os alunos sentarem. Em outras situagdes, os proprios professores
alugavam salas para que as aulas pudessem ocorrer. (BROWN, 1990).

Nesse momento, segundo o mesmo autor, devido & presenca de
alunos com idades variadas, o professor, que em geral sé dispunha de um
auxiliar, ndo apresenfava condicdes, nem organizagdo necessaria para con-
frolar a vida cotidiana de seus alunos. A partir do século XV, vai ocorrendo,
progressivamente, a separagdo nas aulas por capacidades e, na moderni-
dade, serdo reconhecidas as particularidades da inféncia e a exigéncia de
mudancas na estrutura da escola, criando-se o colégio modermo:

O estabelecimento definitivo de uma regra de disciplina comple-
fou a evolugdo que conduziu da escola medieval, simples sala
de aula, ao colégio modemo, instituicdo complexa, ndo apenas
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de ensino, mas de vigilancia e enquadramento da juventude.
[BROWN, 1990, p. 170).

Neste momento, a vida do aluno, seu comportamento fora da sala
de aula j& ndo era desconsiderado pelos professores, existia uma preocupa-
¢do na formagdo dos espirifos, de impor virtudes, além de educar, insfruir,
i& que os mestres passaram a ser responsdveis pela alma de seus alunos. O
sistema disciplinar se tornava cada vez mais rigoroso. (BROWN, 1990).

De acordo com esse objefivo, o da instrugdo dos corpos, aflora o in-
teresse pelos detalhes, os quais passaram a ser visualizados como um meio de
garantir o comportamento necessario & formacdo do homem disciplinado.

A mindcia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecdes,
o controle das minimas parcelas da vida e do corpo dardo em
breve, no quadro da escola, [...] um contato laicizado, uma
racionalidade econdémica ou técnica a esse cdlculo mistico do

infimo e do infinito. (FOUCAULT, 1987, p. 121).

O controle dos defalhes e a exigéncia da separacdo dos corpos
deram inicio a uma educagdo e instrugdo ndo sé do corpo, mas exigiram
um estudo defalhado da arquitetura. Com isso, a boa afitude humana e sua
formacdo, passaram a ser enfendida como dependente de um espago defer
minado. O espago passa a ser um elemento bdsico que constitui a atividade
educativa, responsével também por ordenar tarefas e atitudes.

Nela [na escola] se permanece durante aqueles anos em que se
formam as estfruturas mentais bésicas das criancas, adolescentes e
jovens. Esfruturas mentais conformadas por um espago que, como
fodos, socializam e educam, mas que, diferente de outros, situa e
ordena com essa finalidade especifica a tudo e a todos quantos

nele se encontram. [FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 64).

O espaco escolar passa a ser arquitetado para propiciar uma melhor
vigiléncia e, com isso, um maior controle dos corpos por meio das dispo-
sicdes espaciais. Considerando a espacialidade do corpo, observemos o
espaco da sala de aula: o ambiente, a disposicdo dos méveis, a ocupacdo
dos lugares, os objefos, a luminosidade. Os historiadores espanhdis, Frago
e Escolano (2001) discutem a arquitetura como programa e nos mostram a
relagd@o enfre o espaco e diferentes formas de educar.
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Quanto & referida disposicdo, parece claro o predominio geral
do retilineo, sobre o redondo ou curvilineo, assim como dos re-
tangulos e quadrados sobre os circulos, espirais ou elipses. Uma
primeira raz&o para isso, fambém dbvia, é que tais disposicoes,
as adotadas favorecem a visibilidade e, portanto, o controle
e a vigilancia. SGo mais lineares, mais ordenadas ou claras.

(FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 107).

A arquitetura e a disposicdo espacial impostas aos escolares mos-
fram a importancia atribuida & separacdo dos corpos, revelando o cardter
proibitivo da aproximagdo entre os corpos. Percebemos que o contafo, re-
velado também no tocar, ainda ¢ fonte evidente de tabus e repressdes. Nao
somente a arquitetura das escolas, mas a disposicdo dos cémodos das casas
reflete as regras de distancia e afastamento dos corpos. Além da arquitetura,
da disposicdo dos méveis, da luminosidade e de outras regras de uso dos
espacos, seja na esfera publica, sejo na esfera da vida privada, destaca-se
o contato que ocorre por meio da experiéncia do focar as partes do préprio
corpo e da experiéncia de focar o outro.

O toque apresentase como de extrema import@ncia & percepedo
do corpo humano e & percepgcdo do outro, relacionandosse ao contato e a
afefividade. Técnicas de corpo, como a massagem, nos aparece como uma
forma que pode abrir caminhos se nGo & superacdo, ao menos a discussdo
desses tabus, por compreender o focar como uma experiéncia fundamental
para a sensibilidade humana.

A importancia do tocar, especialmente os significados da pele que
reveste o corpo humano, é discutida por Montagu. (1988). De acordo com
o aufor, a variedade de foques influéncia uma gama de comporfamentos,
nos quais a pele passa a representar muito mais do que um revestimento de
tecido para o corpo e seus 6rgdos internos, sendo também um espaco afetivo
e social.

A espacialidade do corpo, a arquitetura da escola, o espaco social
apresentam-se como indicadores da relacdo com o corpo e com os principios
da civilidade incorporados pela Educacdo. Mesmo havendo na histéria da
pedagogia projetos educativos que buscaram romper com esses dispositivos
de controle do corpo em relacdo ao espaco e aos contatos corporais por
meio de jogos, do ludico e de outras estratégias encontradas, por exemplo,
na pedagogia de Johann Heinrich Pestalozzi e na Escola Nova (século XX),
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com destaque para as contribuicdes de Célestin Freinet e Maria Montessori,
essas experiéncias ndo se propagaram de modo suficienfe para romper com
o controle do corpo. Ressalta-se ainda que tais pedagogias foram formuladas
com base em teses filosdficas que consideravam o sensivel de modo restrito
aos cédigos do empirismo e do racionalismo moderno, teorias vigentes &
época de suas formulagdes e que operavam pela racionalizagéo do corpo e
do proprio conhecimento sensivel.

Os espagos educativos, como os lugares que abrigam a liturgia
académica, estGo dotados de significados e fransmitem uma importante
quantidade de estimulos, contetdos e valores. A espacializag@o organiza mi-
nuciosamente os movimentos, os gestos. A disposicdo espacial das pessoas
e dos objefos regula também as relagdes de poder expressas nos métodos
pedagogicos. Compreendemos que uma organizagdo mais flexivel do espo-
¢o escolar poderd acolher a linguagem do corpo em sua estesia, ou seja, em
sua experiéncia comunicativa com o mundo e com o outro.

A flexibilidade

O tabu da flexibilidade, em conjunto com os demais fabus aqui
descritos, impde aos corpos o controle rigido da postura e dos gestos.
Principalmente a partir do século XVII, a postura passou a ser uma preocu-
pacdo de médicos e educadores. Os corpos deveriam manterse de forma
ereta, rigida, seja no trabalho, seja nas escolas, seja em suas casas diante
da arquitetura, da disposicdo dos moveis e, sobretudo, por meio do autocon-
frole. A posicao de sentido é emblemdtica da ordem e da boa postura, fendo
sido propagada em varias pedagogias corporais, particularmente naquelas
divulgadas pelos métodos gindsticos europeus a partir do século XIX.

A arquitetura das escolas favoreceu um maior controle e vigiléncia
dos alunos, sendo o espago compreendido com o lugar no qual hé o orde-
namento de funcdes e tarefas, um lugar especificamente desenhado para
afender as exigéncias de uma educagdo disciplinar. (FRAGO; ESCOLANO,
2001). A disposicdo espacial impde modos de comportamentos, propde
posturas e impdem cos movimentos formas concisas de poder por meio do
controle individual e detalhado dos corpos.
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Néo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como
se fosse uma unidade indissocidvel, mas de trabalhéd-lo detalhadamente, de
exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de mantélo ao nivel mesmo da
mecdnica — movimentos, gestos, afitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o

corpo ativo. (FOUCAULT, 1987, p. 118).

O cardter de mecanicidade do corpo humano revela a docilidade
esperada em seus atos. Nesse contexto, o gesto deve ser controlado minucio-
samente, sobrefudo por sua relagdo com os aspectos morais.

Como lugar visivel, e como registro verdadeiro da cultura, o
corpo e sua gestualidade sdo objetos de intervencéo de poder.
A intervencdo dirigida, forjada por inimeras técnicas que sdo
aprimoradas para incidir sobre o corpo e o gesto, vai consoli-
dandose como prétfica social desejada, delineando o que se
poderia chamar de uma educagdo do corpo e controle dos seus

gesfos. [SOARES, 2001, p. 56.

A considerac@o dos gestos como produto da relagéo entre o corpo e
a alma, justifica diversas interdicdes sobre o corpo. A alma seria conformada
as normas morais, a partir das agdes sobre o corpo humano, resultando no
disciplinamento dos gesfos necessarios & moral ascética. A influéncia sobre a
alma dos individuos resultaria em gestos considerados aceitdveis. Com isso
qualquer excesso deveria ser evitado e os jovens deveriam procurar seguir
os comportamentos decentes impostos pela disciplina, j& que “[...] um corpo

disciplinado é a base de um gesto eficiente.” (FOUCAULT, 1987, p. 130).

De acordo com Schmitt (1995), os gestos, as atitudes e os compor-
famentos sGo aquisicdes sociais de aprendizagens. Nesse sentido, os gestos
ndo evoluem muito ao longo do tempo, seja por haver uma cerfa estabilido-
de dos esquemas que estruturam as ideologias, as culturas, bem como pela
propria resisténcia aos principios reguladores expressos nos manuais, nos
codigos e nas normas de comportamento.

Como forma de socializacdo e divulgagao da disciplina imposta ao
corpo, evidenciamos, nos livios de conduta distribuidos na educagdo dos
séculos passados, uma forte inscricdo de como manter a postura, evitando
gestos desnecessdrios e impondo outros que fraduzem o comportamento con-
siderado aceitével e saudavel:
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A crian¢a n&o deve deixar cair a cabega enfre os ombros, por-
que ¢ sinal de preguica, nem empertigarse, porque é sinal de
arrogéncia, mas antes manter-se direita, e sem esforc;o, POIs issO
é que é agraddvel. E também ndo deve abanar a cabeca para
um lado e oufro, & maneira dos hipécritas, a ndo ser que a
conversa ou algo semelhante requeira tais atitudes e gestos. A
crianga deve manter os ombros em posicdo de equilibrio, sem
soerguer um ou baixar o outro, sem qualquer decoro e senso.

([ERASMO, 1978, p. 306).

Esse confrole dos gestos é reforcado pela arquitetura dos ambien-
tes escolares, como j& descrevemos anteriormente no tabu do contato. As
separacdes por idade, por classes, por cadeiras individuais, por graus de
aprendizagem inibem & liberdade do corpo, padronizando os gestos para
que sejam conformados e enquadrados na ordem vigente. A boa postura,
por exemplo, passa a ser sinal do bom comportamento e o bom cidad@o seré
aquele que ndo se desvia das normas de conduta. Essas normas sdo incorpo-
radas, muitas vezes de modo silencioso, constituindo-se como uma espécie
de sombra do corpo, a partir da qual agimos.

O fabu da flexibilidade estd diretamente relacionado as condutas
corporais, tais como a postura e a gestualidade. Como ocorre com outras
expressdes da cultura, a cultura do corpo tem se constituido a partir de re-
gras de confrole e também de fransgressdo. Nesse sentido, considerando
a gestualidade do corpo como linguagem e a estesia como conhecimento
sensivel do mundo, é que fazemos o exercicio de compreensdo das prdticas
corporais como abordagem educativa. Vejamos, por exemplo, praticas como
o body building e o tai chi chuan. A primeira enfatiza a hipertrofia muscular e
estd direfamente relacionada ao culto ao corpo, & aparéncia e & boa forma.
A segunda nos remete para a suavidade, leveza, flexibilidade. Poderiamos
citar outras caracteristicas de ombos, no enfanto nos interessa chamar aten-
¢do para o fato de que essas prdficas consfituem-se como linguagens que
comunicam sentidos diversos e que nos fazem pensar sobre os modos de ser
e de viver de determinados grupos sociais, culturas e que aportam pedago-
gias diferentes, modos, usos e compreensdes de corpo fambém diferentes.

Essas disposicoes corporais constituem a linguagem do corpo como
sendo uma linguagem polissémica, com mdltiplos significados e que podem
ser tematizados na educag@o. Mesmo em meio ao controle e & disciplina, hd
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formas de fransgressdo da ordem vigente. Assim é que as questdes do corpo
ndo estiveram ausentes da educacdo, nem forma completamente controladas
ou disciplinadas. Os tratados de civilidade, os romances pedagégicos, as
correspondéncias intimas revelam essa presenca e, de cerfo modo, a im-
possibilidade de excluir tal questdo das teorias educacionais. Os mitos de
amor, os romances filoséficos e literdrios marcam a histéria do pensamento
e, como tal, a prépria histéria da pedagogia e da educagdo. Assim é que
Rousseau ird se preocupar com a educagéo do Emilio, com a educagdo sen-
timental de Sofia, o encontro e o desenvolvimento do amor e do casamento.

(ROUSSEAU, 1995).

Com a laicizagdo dos processos formativos e a presenca difusa da
educacdo na sociedade moderna, colocouse a farefa de formar um sujeito
consciente e empenhado na construgdo de si mesmo e do mundo social.
Nesse contexto, o romance e o featro constituiram-se como instrumentos cul-
furais para as formas do imagindrio, abrangendo situagdes e sentimentos
diversos. (CAMBI, 1999). De fafo, a educacdo do corpo e a educagdo do
imagindrio nGo ocorreram separadamente, sendo possivel associar o corpo
as regras de civilidade e de higiene, mas também as prdéticas de leitura e as
representacdes do amor e da sexualidade, enfre outras experiéncias profun-
damente enraizadas no corpo e na sensibilidade.

O corpo presente

Na cultura ocidental & possivel identificar o interesse de diversas
disciplinas cienfificas, pensamentos filoséficos e teorias educacionais a res-
peito do conhecimento do corpo. As modificacdes trazidas pela visibilidade
publica do conhecimento do interior do corpo, permitidas pela Anatomia, por
exemplo, articula outros modos de compreensdo e outros usos do corpo na
sociedade.

Paralelomente ao surgimento de disciplinas cientificas, como a
Anatomia, entre os séculos XVI e XIX, o recuo das sociabilidades comuni-
térias e o processo de privatizacdo da vida social incluem expectativas e
prdticas, criando uma inédita consciéncia de si e dos outros que suscita uma
nova relacdo com o corpo: a civilidade. A civilidade é aprendizagem do
distanciamento dos corpos, seja pela proibicdo dos contatos fisicos ou por
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meio das fransformagdes com relagdo as maneiras, & mesa, os gesfos, a
disposicdo dos cémodos da casa. “A civilidode é acima de tudo uma arte,
sempre controlada, da representacdo de si mesmo para os outros, um modo
estritamente regulamentado de mostrar a identidade que se deseja ver reco-

nhecida.” REVEL, 1991, p. 166).

O corpo é ent@o ocultado, resguardando-se ao espago privado ou
sendo disciplinado em instituicoes sociais, como o hospital, a fébrica, a ca-
serna e a escola. Na contemporaneidade, ao construir e desconstruir o corpo
através de inimeros conhecimentos e prdticas, a humanidade parece que-
rer refratar-se por um certo esquecimento e um cerfo ¢dio ao corpo. Nesse
sentido, Descamps (19806] afirma que a nossa sociedade inventou o corpo,
sobretudo no século XX, ao considerdlo como um projeto social possivel ao
ser viabilizado pelas mais diversas técnicas de corpo como as vacinas, as
cirurgios, a depilag@o, as fatuagens, o body building, entre outras.

Em sua espacialidade propria, descontinua, o corpo disponibiliza
desde componentes fisicoquimicos a signos que definem a condicdo hu-
mana e as possibilidades de comunicag@o que tém balizado o interesse
de diversas disciplinas cienfificas, filosofias e modelos de educacdo. Nessa
dindmica, pensar sobre o corpo é pensar os diferentes modos de dizer, fazer
e compreender os discursos e as praticas que configuram o conhecimento e
a linguagem do corpo em diferentes espagos.

A visibilidade, o contato e a flexibilidade marcam a histéria da cul-
tura do corpo no Ocidente. Percorrer a histéria das idéias e préticas sobre o
corpo apresenta-se como possibilidade de vislumbrarmos o conhecimento do
corpo na Educacdo em diferentes contextos sociais e filosoficos. Essa fraje-
téria nos possibilitard olhar para as préticas educativas contemporéneas no
sentido de compreender as disposicdes corporais como linguagem, seus mil-
fiplos significados e algumas possibilidades de abordagem do conhecimento
do corpo na educagdo. Compreender essa linguagem poderd contribuir para
a leitura do mundo que é também uma leitura da nossa condicdo humana.
As questdes da cultura do corpo, da linguagem do corpo e da estesia como
conhecimento sensivel podem apresentarse como estratégias de pensamento
que permitem aproximar e comunicar as praticas educativas.

Enfre os muitos desafios que se apresentam na educacdo confem-
porénea, destacamos a escufa sensivel, com possibilidade de perceber @
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presenca do corpo na educagdo, compreender sua linguagem e construir um
conhecimento que favoreca a condic@o humana. A estesia, compreendida
como comunicacdo sensivel, diz respeito & experiéncia do corpo no espago
e no tempo, nas relagdes com a natureza, com o mundo, com o oufro e
consigo mesmo. Uma comunicag@o marcada pelos sentidos que a sensoriali-
dade e a historicidade criam, numa sintese sempre proviséria, numa dialética
existencial que move um corpo em direcdo a outro corpo. (MERLIEAU-PONTY,

1992, 1994, 2000).

As reflexdes apresentadas neste artigo configuram-se como um ifi-
nerério de busca, uma vez que consideramos a educag@o como um amplo
projeto humano e social, no qual muitos desafios se impdem, entre eles a com-
preens@o do corpo e do conhecimento sensivel. No mundo da racionalidade
técnica, do individualismo e da cultura de consumo, um pensamento como
esse pode parecer sem senfido. No enfanto, reforcando a tese de Arendt
(2001) de que os negdcios humanos, entre eles a educagdo, sdo urgentes,
dado que a cada dia nascem novos seres humanos e com eles a esperanca,
pensar sobre o corpo, sua linguagem, seus afetos pode se constituir como um
imporfante itinerdrio de busca. A estesia do corpo pode propiciar um espaco
para o amor, o riso, a tragicidade da vida na educagdo. Sendo pela sua
importancia tedrica ou mefodoldgica, mas pelo simples fato de que, a cada
dia, nascem novos seres humanos, um novo registro, uma nova histéria, breve
ou longa, esta aberta.

Nota

1 Esse livro foi publicado em 1530, porém estamos trabalhando com a seguinte tradugdo: ERASMO,
a sociedade pueril. Lisboa: Editorial Estampa, 1978.
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| Conferéncia Nacional de Educacdo da Associacdo
Brasileira de Educacao (ABE, Curitiba, 1927):
revendo significados da sua relacéo com a
origem da Escola Nova no Brasil

| National Education Conference of the Brazilian Association of Education (ABE, Curitiba, 1927):
revising the significance of its relation to the rise of the New School movement in Brazil

Resumo

A | Conferéncia Nacional de Educacédo
Brasileira (ABE, 1927) traz & luz muitas
idéias e documentos desconhecidos até
aquela data, que causaram impacto na
comunidade académica. De certo modo,
a mesma coisa ocorreu em 1997, quan-
do o Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) publicou todo o material do even-
fo pela primeira vez, em sintonia com a
criog@o do Memorial lysimaco Ferreira
da Costa, organizador da Conferéncia.
Tais determinantes deram inicio a uma
série de artigos, teses e dissertacdes so-
bre o assunto. A publicagdo do MEC
abriv a possibilidade de novas interpre-
fagdes e pontos de vista sobre o evento,
pedra angular da educacdo brasileira.
Entretanto, documentos relativamente re-
cenfes afirmam que a | Conferéncia e o
florescimento da Escola Nova no Brasil
ndo esido relacionados. O presente fra-
balho tenta esclarecer o senfido amplo
do Congresso, baseado em pesquisas

desenvolvidas desde 1985.

Palavraschave: | Conferéncia. ARE. Es-
cola nova.

Susana da Costa Ferreira
Universidade Federal do Parand

Abstract

Brazil's 1¢ National Education Conferen-
ce (1927) brought fo the spotlight many
ideas and papers that were unheard un-
fil that occasion, which caused a stirrup
in the academic community. Somewhat
similar happened in 1997, when the M-
nistry of Culture and Education (MEC) pu-
blished all the event's material for the first
fime, in almost synchronicity with the cre-
ation of the lysimaco Ferreira da Costa
Memorial, who was the conference main
organizer. These events gave rise to fo
a downpour of arficles and dissertations
on the matter. The Ministry’s publication
opened up the possibility of new interpre-
fations and views of this cornerstone for
the Brazilian education. Although, recent
fexts speculate that the Conference and
the blossoming of the “New School” in
Brazil are unrelated. The work presented
here tries to clarify the general purposes
of this Congress, based on thorough re-
search that were being developed since

1985.
Keywords: 1¢ Conference. ABE. New

school movement.
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Os mistérios, os meandros e as incognitas da Historia da Educagao
exigem leituras, reflexdes, pesquisas aprofundadas e a atencdo de uma busca
constante visando as tenfativas de aproximag@o da realidade de um passado
“inapreensivel”. Tal afitude forna-se um oficio, quase uma obsessdo, uma his-
t6ria de vida. Entendemos que nas pesquisas sobre a Histéria da Educagao,
ndo conseguimos eliminar a subjetividade, aprisionda na prefensdo da ob-
jetividade, e concordamos com a idéia de que em fal mister. “O mdaximo
que se pode fazer é ser honesto.” [LOPES, 2005, p. 119). E & nesse sentido
que iniciamos nossa retomada da | Conferéncia Nacional de Educacdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE).

Algumas andlises tem sido efetivadas, recentemente, a partir da des-
coberta de material publicado sobre as 113 teses discutidas na | Conferéncia
Nacional de Educagao, da ABE, que ocorreu em Curitiba em dezembro de

192/,

Tais materiais passaram a ser pesquisados e utilizados como fontes
para dissertagdes, teses e artigos, principalmente, depois da estruturagdo do
Memorial lysimaco Ferreira da Costa, organizado por sua filha Maria José,
nos anos iniciais da década de 1990 e da publicacdo das teses e pareceres
do Evento pelo MEC (Ministério da Educagéo e Cultura), em 1997.

A publicacdo de tais materiais, ao mesmo fempo em que tem
dado abertura e possibilidades de novas interpretagdes sobre a Histéria da
Fducagdo paranaense, do inicio do século XX, estimulou a retomada de
trabalhos & desenvolvidos no sentido de problematizar deferminadas visdes,
em especial no que se refere a relacdo entre a | Conferéncia de Curitiba e as
origens do movimento da Escola Nova no Parand.

Nessa direcdo, vollamos para a Dissertacdo de Mestrado apro-
vada na Universidade Federal de Sdo Carlos em 1988, com o fitulo: A |
Conferéncia Nacional de Educagao. (Contribuicdo para o estudo das origens
da Escola Nova no Brasil), depositada na Biblioteca Central da Universidade
Federal do Parand em 1991. Na Dissertacdo, além da construcdo tedrica
realizada sobre elementos sociopoliticos, socioecondmicos e socioculturais
brasileiros do periodo, com investigagdes que privilegiaram o Parand (sede
do evento), foram catalogadas, analisadas e inferpretadas 108 teses (e seus
respectivos pareceres), entre as 113 proclamadas no relafo do Presidente da
Conferéncia, professor Barbosa de Oliveira.
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Enfende-se como oportuno refomar os resultados daquela pesquisa
neste momento, quando a natureza de algumas intervencdes e interpretagdes
sobre as fonfes e o entorno da | Conferéncia Nacional de Educagdo, per-
mitem que se levantem alguns pontos de discordancia relativos as andlises
efefivadas, principalmente no que se refere & desvinculacdo da ABE e seu
primeiro Evento Nacional, com as origens da Escola Nova no Brasil.

No sentido de reiterar os dados que possam explicitar melhor tal re-
lagdo, bem como visando a colaborar com elementos proprios da construgdo
e divulgagao da Histéria da Educagéo do Parand, é que sdo apresentadas
algumas consideragdes, especialmente no sentido de resgatar e de garantir,
em primeiro lugar, o ineditismo de todo o material relafivo & Conferéncia
pesquisado naquele momento, (empoeirados trabalhos ou teses, pareceres,
telegramas, noticias de jornal como também depoimentos e impressdes orais,
de festemunhas remanescentes do evento nos anos de 1980), em segundo
lugar consolidar e reafirmar o espaco teérico das idéias escolanovistas pre-
senfes na documentacdo pesquisada.

Sem duvida, se houvesse, naquele trabalho de 1988, a descricdo
de instituicoes escolares em geral, com alunos envolvidos em atividades da
nova proposta pedagdgica, ainda na década de 1920, fais afirmagdes
seriam fruto de uma imaginagdo prodigiosa. Enfretanto, foram apontados
alguns trabalhos apresentados em 1927, que demonstraram a aceitagdo
e a incorporagdo da escola ativa em feorizagdes minuciosas e defalhadas.
Experimentalmente, no Municipio de Morretes (Parand), a professora Esther
da Costa Figueiredo desenvolvia pioneiramente o “Método de Projetos”, tra-
balhando a interdisciplinaridade em torno da construgdo da miniatura de uma
carroga usada na regido. Tal experiéncia foi relatada em trabalho apresen-
tado na | Conferéncia. Com a autora, a professora Esther Costa foi gravada
uma enfrevista em video em 1992.

Todavia, Vieira (2001) insiste na desvinculacdo da Conferéncia com
as origens das novas propostas pedagégicas. Categoricamente, ao expor
o movimento pela Escola Nova no Parand, afirma em seu arfigo: “[...] € um
erro associar o Movimento pela Escola Nova com a ABE e, sobretudo, com a
Primeira Conferéncia Nacional de Educag@o” (VIEIRA, 2001, p. 59) e indica
como razdes para a dissociacdo: a organizacdo, a presenca e a influéncia
dos catdlicos sobre o governo do Parand e sobre a recém-constituida ABE.
logo a seguir, no mesmo fexto, o aufor afirma ainda que:
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[...] a iniciativa de promover o debate das idéias e das prati-
cas escolares que se projetavam no Brasil, a partir de idéias
norfe- americanas e européias, ndo partiu de professores ou de
intelectuais proeminentes de Curitiba, mas sim de estudantes lide-
rados por Erasmo Pilofto. (VIEIRA, 2001, p. 60).

Entendemos, fal afirmagdo, como precipitada e equivocada, pois
efetivada em oposicdo as pesquisas anteriores sobre o conclave, realizadas
a partir do estudo detalhado da documentagé@o que registra as propostas
explicitadas pelos conferencistas, sendo nela observadas as assimilagdes fe-
6ricas escolanovistas generalizadas no teor dos trabalhos. Além das referidas
observagdes foram apontadas adequagdes regionais € mesmo experimenta-
¢oes de técnicas e atividades nos moldes da Escola Nova ou Ativa, i@ em

1926 e 1927.

Para ilustrar as afirmacdes anteriores, cabe registrar aqui um frecho
do discurso de lysimaco Ferreira da Costa, organizador da Conferéncia e
membro da ABE, ao paraninfar uma turma de normalistas de 1926. Depois
de abordar as inovagdes metodolégicas, entre elas as de Froebel, Decroly,
Dewey e Aguayo, apontava a nova orienfagdo para a educagdo popular do
Parand:

E assim terd inicio a escola da vida, que o menino vive a sua
propria vida e ndo a do adulfo, e em que é o principal fator ou
colaborador da sua prépria educagdo, principalmente da for
macdo de sua consciéncia moral. O centro da atividade escolar
deslocase para o educando, sendo o menino o principal artifice
do seu desenvolvimento: os frabalhos manuais desempenhardo
elevada farefa na obra encefada, ndo como estudos especiais
com tendéncias vocacionais, mas como inspiradores dos métodos
de vida, O método funcional faz do professor um observador da
crianca e alimenta a simpatia, mitua enfre um e outro. O menino,
vivendo a sua prépria vida e ndo a do adulto, cheio de felicido-
de e alegria, senfindose amado e compreendido, converte-se no
mais afivo colaborador do seu mestre, no mais eficaz agente de

sua educacdo. (DISCURSO DO PROFESSOR LYSIMACO, 1926,
p. 34).

Entendemos que fanto os autores citados quanto o teor do discurso

do paraninfo, expdem o direcionamento escolanovista ainda anfes da reali-
zacdo da | Conferéncia.
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Menos que a coesdo de grupos religiosos, pudemos ainda identi-
ficar na escolha do Estado do Parand para sede da | Conferéncia, certas
afinidades com o pensamento liberal presente entre os conferencistas. Era
intencdo dos fundadores da ABE ampliar as discussdes educacionais para
além do eixo Rio-Sé@o Paulo.

A minha primeira solicitagdo a um Estado do Norte para af se
iniciar a | Conferéncia foi indtil. Felizmente ouviu-me os desalentos
desta decepcdo o Diretor da Instrugdo Publica do Parana. [...]
E Curitiba, por obra de seu notével educador, deu & reuniGo o
inesperado realce que firmou sua vitéria. (MAGALHAES apud
COSTA, 1987, p. 287).

O realce indicado por Fernando Magalhdes pode ter sido o resulta-
do, enfre outros aspectos, da impressdo positiva do novo centro urbano, onde
a imigracdo de variados grupos étnicos convergentes para as cidades do Sul
localmente imprimia, caracteristicas européias na economia, na urbanizagdo
€ nos cosfumes.

Tais caracteristicas que se revelavam de maneira positiva por um
lado, impulsionavam, por outro, as preocupagdes de garantir uma escolo-
rizagdo nacionalizante. O imigrante “[...] ao organizar ou expandir fipos
de producdo que se originavam e consumiam através do mercado inferno,
ajudou a transplantar para o Brasil, predominantemente de forma socialmen-
fe inconsciente, modelos de desenvolvimento auto-sustentado, caracteristicos

das economias capifalistas integradas.” (FERNANDES, 1987, p. 140).

Os intelectuais reunidos na | Conferéncia podem ser situados como
fracdo de uma camada que dispunha, perante a classe social dominante, de
uma certa e relativa autonomia, quando o contexto do avango do capitalismo
moderno colocava os homens, uns diante dos outros, em termos de valores e
da possibilidode de seus bens de servico, em uma sociedade internamente
debilitada pela exploragdo interna dos proprietarios, tradicionalmente pres-
sionados fambém pelo mercado infernacional.

Tendemos a observar, com Florestan Fernandes, a atuagdo do grupo
de intelectuais do final da Republica Velha, mais como uma congérie do que
como uma classe. Para o nosso reverenciado socidlogo “[...] o que unia os
varios sefores dessa congérie ndo eram os inferesses fundados em situacoes
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comuns de natureza estamental ou de classes. Mas a maneira como tendiam

a polarizar certas utopias.” [FERNANDES, 1987, p. 140).

Podemos supor que é com um enfendimento muito semelhante ao da
perspectiva de Florestan Fernandes que Murilio Avelar Hingel observa, cita
e comenta um frecho da pesquisa sobre a | Conferéncia da ABE, publicada
na Série Documental do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) em
1994, Murilio Avelar Hingel percebe, na leitura da sintese da dissertacdo jé
citada, o panorama de atraso e de limitagdes do inicio do século XX, além
da consfatagdo feita pelos “pioneiros dos pioneiros” da defasagem histérica
da educagdo brasileira. As idéias, as denlncias, a pressa em resolver os
problemas educacionais, caracterizam os intelectuais do periodo, e Hingel
cita a pesquisadora que os configura como “Perplexos com a ignoréncia
e fambém com a debilidade fisica da populagdo”, assim, passavam eles
(0s conferencistas) “[...] a contestar o cardter dualistico do ensino nacional
que vinha sendo mantido e o papel apenas normativo da Unido.” (HINGEL,

1994, p. 3306).

Nao com infengdes de acirrar disputas sobre a memaéria de professo-
res paranaenses de grande valor, mas sim por discordar do estabelecimento
da personalizagdo de um Unico professor e de marcos definidos para o inicio
de uma teoria pedagdgica, entendemos como necessério retomar que, para
varios pesquisadores e estudiosos atuais, a tdo propalada escola nova e os
méfodos afivos “[...] ndo constituem, neste século, um campo filoséfico orga-
nico e auténomo, sendo antes uma filosofia educacional heterogénea, onde
se mesclam preocupagdes, teses, bandeiras, concepgdes tanto de natureza
democrdtico liberal quanto de cardter socialista.” (BUFFA; NOSELLA, 1991,
p. 62).

A policromia infelectual presente nos discursos do Congresso revela
sim, o afa da construcdo do projefo da modemidade, entretanto entendemos
que o oficio do historiador e do pesquisador ndo é o de colocar supostas
verdades sob os véus arrancados, mas observar, juntar e analisar, nas fon-
tes cada fragmento milimétrico no imenso “quebra cabega” da reconstrucdo
historica.
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A Conferéncia na trajetéria de Lysimaco

Julgamos necessdrio expor, permeando nossa reflexdo, alguns dados
biograficos do organizador do evento, bem como cerfas caracteristicas re-
lativas a | Conferéncia da ABE, para melhor explicitar as discord@ncias com
algumas andlises, mais recentes & citadas.

Apresentamos o organizador da Conferéncia ndo como oriundo das
elites e pertencente a um “bloco catdlico”, mas como um trabalhador que
necessitando auxiliar na manutencdo da casa e educacdo dos irmaos, iniciou
sua vida de frabalho aos doze anos de idade na Farmdcia Requido, como
encarregado da escrituragdo. Seus conhecimentos de Fisica e Quimica permi-
firam que em pouco tempo passasse a trabalhar também na manipulacdo de
receitas, atividade na qual permaneceu até por volta dos dezesseis anos.

E importante reiterar que, no periodo em que o desenrolar dos flash
backs biograficos do futuro professor paranaense ocorrem [nos anos de 1910),
o processo de modernizagdo do Brasil intimamente relacionado com a ques-
iGo da identificacdo sociopolitica nacional. A oportunidade de ascensdo da
pequena burguesia, proporcionada pelas Escolas Militares, constituiu-se no
caminho de “instrug@o”, quase Unico para a populagéo das cidades e cam-
pos do Nordeste bem como de parte do Sul e Centro do Brasil.

Em julho de 1900, Lysimaco apresentou-se voluntariamente ao Sexto
Regimento de Artilharia de Campanha sediado em Curitiba, onde atuou no
freinamento de recrutas e como empregado da Secretaria. A falta de possibi-
lidades para o prosseguimento dos estudos em Curitiba, direcionou o pedido
de licenga para matricularse na Escola Preparatéria e Tética de Rio Pardo
(Rio Grande do Sul), onde foi contemporaneo de Getilio Vargas.

Pela necessidade de sua presenca em casa, pediu fransferéncia para
o 14° Regimento de Cavalaria, com sede em Curitiba, onde permaneceu por
algum tempo. Em 1904 apresentouse ao comando da Escola Militar do
Distrito Federal para continuar seus estudos. Em novembro de 1904, regis-
frase a revolta contra a obrigatoriedade da vacina para a erradicagdo da
febre amarela. lysimaco participava do grupo de cadetes que empreendeu
a escalada do "P&o de Aglcar” para hastear o pavilhdo nacional em seu
fopo o que assinalou o desencadeamento da revolta da Praia Vermelha. Ele
proprio relata parte do ocorrido: “O Rio fervia: o povo gritava contra a vo-
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cina. lembrome da impressdo que tive, quando me disseram que o governo
comegaria a vacina pelo exército para mostrar ao povo que ela era benéfica
[...] A Escola comecou entdo a mostrar, verdadeiros movimentos hostis ao

governo.” ([COSTA, 1904, p. 30).

Fechada a Escola Militar, em 17 de novembro, Lysimaco foi enviado
com outros soldados, em um pordo de navio, para a cidade de Rio Grande,
Rio Grande do Sul e de & encaminhado para Curitiba, sua cidade Natal.

Somente com a farda no corpo, chegou a Curitiba onde comegou a
dar aulas particulares de Matemdtica, de Fisica e de Quimica. Na condi¢do
de filho e irmao mais velho, depois da morte do pai, ndo se eximiu da res-
ponsabilidade de sustento de sua mae e irmdos, lecionando nas casas das
fomilias da cidade. Em uma delas conheceu as filhas do Coronel Evaristo
Martins Franco e apaixonouse por Esther Franco, com quem se casou, em
dezembro de 1906. Tiveram onze filhos e a esposa faleceu em 1920, seis
dias apds o nascimento do filho Plinio.

Mulher de grande beleza e profundamente cafélica, Esther influiu,
decisivamente, no que podemos chamar de conversado de um livre pensador.
Esther Franco casou aos 20 anos e faleceu aos 34 anos de idade, deixando
onze filhos pequenocs. Nesse sentido, considerando implicacdes afefivas e
familiares, também ndo ha como conferir ao referido professor um radicalis-
mo de ligagdo ao "bloco” catélico atribuida em outras andlises. Seu primeiro
bidgrafo, Erven, o identifica como “socialcatdlico”.

O pensamento de lysimaco é preliminarmente, um sistema admi-
ravel de idéiasforcas. Caracteriza-o um equilibrado pragmatismo.
Plasma ele diversificados elementos, num ecletismo proprio as cul-
turas de formag@o acentuadamente pessoal. Foi experimentalista
em psicologia, matemdtico e silogistico em logica, cristdo na
ética, na estética euritimico; qui¢cd neo tomista, teocénfrico sem
divida, em mefafisica. £ de supor, todavia, que na mocidade
académica, ndo lhe tenha deixado de atrair o sistema de filosofia

positivista de Comfe. (ERVEN, 1944, p. 25).

Finda precocemente sua carreira militar e apenas com 20 anos de
idade, concorreu & cétedra de Fisica do Gindsio Paranaense e, dai por
diante, nunca mais se desligou das questdes educacionais, atuando como
professor, pesquisador e administrador do ensino.
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A biografia escrita por sua filha Maria José, registra as influéncias
positivistas de Benjamin Constant e de lideres como Lauro Sodré e outros, na
Escola Militar, bem como a filiagdo de lysimaco & Loja Magénica, quando
refornou a Curitiba. Porém, para elo, o pai

Foi discernindo e tirando conclusdes sobre o que esperava de um
movimento que lhe parecera idealista e sobre a realidade que se
lhe deparava. Rompeu, definitivamente com a magonaria no ano
de 1914, em sessdo que ficou notéria por seu destemor, quando
declarou, sob ameagas: “Vou retirarme e que ninguém se afreva
a impedirme.” Valeuhe essa atitude uma perseguicdo tenaz, per-
sistente e injuriosa por todas as fases da sua vida. Moralmente,

porém, ndo perdeu uma s6 batalha. (COSTA, 19870, p. 34).

Para a filha, a morte de sua mae Esther foi modificando e “conver-
fendo” o pai.

No periodo da realizagdo da Conferéncia, lysimaco enconfrava-se
no cargo de Direfor da Instrugdo Piblica do Estado do Parand. Nomeado
pelo Decreto n® 272, de 7 de marco de 1925 tinha deveres relacionados
com a Pasta da Insfrugdo, agora em seu nome, como divulgava a imprensa:

O acerto com que agiu o Presidente vai por & prova a desne-
cessidade de importarmos quaisquer individuos para nos darem
licdes, constituindo um fundamento para a regra do aproveitamen-
fo de nossos valores regionais. Se ndo possuimos celebridades,
o mal ndo & nosso, contentemo-nos, pois com a prafa da casa,
pura e apanhada nas minas paranaenses, ao invés de irmos bus-
car material ferrugento e falsificado em mercados estranhos. O
Dr lysimaco serd, no novo cargo, a afirmagdo do que dizemos.
Cultura variada, inteligéncia invulgar, sobejamente demonstrada
em miltiplas comissdes de desfaque, o novel Inspetor saberd
imprimir, ao ensino do Parand, a dindmica de progresso que

urgimos. (COSTA, 1987, p. 1906).

lysimaco sucedeu a Pietro Martinez, tal sucessGo concentrava as
expectativas de rdpidos avangos, considerando os ventos instéveis da moder-
nidade que impulsionavam as atitudes. Parecia que misteres como a répida
alfabetizacdo dos paranaenses e o rompimento do “isolamento platino”, entre
outras questdes se faziam presentes e prementes. Assim, com tal disposicdo

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 26, n. 12, p. 69-92, maio/ago. 2006

Artigos

17



/8

Artigos

progressista é que entendemos que lysimaco iria concordar em sediar a |

Conferéncia da ABE.

Enfretanto, um pouco mais adiante, com a vitéria da Revolucdo de
1930 e a deposicao de todo o gabinete do governador, Lysimaco (que atuou
como secrefdrio da Fazenda) retornou & cétedra de Quimica. Segundo o
arficulista do jornal A Tarde, de 2 de julho de 1931, o Secretdrio “[...] con-
servou as maos limpas. Subiu por um lado e desceu pelo outro da escada da
fortuna. E por af anda, aproveitando o fempo, procurando ganhar para co-

mer.” (COMO VIVEM HOJE, NO PARANA, OS POLTICOS DA REPUBLICA
VELHA, 1931, s.p.).

Com as injungdes da imposicao do Interventor Federal Mancel Ribas
no Parand, passa Llysimaco a residir no Rio de Janeiro, onde continua a luta
para a integragdo da Escola Agronémica e de Veterinaria na Universidade
Federal do Parand. Atua também na pesquisa e divulgagdo da ervarmate,
visando a expansdo do mercado e a produgdo paranaense. Desenvolve pes-
quisas e toma iniciativas em projetos de siderurgia com carvéo vegetal. (Mas
esses sGo fanfos outros registros... que ndo poderiam ser desenvolvidos no
espaco do presente artigo). Faleceu Llysimaco em 24 de julho de 1941.

Elementos identificadores da orientacdo pedagégica
da Conferéncia

A partir desse subtitulo, procuramos apontar questées mais amplas
que contextualizam a | Conferéncia, bem como caracterizar os trabalhos que
identificam o alinhamento escolanovista.

Sabemos que mesmo antes da organizacdo do Congresso da ABE
varias conferéncias sdo proferidas na Escola Politécnica do Rio de Janeiro,
pelo professor paranaense, sobre as modalidades da “escola da vida”. Em
suas exposicdes Lysimaco cita Kilpatrick e VWoodhul, Decroly, além dos irmaos
Dewey e Aguayo. “Era realgado, nessas conferéncias, o Método de Projetos
como a maior base do desenvolvimento infantil.” (ERVEN, 1944, p. 56).

No dia 19 de dezembro de 1927 sdo iniciadas oficialmente as
afividades da | Conferéncia com um desfile de escolares, recepcdo aos con-
ferencistas no Palécio do Governo e abertura solene dos trabalhos no Theatro
Guayra.
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Néo se imagine, todavia, que tais cerimdnias ndo deixassem de
ocultar problemas. Na divulgagao dos trabalhos da Conferéncia pela Gazeta
do Povo do dia 21 de dezembro, encontramos um relato dando conta da
insatisfacdo de alguns organizadores e participantes dessa iniciativa quanto
& atuag@o dos professores do ensino secunddrio e superior que, seriam passi-
veis de apadrinhamento politico nas nomeagdes, ou apresentavam falhas ou
descaso no desempenho docente.

Os organizadores da | Conferéncia propuseram quatro temas ofi-
ciais a serem debatidos durante o encontro:

1. A Unidade Nacional, pela cultura literéria, pela cultura civica e
pela cultura moral.

2. A uniformizagdo do Ensino Primdrio nas suas idéias capitais,
mantida a liberdade de programas.

3. A criagdo de Escolas Normais Superiores em diferentes pontos
do Pafs para o preparo pedagdgico.

4. A organizacdo dos quadros nacionais, corporagdes de aperfei-
coamento técnico, cientifico e literdrio.

Os trabalhos apresentados pelos conferencistas foram chamados de
"feses” nos pareceres originais. De acordo com o relato do Presidente da
Conferéncia, Professor Barbosa de Oliveira foram 113 as feses apresentadas.
Apesar de outros pesquisadores admitirem esse mesmo dado, na listagem
perfencente ao arquivo do Professor Lysimaco encontramos os originais de
111 pareceres, com quase a fotalidade dos trabalhos correspondentes.

Em termos de extensdo, as teses variaram muito. Ao lado de trabo-
lhos de quatro a cinco paginas, como é o caso da Comunicagdo sobre o
"Bureau Infernational D" Education” apresentado por Laura Jacobina Llacombe,
encontram-se redacdes mais detalhadas como a tese de n° 84 "A Higiene
dos Internatos”, exatamente com 84 pdginas. A numeracdo corresponde 4
ordem de apresentacdo dos trabalhos por ocasido da | Conferéncia.

A fim de proceder & andlise desse material, as teses foram sumaria-
das e agrupadas de acordo com um critério temdtico e ndo com o da ordem
de apresentacdo. Tal procedimento fornou-se vantajoso por proporcionar uma
visGo de conjunto, ponto de partida para a percepcdo das direfrizes dos
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assuntos e a elaboracdo de critérios de andlise utilizados. Estudamos e anali-
samos os fextos a partir da conexdo existente entre a freqiéncia dos assuntos
privilegiodos pelos conferencistas e os aspectos sociopoliticos educacionais
que confextualizaram o periodo histérico do evento. Entendendo pois, que o
panorama cultural da época muito teria a auxiliar na andlise de um encontro
especificamente educacional. “Educagdo e cultura aparecem como as duas
faces, rigorosamente reciprocas e complementares, de uma mesma realidade:
uma n&o pode ser pensada sem a outra e toda reflex@o sobre uma desembo-
ca imediatamente na consideragéo da outra.” (FORQUIN, 1993, p. 14).

Nesse sentido, ndo nos causou espécie a leitura dos jornais da épo-
ca com o convite para um baile no “Club Curitibano” em homenagem aos
membros do Congresso, para o qual foram convidadas “altas autoridades
estfaduais, municipais, federais e sécios do veterano clube”. O convite in-
formava: "O baile iniciarse-d as 22 horas, sendo exigido fraje a rigor.”
(FERREIRA apud MOTTA, 1927, p. 49). Aconselho que para o entendimento
da significacdo do evento Conferéncia em 1920, ndo observemos as fontes
com olhar anacrénico. O evento foi importante para os professores da cida-
de, do Estado e do Brasil, bem como para lysimaco, que gostava de andar
com roupas de frabalhador de mina, porém, mandou fazer, para o Congresso
uma primeira e Unica casaca e calgas de riscado, fraje preservado por suas
filhas e que estd exposto no Memorial, em Curitiba.

No estudo dos frabalhos da Conferéncia, é importante que se consi-
derem as relagdes entre as questdes educacionais e da “Unidade Nacional”,
que se constituiu em um dos temas centrais propostos. Nos fextos das vérias
teses, tais temas acham-se constantemente entrelacados. O aspecto nacio-
nalista no qual se achavam englobados os valores morais foi, com efeito,
uma das maiores preocupacdes dos conferencistas. Das feses catalogadas,
destacamos trinta trabalhos tratando direta ou indiretamente da questdo na-
cionalista. Tanto professores visitantes mais afamados quanto professores
regionais do ensino primdrio e secunddrio dedicaram-se ao assunto.

A permanéncia da quest@o nacional explicase, em grande parte,
pela situagdo socioecondmica e cultural herdada pela jovem (velha) repiblica.
Para os conferencistas, as escolas necessitavam de expansdo. Os “quadros
nacionais” precisariam ser formados. Fernando de Magalhdes aconselhava
a selecdo rigorosa dos individuos destinados aos estudos superiores, bem
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como a adaptacdo da High School americana com ensino técnico de apli-
cacdo local.

A convergéncia de interesses dos conferencistas de 1927, ainda ndo
separados em grupos de oposicdo, almejava um novo Estado. Os nicleos
de imigragdo consistiam em problema para a nacionalidade e para a edu-
cagdo. Em virtude de sua importancia, as preocupagdes com os imigrantes
permeavam oufros grupos de feses. O escotismo foi incluido nesse primeiro
grupo femdtico, porque segundo seus autores, fal movimento fazia parte da
reforma geral dos méfodos de educacdo da época.

Quanto ao tema da “"Organizagdo do Ensino”, é importante que se
enfatize que o Congresso revelou um equacionamento enfre uniformizagdo
e diversificacdo, difusdo e melhoria do ensino, que foram discutidas simulta-
neamente. O professor Nestor dos Santos Lima pedia o reconhecimento da
validade dos diplomas dos professores nos Estados brasileiros, dentro do
ferritdrio nacional, bem como a expansdo das Escolas Normais. (FERREIRA,

1988].

Ocorreram contfrovérsias com relag@o & questdo da obrigatoriedade
escolar. Um parecer do professor Nelson Mendes dizia que a obrigatorie-
dade era um atentado & liberdade individual, pois se alguns pais deixavam
de mandar seus filhos para a escola, ndo seria justo forgé-los a proceder de
outra forma sem indagar os motivos.

Inspirado no alistamento militar, o conferencista Raul Gomes fez uma
proposta de “Conscricdo Escolar”. Vendo a impossibilidade imediata dos cus-
fos para atender a um “exército infantil disseminado por cerca de 9.000.000
quilémetros quadrados” (escolas e professores| defendiam a idéia da matricu-
la compulséria e obrigatéria dos oito aos 11 anos.

A partir das propostas de Lourengo Filho (uniformizacdo do Ensino
Primério no Brasil) pudemos inferir que a educagdo escolar, seu planejamento
e sua legislacdo prépria constituirse-iam em formas especificas de infervencdo
do Estado na educacdo, com a finalidade de levar o sistema educacional @
cumprir as fungdes a ele afribuidas, enquanto instrumento desse Estado, num
determinado momento de sua evolucéo.

Dois tipos de teses integraram o grupo temdtico de Educagdo, Politica
e Voto: aquelas que frataram mais especificamente das relagdes entre politica
e educacdo e aquelas que expressaram de forma mais clara a fendéncia
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politica da época que defendia a vocag@o agréria do Brasil. Paralelamente
as intengdes de desmantelomento da méquina eleitoral coronelistica, pode-
mos situar a preocupagdo dos conferencistas com o processo de ruralizagdo
do ensino, assunfo que, a nosso ver, fambém se apresentava como uma das
formas de garantir a nacionalizagdo e a moralizagdo dos costumes.

O curioso nesse senfido foi o depoimento de Renafo Alencar.
Preocupado com a precoce infrodugdo dos costumes urbanos no povo do ser-
iGo, falavam dos “pruridos civilizadores” soprados do litoral, mal assimilados
por essa populacdo, problemas esses a serem resolvidos pelo ensino rural:

Em suas cidades (Paraiba) pequenas que sejam; hd de tudo que
ha de imoral no século XX: flirt, footing, cinemas, bolinagens,
cabelos & la homme, mogas que sabem de cor Mlle Cinema,
que dangam o fox, o chimmy; ha rapazes que vestem cinturados,
folam fininho e usam pé de arroz. H& entre fomilias pequenos
escandalos chics e nos alcoices zabaneiras que fomam cocaina.

(ALLENCAR, 1997, p. 63).

Como reflexo de um dos grandes problemas sociais do periodo,
a sadde, os assunfos de higiene aparecem quantitativamente como uma
das grandes preocupacdes dos conferencistas (11 teses). Propostas como
"Higiene nos Internatos”, “Higiene Mental”, “Higiene na Escola” revelavam
preocupagdes com a saude dos escolares, a profilaxia e a criagdo de hébi-
tos sadios.

Dr. Heitor Borges de Macedo, autor de uma das feses sobre higiene,
chegou a ser entrevistado em 1986, aos 92 anos de idade, pois estava
preocupado em escrever e organizar programas que visassem a adequa-
da orienfagdo médica do individuo idoso sendo, na época, presidente da
Universidade da Terceira Idade.

Incluidos no grupo temdtico da higiene estdo as preocupagdes com
relacdo & educacdo sexual, que se dirigiam & defesa da inféncia e da adoles-
céncia nos aspectos higiénicos, morais e eugénicos discordando, os autores,
quanto & coeducagdo dos sexos.

Das quatro feses que se referiam especificamente as questoes femi-
ninas, a de n° 12 "Academia Feminina” foi rejeitada pelos pareceristas.
Dentre os argumentos utilizados para a rejeicdo, recortamos, do parecer, o
seguinte trecho:
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O 'problema feminino’ s6 se manifesta nas grandes aglome-
racdes urbanas, mas ali justamente existem Escolas Normais,
superiormente organizadas, segundo um programa que muito se
aproxima do que foi elaborado e apresentado pela Exma. Sra.
Lucia Miguel Pereira. Muito mais fulgente que o pomposo fitulo
de bacharel das ciéncias, o diadema da maternidade deve res-
plandecer na fronte veneranda da mulher brasileira. (PARECER N°
12,1927, 1988, p. 1).

Na tese n° 52, Fernando de MagalhGes propunha que se sugeris-
se ao Congresso Nacional que, ao lado da outorga de direito de voto as
mulheres, ficasse esfabelecido o servico pedagdgico obrigatério, meio para
incentivar a difusGo do ensino no Brasil.

Belisario Penna apoiava a idéia de Magalhdes e apontava a inuti-
lidade do voto feminino naquele momento, “porque horrivelmente prejudicial
para as mulheres que iriam perderse nos labirintos imundos da politicalha.”

A quest@o que se colocou nas teses de Manoel Varella de Albuquerque
e Nesfor dos Sanfos Lima, sobre o “"Celibato Pedagdgico Feminino”, foi a
de saber se a mulher casada poderia e deveria exercer profissionalmente os
misteres educativos, em razdo da realidade da dupla jornada para atender
seus proprios filhos.

Tratando sobre as leis que autorizavam a concessdo de dois me-
ses de licenca para as professoras em estado de gravidez e as licengas
especiais, Nestor Llima questionou se feriam os legisladores dado um passo
avante, ou contribuido com mais prejuizos para o ensino oficial,

Buscamos alguns exemplos de posicdes dos conferencistas relaciona-
das a vérios assuntos educacionais fratados na Conferéncia para relativizar,
inclusive, o rotulo de liberais dos professores envolvidos no evento como um
todo e considerar os patamares dos conhecimentos, das idéias, dos hdbitos
e dos valores da época. Observamos que mesmo professores afomados e in-
telectuais reconhecidos ndo se desvencilhavam totalmente das caracteristicas
machistas, autoritérias e elitistas, que freqientemente escapavam entrelinhas
de seus escritos.

Mesmo depois de tais consideracdes, gostariamos de salientar e
sustentar, em primeiro lugar, a presenca de feses importantes relacionando
experiéncias e propostas de implantacdo da Escola Nova, na Conferéncia
Nacional de Educagdo de 1927. Uma delas apresentada por Deodato de
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Moraes, aprovada pela | ComissGo, estabelecia as direfrizes para a implan-
tacdo da “Escola Nova Brasileira”.

O ftrabalho frazia reflexdes sobre as razdes tedrico-pedagdgicas da
proposta e da validade de sua implantagdo para a sociedade brasileira.
Desenvolvia questdes de satde; de trabalho; questdes sociais e ainda a pro-
babilidade de descoberta de aptiddes e o encaminhamento para as diversas
profissdes.

Outra conferencista, Sara Machado Buse, propugnava uma Escola
Nova Catélica, citando Dewey e as orientagdes para a educagdo da crianga
em um meio natural, a libertagdo do aluno da tutela do adulto, a pedagogia
psicologica discordando, entrefanto das teorias de Elizabeth Huguenin (pro-
fessora inglesa que propunha a co-educagdo dos sexos).

A normalista Esther Ferreira da Costa (filha de Lysimaco] trazia para
a Conferéncia um relato da experiéncia realizada no municipio de Morretes
(Parand), com a aplicacdo do “Método de Projefos”, efetivado em uma ati-
vidade de construcdo de uma carroca em miniatura. A autora descreve o
processo desenvolvido e aconselha ao mestre aproveitar o envolvimento dos
alunos nas farefas de, por exemplo, confeccionar as rodas e o toldo, para
ensinar cdlculos simples, proporcdes, o uso de instrumentos adequados como
também orientar consultas a livros e manuais.

A tese de n° 79, “uma Tentativa de Escola Modema”, foi na verdar-
de um relato sobre a experiéncia da professora Armanda Alvaro Alberto em
Angra dos Reis [Rio de Janeiro). A escola, mantida inicialmente com a ajuda
de amigos foi infegrada na Fundagdo Dr. Alvaro Alberto.

A orientacdo geral da escolo, segundo a autora, apresentava-se
resumida em quatro carfazes com os dizeres: “alegria — frabalho — satde — so-
lidariedade”. O curso completo da escola consistia em quatro séries, sendo
frés fundomentais e uma de aperfeicoamento em desenho, trabalhos manuais,
economia doméstica e criagdo. A tal escola coube, segundo a relafora, a fun-
dagdo do | Circulo de Maes, as quais eram oferecidos os cursos de Higiene,
Fducacao Familiar e Economia Doméstica. A referida escola proporcionou
também aos moradores o “I Concurso da Janela Florida” (1923), envolvendo
a comunidade no trabalho escolar.

Além das abordagens, em varias feses, do que convencionamos
chamar de "Atividades Meio”, tais como pinacotecas, jogos, featro, impren-
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sa e cinema (Tese de Roquette Pinfo), constavam ainda das propostas da
Conferéncia Nacional de Educacao quatro teses que traziam as preocupa-
¢des da Psicologia da Educagdo, com indicacdes de aplicacdo de testes e
novas orientacdes. Além de apontar para transformagdes escolares em varios
aspectos, “a Escola Nova, ao centrar o processo na crianga, psicologizou o
campo pedagdgico.” (ZANETTA, 1985, p. 95).

A | Conferéncia configura um processo lenfo e um discurso acelera-
do da modernidade, que se espraiou, enfre outros aspectos, fambém como
consequéncia da Primeira Guerra Mundial.

Tratase de uma guerra que, de inicio contrapde a Austria e a
Inglaterra, duas diferentes e competitivas formas capitalistas de
concentragdo de lucro, mas que, com o desenrolar dos aconte-
cimentos, acaba por evidenciar duas outras forcas antagonistas
latentes, representadas, de um lado pelo presidente americano
Wilson e, de outro, por Lénin, lider do grupo maximalista rus-
so. Este antagonismo entre o capitalismo e o socialismo marcard
fodo o século, sendo, porém mais forte nesse periodo em que
a questdo da identificagdo politico nacional toma, naturalmente

direcdes divergentes. (BUFFA; NOSELLA, 1991, p. 60).

No Brasil, a disseminacdo dos principios liberais acoplodos a ex-
pansdo do capital monopolista afinado com novas e pragmdticas orientagdes
do ensino, justificavam, para alguns dos intelectuais envolvidos com a edu-
cacdo, a mudanga de direcionamento da vinculagdo econdmica da Europa
para os Estados Unidos.

O que ¢ fato é que de dia para dia mais nos sentimos apai-
xonados pelo processo de educagdo norte americano, pois
verificamos que os resultados obtidos pela modelar confederacao
fem provado, pela experiéncia, corresponderem perfeitamente &
justa fama de que gozam de povo eminenfemente prdtico e de

realizacdes. (BUSE, 1997, p. 302).

O modelo americano, apontado pela conferencista, frazia uma nova
concepcdo de sociedade com a realizacdo das prdéticas industriais:

[...] cooperagdo e especiohzoc;éo, ao invés de competicdo, con-

figuram os nicleos de uma nova ideologia. O sucesso na vida
profissional passou a requerer evidéncias de mérito na trajetéria
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escolar. Ou seja, novas credenciais, além do esforco e da ambi-
¢@o, fornaram-se necessdrias para se chegar ao topo. (MOREIRA,;
SIVA, 2005, p. 10).

Sabemos que Dewey influenciou o pensamento do século XX com
sua farta produgdo sobre Filosofia, Educacdo, Arte e Politica. Promoveu a
reforma educacional progressista, enfatizando a aprendizagem ativa de re-
solug@o de problemas propondo um curriculo que incluisse atividades que
despertassem o interesse dos estudantes, tendo como horizonte a democrati-
zagdo da sociedade. Entrefanto, os Estados Unidos revelavam, a partir dos
anos de 1920, a discussGo mais complexa sobre os rumos institucionais do
processo de ensino.

Enire os opositores que defendiam de um lado, o ensino aprofun-
dado e académico e de outro, o ensino prdtico destinado ao crescimento
do mundo do trabalho, vence o segundo modelo, que ndo contraria “[...]
um passado de escolhas antiintelectualistas” (HOFSTADTER, 1967, p. 148
em favor da doutrinacdo religiosa e da formacdo da cidadania. O livro de
Bobbitt, The curriculum (1918) é considerado como expressdo maior das
fransformacdes da Escola Americana. (SILVA, 2001).

A partir das leituras dos autores indicados acima, pensamos que
nem mesmo no sentido das origens da Escola Nova, em ferritério americano
e europeu, seja possivel deferminar definitivamente o inicio de uma “préxis”
educacional inovadora homogénea, pois “Linhas constantes, regulares, unifor-
mes, esta atitude estd ligada a uma exigéncia concebida de uma maneira um
pouco pueril e ingénua de resolver peremptoriamente o problema prético da
previsibilidade dos acontecimentos histéricos.” (GRAMSCI, 1978, p. 162).

Cabe ainda, relembrar as dificuldades de conferir a constante de-
fasagem entre a producdo e divulgagdo dos postulados tedricos e a real
efefivacdo de inovagdes na pratica pedagdgica.

F necessério reconhecer, com efeito, que esfa ordem humana da
cultura n&o existe em lugar nenhum como um tecido uniforme e
imutével, mas que ela se especifica, ao confrario, numa diversi-
dade de aparéncias e de formas segundo os avatares da histéria
e as divisdes da geografia, que ela varia de uma sociedade a
outra e de um grupo a outro no inferior de uma mesma socieda-
de, que ela ndo se impde jomais de forma certa, incontestével e

idéntica para todos os individuos. (FORQUIN, 1993, p. 14).
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Existe ainda oufra questdo, proposta como critica sobre a |
Conferéncia, da qual ndo entendemos a énfase, mesmo por nGo fer sido de-
vidamente explicitada. E a indicacdo da “presenca massiva” de paranaenses

na | Conferéncia. (VIERA, 2001, p. 59).

Em primeiro lugar, conferimos na correspondéncia oficial do evento,
que este foi precedido de convites feitos por meio de jomnais, circulares e
telegramas para todos os estados brasileiros. Conservadas no Memorial es-
iGo algumas respostas de ades@o, como as de Alagoas, Espirito Santo, Rio
Grande do Norte, Minas Gerais, Sdo Paulo, Bahia e Rio de Janeiro.

Entrefanto, um pouco de bom senso poderia levarnos a refletir sobre
as condi¢des geogrdficas do Brasil e do Parand dos anos de 1920, para
perceber que o comparecimento de professores da prépria cidade onde
se realizou o Congresso e de cidades préximas apresentava-se como mais
viavel. O panorama dos meios de fransporfe da época indicava o favoreci-
mento das viagens de frem e de navio, dessa forma muitos dos congressistas
desembarcaram no porto de Paranagud.

Na&o esquegamos, uma certa proeminéncia cultural do Rio de Janeiro,
favorecido por conter o Distrito Federal no periodo estudado, como também
por oferecer a ligagdo dos portos (Rio de Janeiro e Paranagud). Podemos so-
mar a tais fatores as tentativas claras da expansdo das relacdes econdmicas e
culturais do Parand, no sentido de romper com o “isolamento platino” no quall
o Estado ficou confinado por muito tempo. Tal isolamento ocorria em funcdo
das maiores possibilidades de relagdes comerciais (do mate e da madeiral)
assim como de relagdes culturais com o Rio Grande do Sul, a Argentina, o

Paraguai e Uruguai. (LAVALLE, 1981; NICHOLLS, 1970; PADIS, 1981).

Além dos determinantes histéricos e geogréficos, entendemos que a
andlise dos nimeros pode desmistificar o sentido de manobra politica da su-
posta “presenca massiva” dos paranaenses como um dado irrelevante: entre
os 108 frabalhos encontrados que foram catalogados e analisados, identi-
ficamos apenas 35 de autoria de paranaenses, entre eles, a maioria, dos
residentes em Curitiba ou oriundos de cidades préximas, como Ponta Grossa,
que na época & se constituia em centro escolar significativo. Dos represen-
tantes do Rio de Janeiro localizamos também 35 trabalhos, somados a 6 de

congressistas de Sao Paulo, 4 de Minas Gerais, 3 do Rio Grande do Sul, 2
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da Bahia, 1 de Santa Catarina, 1 do Rio Grande do Norte, 1 do Ceard e
1 de Sergipe.

Apesar da possibilidade de extravio de alguns textos, pelo motivo de
ndo terem sido publicados os Anais do Congresso, consideramos que as pre-
missas que apresentamos de consideragdo da situagdo geogrdfica e dos meios
de transporte, assim como do levantamento da quantidade do registro oficial
das producdes de professores de vérios Estados, na | Conferéncia Nacional
de Educagdo, desfavorecem e relativizam outros fipos de interpretacoes.

Além disso, as despesas dos professores para a participag@o em
eventos, fora de seus Estados, eram (como ainda s@o) impedimentos a serem
vencidos. Na correspondéncia de lysimaco, que antecede a realizagdo do
evenfo, encontramos: “Nao se esqueca de informarme sobre o preco dos
hotéis, pois muifos inscritos dese]am fazer seus orcamentos. Os hotéis fardo
alguma reducdo? Ainda agora em locamo, no Congresso de Educagdo,
assim foi.” [MAGALHAES apud COSTA, 1987, p. 295).

Apenas uma reflexdo e uma reiteragao final

Enfendemos que a prdtica de uma nova orientagéo (linha ou tendén-
cia) pedagdgica ndo se configura, generalizadamente, a partir de datados
relatos tedricos e dos primeiros experimentos. Na realidade, os relatos tedri-
cos e os experimentos ¢ que datam o inicio de um movimento educacional
que vai delineando seus contornos em razdo do contexto, tomando forma,
para, mais farde, (talvez depois de anos) ser considerado, nomeado, anali-
sado e registrado como fal. Para Williams,

Cada geragdo, no interior de um mesmo pals, recebe de he-
ranga uma certa fradicdo intelectual e artistica que representa
sempre muito mais do que o produto de uma Unica classe social
[...] o estoque comum dos bens simbdlicos & sempre alimentado
pelos individuos de diversas proveniéncias sociais, mesmo que
a contribuicdo de cada grupo seja desigual. (WILLAMS apud
FORQUIN, 1993, p. 36).

Assim, somente a leitura cuidadosa de todos os trabalhos do evento,
o conhecimento, a curiosidade, a observacdo sistemdtica, néo sé das orien-

tagdes tedricas, mas das pesquisas das idéias que se amealhavam, naquele
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momenfo, nas condicdes nacionais e estaduais, no estudo biobibliogréfico
defalhado dos atores e autores do campo educacional e de suas interrela-
¢des com as varias atividades e fungdes desempenhadas por fais afores e
autores, podem habilitar afirmagdes qualitativas e mesmo quantitativas.

A revisdo e a reflexdo necessdrias sobre alguns aspectos pontuais da
realizagdo de evento tGo significativo para a Histéria da Educacdo Brasileira,
nos moveram a refomar um frabalho anfigo (1988) e honesto, que nega pelo
seu proprio registro documental, algumas afirmacdes apressadas que €m
sido registradas descuidadamente na seqiéncia da pesquisa original. A pro-
posta & de reiterar hoje a crenca, e registrar com fransparéncia a presenga
de idéias, direcdes e mesmo prdticas experimentais do que se convencionou
denominar Escola Nova (nas suas origens), mesmo antes, e principolmente
durante a | Conferéncia Nacional de Educacdo da ABE, no Parand, em

1927.
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A globalizacéo e o educador frente aos
novos paradigmas do século XXI1

The globalization world and the education facing the new 21™ century paradigms

Resumo

Este artigo tem por objetivo enfocar o
papel do educador frente acos novos
paradigmas das sociedades contempo-
raneas, ocasionados pela evolugdo das
novas fecnologias. Analisa, também,
que na atual conjectura mundial & neces-
sario o educador repensar suas préticas
pedagdgicas, com vistas & construcdo
de um individuo capaz de compreender
as relagdes séciopoliticas e econdmi-
cas, agindo como sujeito de uma préxis
social.

Palavraschave: Escola cidada. Transfor-
magdo. Compromisso.

Sérgio Luiz Lopes
Faculdade Atual da Amazénia

Abstract

This article aims to focus the role of the
educator facing the new paradigms of
contemporary societies, which are the
result of the development of new techno-
logies. It argues also that in nowadays
world context the educator has fo rethink
his or her pedagogical practices, aiming
fo construct a new person able fo unders-
tand social, political and economic rela-
fions in order to act as the performer of a
social praxis.

Keywords: School for citizenship. Trans-
formation. Compromise.
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Com o fim da bipolaridade, os Estados Unidos viram-se transformados
na poféncia “vencedora” da Guerra Fria. Esse novo quadro que transformou
o mundo em uma verdadeira aldeia global necessita de uma revisdo nas
leituras, posturas e modelos de curriculos que s@o levados para as escolas,
atrelados sempre a um discurso de modernidade. Por isso, para colocar a
questdo da educacdo no contexto da globalizagdo, é essencial que nos per-
guntemos: qual educagdo queremos? Que cidaddos desejomos formar?e

Nesse sentido, cabe reportar-se que, no focante a educogéo, a socie-
dade ndo pode prescindir daquilo que ela organiza, planeja e almeja como
modelo de homem para um futuro préximo. Com todas as transformagdes
ocorridas no mundo (avanco fecnolégico, cientifico e o universo mididtico),
é preciso, pensar numa outra educagdo mais preocupada com a sociedade,
com o homem e com a humanidade de forma global.

Do local ao mundial, com todos esses avangos, é preciso, a partir
dos sistemas educativos, construir um projeto capaz de ultrapassar mares e
fronteiras com o infuito de entender melhor o ser humano, “[...] nGo apenas
como objeto, mas também como sujeito.” [MORIN, 2002, p. 90). Ou seja,
respeitando as diferencas émico-culurais, as identidades humanas e uma
compreens@o maior enfre os individuos.

Tal organizagéo tferia como finalidade realizar novos contratos so-
ciais: respeifo mituo, um contrato cultural capaz de respeitar as diferencas
entre os homens; um contrato de ferra, para tornar concretas as condicoes
de um desenvolvimento sustentavel, favorecendo a sobrevivéncia do homem
e, por fim, um confrafo capaz de abordar as reais necessidades do homem
moderno em todo o planeta.?

Convém lembrar, ainda, que é necessario ver a educacdo como
fendmeno central diante do processo de globalizagdo, no qual é de responsa-
bilidade das escolas questionar qualquer forma de pensamento Unico, capaz
de influenciar o educando a compreender as conjecturas sociais, a partir de
uma Unica dtica. Em outras palavras, o conhecimento transmitido pela escola
deve denunciar qualquer forma de “privilégio de classe”, conforme antiga
preocupacdo de Marx. Agindo assim, a escola comega a consfruir uma outfra
consciéncia de perspectiva real de autonomia, desvelando qualquer forma
de preconceito, discriminacdo, de violéncia e de repressdo.
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O discurso da globalizagao, nas dltimas décadas, tfem ocultado que
"[...] os individuos se fransformaram em mercadoria.” (MARX, 2002, p. 66).
Nesse sentido, a ag@o do mercado compele todos os povos, nagdes e tribos
a fazerem parte de um discurso desenhado de elementos dispares de que
tudo se globaliza e virtualiza; o homem arrasta, nessa longa tfravessia sem
fim, com destino incerto, a utopia desse grande “Shopping Global.”® {IANNI,
2002, p. 17). Nessa dtica, o processo de globalizagao envolve com pro-
messas de uniformizacdo como algo inexorével aos individuos, e, com isso, @
educacdo passa a fer um cardter de mercadoria, representando os interesses
do mercado. Segundo Germano, as empresas de educagéo:

[...] sofrem o impacto dos grandes negécios que a partir de uma
matriz, abrem filiais em uma mesma cidade, em varias cidades
de um mesmo estado, se expandem pelo pafs inteiro, concentra
a venda das suas mercadorias em estabelecimentos abertamente

denominados de shoppings educacionais. (GERMANO, 2002,
0. 195).

Nesses fermos, os sistemas de educacdo adquirem um oufro senti-
do: a mercantilizagdo, isto €, nossas escolas parecem mais com modelos
de “linhas de montagem.” Sdo organizadas como unidades de producdo,
responsaveis pela venda de conhecimentos e habilidades. Tais “linhas de
montagem”, denominadas de escolas, organizam-se segundo interesses de
classe, oferecendo ao individuo o conhecimento necessario para que o mes-
mo ocupe lugar na sociedade.

Ocorre que essas empresas funcionam como instrumento disciplinar
proporcionando a obediéncia devida aos senhores responséveis pela legi-
fimagdo da forca e exige, por outro lado e em virtude dessa obediéncia,
o controle e dominio dos bens materiais. Vése que, dentro desse cendrio,
formou-se a comunidade mundial, concretizada com as realizacdes de infor-
magdo e a homogeneizacdo dos individuos, justificando, muitas vezes, que
as novas fecnologias trar@o as mudangas necessérias aos homens.

Em pouco tempo, as tribos, nagdes, provincias, bem como regides
longinquas, s@o afravessadas e forcadas a se inserirem nesta falsa fébula
de equidade global, propiciando a todos a ilusGo de poderem consumir
mercadorias no mercado mundial. Nesse processo, a escola funciona como
instrumento eficaz na construgdo de corpos-ddceis para que se comportem
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apenas como um apéndice do mercado global. De um modo geral, da ma-
neira como funciona, a escola serve como um dos principais pilares para
a introjecdo ideolégica, levando o individuo desde cedo & submisséo, a
executar tarefas sem sentido e a reconhecer a existéncia de uma cultura domi-
nanfe que muitas vezes aparece como sendo superior & sua. Neste aspecto,
segundo Vasconcelos:

[...] a escola na medida em que dé a iniciagdo a alguns elemen-
tos bdsicos da cultura — leitura, escrita e cdlculo — & necessdria
para cerfos setores da burguesia nacional, envolvidos com a pro-
ducdo, que precisam de mdo de obra qualificada. Além disto
[...] a escola é necessaria para o disciplinamento, a pacificacdo,

a harmonia social. (VASCONCELOS, 2001, p. 22).

Desse modo, através de uma estrutura educacional conservadora
somos condicionados a incorporar, muitas vezes, e reproduzir o discurso im-
posto pelos projetos e leis educacionais propostos pelos rgdos responsévers,
que, sob varios aspectos, as escolas legitimam o modelo de subordinacdo
ao sistema produtivo. Por isso, € essencial a escola dissolver suas fragilidades
que se manifestam na forma de discriminagdo e hierarquizacdo, revelan-
do uma nova postura: a diregdo plena da igualdade. Ainda nesta linha,
Hernandez defende:

[...] a escola deve questionar toda forma de pensamento Gnico
[...] incorporar uma visGo crifica que leva a perguntar: a quem
beneficia a visdo dos fafos e a quem marginaliza. [...] Deve-se
infroduzir, diante do estudo de qualquer fendmeno, opinides dife-
renciadas, de maneira que o aluno comprove que a realidade se
constréi desde pontos de vista diferentes, e que alguns se impdem
frenfe a outros nem sempre pela forca de argumento e sim pelo

poder que os estabelece. (HERNANDEZ, 1998, p. 33).

Essa escola que desejamos necessita “desensinar”. “Desensinar”
para que os individuos possam ver como se constroem as relagdes sociais
e a formagdo do homem, ou seja, pensar a educagdo numa perspectiva de
ensinar a ver. Ver é coisa complexa, pois ndo ocorre de forma esponténea.
Necessita ser aprendida. Por isso, mais do que um projefo de educagdo para
a cidadania, a escola deve apresentar um sentimento verdadeiramente de
uma prdxis cidadd, rompendo com o discurso do siléncio e da aceitagéo. A
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escola ndo é asséptica. Uma educacdo de pingas e bisturi, de livios velhos
e catalogados no inferior das miseras bibliotecas, laboratérios obsoletos e fe-
chados ndo devem enquadrarse no que hoje pode ser a escola. Se incutimos
valores (democracia, cidadania, ética e participagdo) incopazes de serem
vivenciados na escola, afinal, de que servem?

A escola, além de questionar toda e qualquer forma de pensamento
Unico, deve também mostrar aos alunos qual a postura tomada pela mesma
diante da vida. Para isso, tem que existir vida em seus projetos. N&o se trata
de negar a importéancia da escola para o individuo, mas de afirmar que ela
é uma das instituicdes responséveis em garantir a cada grupo a ideologia
necesséria ao papel desempenhado por cada um na sociedade. Althusser
fundamenta esse pensamento ao afirmar:

Ela (a escola) se encarrega das criancas de todas as classes
sociais desde o Maternal ela lhes inculca, durante anos, preci-
samente durante aqueles em que a crianga é mais ‘vulneravel,’
espremida entre o parelho de Estado familiar e o Aparelho
Escolar, os saberes na ideclogia dominante em estado puro. Por
volta do 16° ano, uma enorme massa de criangas entra na pro-
dugdo: sdo os operdrios ou os pequenos camponeses. Uma oufra
parte prossegue: e, seja como for, caminha para os cargos dos
pequenos e médios quadros, funciondrios pequenos e médios

pequenos burgueses. (ALTHUSSER, 1985, p. 79).

Dessa maneira, a escola funciona como um dos principais elementos
responsaveis em reproduzir o discurso das culturas dominantes, naturalizando
a existéncia de uma divisdo da sociedade em classes opostas. Essa con-
fradicdo — hierarquias — s6 & possivel porque os direitos sGo apresentados
a todos com a mesma dimens@o que aparecem &s camadas privilegiadas.
Esse inculcamento se dd a partir do discurso ideolégico do poder, ocultando
e dissimulando as diferencas de classe. Conforme Chaui, s6 é possivel tais
resulfados porque:

[...] através da ideologia, sGo montados um imaginério e uma 6-
gica da identificacdo social com a fun¢do precisa de escamotear
o conlflito, dissimular a dominagdo e ocultar a presenca do par-
ficular, enquanto particular, dandohe a aparéncia de universal.
Nao ¢ por obra do acaso, mas por necessidade, que o discurso
do poder é o do Estado Nacional, pois a ideologia nacionalista
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é o instrumento poderoso da unificagdo social, ndo s6 porque
fornece a iluséo da comunidade indivisa (a nagdo), mas tam-
bém porque permite colocar a divisGo fora do campo nacional.
(CHAUI, 2000, p. 21).

Assim, o engendramento do discurso ideolégico infrojectado pelos
individuos, faz os mesmos, acreditarem, por exemplo, que as desigualdades
sociais (educag@o, poder politico e econémico) aparecem como algo natu-
ral, eferno e imutével, logo, sua condig@o social ndo é percebida como uma
construcgo humana. No entanto, um dos maiores desafios enfrentados pelos
educadores, nesse milénio, é a criagdo de uma linguagem capaz de romper
com a expressdo dominante, na perspectiva de diminuir o preconceito e o
desrespeito para com as identidades étnico-culturais.

Em outras palavras, ¢ a linguagem responsével pela eficécia sim-
bélica, & medida que essa exerce um poder sobre os outros, que Bourdieu
(1982, p. 31) classifica como hegemonia da “violéncia simbolica”. A vie-
léncia simbdlica é desenvolvida pelas instituicdes e pelos agentes que as
animam e sobre a qual se apoia o exercicio da autoridade. Ele considera
que a transmissdo de contetdos, através de métodos de trabalho, de progra-
mas, de avaliagdes e de relagdes pedagdgicas praticadas pelos sistema de
ensino, revela uma violéncia simbdlica sobre os alunos.

Desse modo, como educadores, precisamos compreender de forma
clara a violéncia simbdlica que é produzida mediante das representacoes
sociais estabelecidas pelos individuos e como essa violéncia simbdlica se
consolida através da ideologia dominante construindo pilares capazes de
“alienar” o individuo, de forma inconsciente, consciente e planejada com
intuito de demonizar e desumanizar outras identidades culturais, tal como
evidenciado a seguir: sou pobre porque Deus quer; a mulher por natureza
é inferior ao homem; sou pobre, porém feliz; os indios sGo preguicosos, ou
ainda, eu nasci para ser escravo.

Nessas expressdes, além de desconstruir as condigdes culturais
que alimenfom e expressam os interesses dominantes, ¢ mister compreen-
der quais os elementos responséveis por alimentarem e expressarem os
interesses dominantes que aparecem nesse processo (efnocenirismo, adestro-
mento, domesticacdo e silénciol, os quais abracamos de forma praticamente
imperceptivel. Nesse confexto, construido a partir de uma realidade precon-
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ceituosa e racista, é possivel comecar a entender que ndo se trata de uma
coincidéncia, pois todos os segmentos da sociedade dominante repassam o
discurso de igualdade entre os individuos, tornando praticamente impossivel
a compreensdo de que os antagonismos e as fensdes existentes dentro desse
sistema global sdo construidos culturalmente.

O poder da ideologia ¢ tdo insidioso que a sua construgdo encontra-
se ancorada ao significado de uma realidade iluséria estabelecida a partir
do discurso de dissimular e ocultar as divisdes séciopoliticas e econdmicas,
dandohes a aparéncia de indivisdo e que “[...] a realidade vivida & natural,
necessdria, inevitavel, independente do querer e do agir humano.” [SOUSA

FILHO, 1995, p. 30).

Assim, ndo apenas a divisdo das classes sociais aparece de forma
dissimulada como também a idéia inferiorizada pelas massas de fazer parte
um dia dessa elite. Esse poder exercido cria novos instrumentos com uma
forca auténoma, ou como observa Foucault (1979, p. 123), "[...] a elite cria
os objetos do conhecimento que se tornam objetos de poder.” Através desse
inculcamento, o individuo ndo percebe como esse saber reproduzido cria
elementos do saber e com eles os instrumentos necessarios utilizados pelo

poder.

Ora, isso significa, por um lado, que o poder da ideologia impos-
sibilita a maioria dos individuos de perceberem que tudo se globaliza e
virtualiza, como se as pessoas e as idéias se transfigurassem pela magia da
eletrénica. A agdo do mercado afravés do discurso ideologizado introjeta
no individuo, a partfir da escola, que ele faz parfe dessa “aldeia global.”

(IANNI, 2002, p. 124).

Na verdade, no ambito das fransformagdes educacionais, o que se
observa é o retforo de planejamentos educacionais ancorados no contexto
de uma orientag@o liberal. Com isso, em uma realidade cujas desigualdades
educacionais sdo cada vez mais visiveis, atfribui-se & escola a diminuicdo
das disparidades educacionais existentes na realidade, quando em verdade,
existe uma auséncia relativa de politicas piblicas educacionais voltadas para
atingir eficazmente a todos os sujeitos envolvidos nesse processo.

Assim, sob a égide do mercado, a educagd@o passa a ser vista
ndo numa perspectiva de necessidade, mas como mercadoria, aprofundan-
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do ainda mais as desigualdades educacionais entre os homens. Conforme
Germano,

[...] transferir oo individuo a responsabilidade pelo seu fracas-
so no mercado de trabalho e, por outro, de conferir um cardter
marcadamente instrumental, utilitério & educacdo escolar, acarre-
tando uma desvalorizacdo da idéia de cidadania e de formacdo
infelectual, enquanto cerne do processo educacional. Nesse
caso, a educagdo torna-se uma clausura do mercado e, por sua
via, esquivarse de encarar a condi¢do humana em suas mltiplas

dimensdes. (GERMANO, 2002, p. 192).

Nessa perspectiva, o individuo, ndo o Estado,* passa a ser responsa-
bilizado pela sua condicdo social, e as classes subalternas néo s@o capazes
de perceberem as contradicdes como realidade e expressdo da propria vida
cotidiana. Instala-se, de forma disfarcada, a ndo divisdo das classes sociais,
fazendo as classes populares aceitarem a sua condig@o social como algo
sacralizado e normal. Essa vis@o, que “naturaliza” o fracasso do individuo,
impede a compreensdo de que resulta de formas e normas instituidas pelo ho-
mem. E possivel acrescentar a essa andlise o poder exercido pelas insfituicdes

100 escolares como um poderoso instrumento de manipulagdo e domesticagdo
para afender s necessidades de um mercado em desenvolvimento.

Basta vermos, nos Gltimos fempos, setores da classe dominante explo-
rando a educag@o com fins meramente lucrativos. A Revista Veja [1996), por
exemplo, publica matéria com o titulo “fébrica de diploma”, demonstrando o
crescimento das escolas particulares que abrem cursos a fim de atender uma
demanda apontando notadamente a visGo dos “bardes da educacdo”, con-
forme expressao utilizada por Frigotto, reforcado pelo discurso do trecho da
entrevista concedida por um desses grandes miliondrios do ensino privado:
“[...] minha escola ndo é uma casa de caridade. E como um supermercado:
quando néo se tem dinheiro para comprar um saco de feijdo ndo se entra

mais nele.”> (REVINSOHN, 1996, p. 44).

Do ponto de vista dos capitalistas, a escola torna-se um ambiente de
pura comercializagdo de certificados com fins meramente lucrafivos, sem a
menor preocupagdo com as futuras geragdes. O discurso propagado de que
todos tém acesso a um ensino de qualidade e com oportunidades iguais per-
manece em nivel de aparéncia, pois o modelo de escola que temos é aquele
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que expressa e caracteriza o pensamento, burgués, conservador como forma
e adestramento do individuo através do principio de “[...] suavidade-pro-
de odest to do individuo at do principio d P

ducaolucros [...]." (FOUCAULT, 1997, p. 197), para garantir os eternos

anseios de uma classe sobre outra.

Denfro desse cendrio, a escola deve repensar sua forma de interferir
no processo de formagdo do educando, tentando desmistificar esta realidade
a qual se apresenta, mas nem sempre se revela direfamente ao individuo. Isto
implica em afirmar que: a escola necessita indagar e aprofundarse na cons-
frug@o do conhecimento, com o objetivo de estabelecer uma maior relacdo
enfre o professor, o aluno e a sociedade. Em seus projefos, a escola precisa
compreender as relagdes sociais, com o intuito de orientar o agir do sujeito
da préxis [KONDER, 1992)° social, que, alids, s@o resultantes do processo
de socializacdo.

Em conformidade com esse idedrio, o aparecimento de novas tec-
nologias e demais avancos cientificos implica num redimensionamento das
instituices escolares objetivando atender cada vez mais as exigéncias do
mercado (trabalho/lucro). Daf a necessidade da escola evitar compreensdes
unilaterais, indagar e aprofundarse numa possibilidade de consfrugao de um
novo modelo educacional, capaz de romper com os grilhdes do mercado,
preocupando-se mais com a “[...] necessidade de formar cidadaos capazes
de enfrentar os problemas de seu tempo.” [MORIN, 2002, p. 24). Ou seja,
o educador precisa apresentar-se como sujeito de fransformag&o e ndo como
elemento de coesdo para a manutengdo da ordem e da dominagdo.

Frente a isso, o educador deve se organizar e se mobilizar na pers-
pectiva de evitar e rejeitar préticas de controle social, voltadas apenas para a
manutencdo do sfatus quo, a partir do olhar do detentor das formas de domi-
nagdo. A escola, uma vez rejeitando o discurso proliferado de que o estado
é o elemento que submete o individuo a esse servilismo, rompe com o para-
digma unilateral propiciado pelas instituicdes escolares, tendo, entdo, a idéia

de "uma escola cidada.” (FREIRE, 1991; GADOTTI, 1992: GERMANO,

1993) tao discutida e desejada desde os gregos na civilizagdo antiga.

Assim, o papel do educador no século XXl ndo é o de formar indi-
viduos submissos e manipulaveis, ou, “corpos déceis”” como demonstrou a
andlise de Foucault (1997, p. 126), mas perceber que a escola estd atrelada
ao poderoso império do mercado, onde tudo fem se transformado em mer-
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cadoria, marginalizando os ndo incluidos nesse processo. Percebendo esse
cardater esmagador, a escola deve apresentar de forma clara o papel do pro-
fessor e de como serd a sua interferéncia no processo desse novo cidad@o.

Daf a necessidade de estarmos alerta acerca da necessidade de “re-
formar o sistema de educagdo”, fazendo com que o mesmo se fransforme ndo
somente em um espago de fransmissdo de valores previamente definidos, mas
um espago de debates a respeito de que homem pensamos para o futuro: li-
berdade, ternura, cultura, felicidade, etc. Como “[...] homo sapiens/demens

— sébio/demente [...]." (MORIN, 2002, p. 99).

Ora, intmeros aufores e pensadores véem o sistema educacional
atrelado aos interesses do mercado, porém a escola, tendo consciéncia des-
se modelo vigente, precisa superarse para que possa encontrar a si mesma.
Somente modificando sua acdo pedagégica de ser é que ela inscreverse-a
mais amplamente a sua fungdo: romper com os grilhdes da alienacao.

Com isso, educadores brasileiros, onde quer que atuemos: hospitais,
laboratérios, reparticdes publicas, escolas, ou em qualquer outra institvicao
empenhada, declaradamente ou ndo, em educar para a vida em sociedade,
temos diante de nos individuos, todos considerados nGo prontos, necessitan-
do de formagdo, e af parece-me que o mais importante papel afribuido ao
educador é o de socializar, isto é, o de preparar individuos para insercéo
no frabalho, na vida politica, para assumir e desempenhar lugares e papéis
na sociedade. Destarte, a escola terd como propésito a construcdo de uma
sociedade mais justa, buscando o fortalecimento da dignidade humana.

Notas

1 Nofas de uma Conferéncia proferida dia 30 de marco de 2004, aos professores da Escola Estadual
Enéas Cavalcanti, no municipio de Ceard-Mirim (RN).

2 Para uma leitura mais ampla acerca desses tipos de contratos sociais, ver o livio de René Passet.
(2002). O autor aponta a necessidade de uma organizacdo mundial de solidariedade, estabele-
cendo contratos mundiais de respeito enfre os povos, sem massacrar as diversidades culturais. E
necessdrio pdr fim a desfruicdo dos sistemas fornecedores de viveres, proclamar e garantir o direitos
dos diversos povos de obter por si proprio  contra toda concorréncia estrangeira  sua auto-suficién-

cia alimentar. [PASSET, 2002).

3 lanni (2002) descreve como ocorreu o processo de formagdo da economia capitalista globalizada,
no qual o aufor é capaz de caracterizar todo o processo de globalizagdo desencadeado pelo
homem a partir das sociedades modernas ocidentalizadas. Aborda, também, a idéia de que a mo-
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dernizagdo do mundo encontra-se atrelada & tese de padrdes e valores émicos-culturais do ocidente.
Para aprofundar a questéo consultar Milion Santos. (2000).

4 Pierre Bourdieu (2003), critica a postura do estado necliberal, mostrando a hipocrisia na qual se
afirma que a igualdade de oportunidades ¢ assegurada a fodos pelo Estado.

5 Depoimento do empresario Ronald Levinsohn (1996), diante do fato de duas irmds ndo poderem
pagar as mensalidades, cujos reajustes eram além das condicdes de sua familia; assim, as jovens
foram compelidas a francarem suas matriculas. Vé-se também que esse crescimento ocorre fanfo em
nivel de Ensino Médio quanto em nivel superior.

6 Préxis & “[...] a acdo que, para se aprofundar de maneira mais conseqiente, precisa de reflexdo, do
autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remetfe & agdo, que enfrenta o desafio de verificar
seus acertos e desacertos, cofejando-os com a pratica.” (KONDER, 1992, p. 115).

7 Foucault (1997, p. 16), em seu livio, Microfisica do Poder, descreve o nascimento dos dispositivos
disciplinares utilizados pelas instituicdes da sociedade para punir os individuos que transgridem suas
normas. Aos discutir acerca dos corpos-déceis, deixa claro que é aquele que pode ser submetido a
uma coergdo, buscando, mediante o confrole de seus movimentos e no tempo cerfo, obter a econo-
mia e a eficacia afravés do exercicio. Resulta-se de obijefivos fanto econémico quanto polifico, pois
além de desenvolver as capacidades do individuo como forca de trabalho, dandolhes uma ufilida-
de econdmica méxima, forna-o politicamente décil “[...] ao diminuir sua capacidade de revolia, de
resisténcia, de luta de confra as ordens de poder, neutralizagdo dos efeitos do confra-poder.” Para
aprofundar, consultar, fambém, o seu livio Vigiar e punir [1997).
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Politica de formagdo de professores:
o PROBASICA - UFRN e a formacéo profissional

Teachers formation policy: PROBASICA — UFRN and the professional formation

Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares

Universidade Estadual do Rio Grande do Norte

Resumo

Este arfigo aborda a femdtica da politica de
formagdo de professores em servico, expres-
sa pelo Programa de Qualificacdo Proﬁssm—
nal para a Educacdo Bésica (PROBASICA
- UFRN) desenvolvida no Municipio de
Parnamirim (RN]. Obijetiva analisar a confri-
buicéo da politica de formagdo inicial para
a formagdo profissional dos professores. Fo-
ram ufilizados procedimentos relacionados
& pesquisa bibliogréfica, andlise documen-
fal, observacdo, enfrevista semi-estruturada
e questiondrioroteiro.  Constatamos  que,
apesar do PROBASICA posmb\htor o aces-
so do professor em servico & Universidade,
evidenciam-se alguns ponfos fracos em sua
sistemdtica, devido & prépria estrutura or
ganizacional que ndo confa com as condi-
cdes curriculares, institucionais e financeiras
suficientes para o éxito da formagdo profis-
sional. A operacionalizagdo da politica de
formacdo do PROBASICA coadunase ao
idedrio da Reforma Educacional difundida
nos anos 1990, articulada cos infteresses
neoliberais e de mercado. Essa politica ndo
afende & finalidade da formagdo profissional
na perspectiva defendida pelos estudiosos
da temdtica, inviabilizando, assim, a forma-
¢@o inicial, formagdo permanente, pesquisa
edagogica, salario, carreira e condicoes
de trabalho satisfatério.

Palavraschave: Formagdo inicial. Formagdo

profissional. PROBASICA — UFRN.

Magna Franga

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

This article studies the set of themes related to
the teachers formation po|icy in the Program
of Professional Qualification for Basic Educa-
fion [PROBASICA — UFRN) developed in the
city of Parnamirim, Rio Grande do Norte. It
aims fo idenﬁfy and to ono|yze the contribu-
tion of this policy of initial formation for the te-
achers professional formation. To accomplish
the work, the procedures of bibliographical
research, documentary analysis, comment,
structuralized inferview, and questionnaire-
script were used. VWe have observed that
despite PROBASICA makes possible the ac-
cess to the university for teachers in service,
which is a positive aspect, some debility in its
systfematics become evident, due to ifs own
organizational structure, lacking the curricu-
lar, institutional and financial resources that
are necessary for a successful professional
formation. The consummation of the formation
policy of PROBASICA incorporates the ideas
of the Educational Reform disseminated in the
Q0's, clung to the market and the necliberal
inferests. This policy does not correspond fo
the real professional formation purpose, that
is the initial formation, permanent formation,
pedagogical research, salaries, careers and
work condifions.

Keywords: Initial formation. Professional for

mation. PROBASICA — UFRN.
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Introducdo

A politica de formag@o de professores no Brasil tem-se constituido em
uma estratégia de atendimento ao capital, se enquadrando entre as taticas
dos grupos hegeménicos que, historicamente, vém definindo os padrées mi-
nimos de capacidades, habilidades e competéncias dos tfrabalhadores que
conseguem exercer alguma funcdo no mundo do frabalho.

Essa realidade segue uma orientagdo global de desenvolvimento
econdmico e parte do pressuposto de que a economia internacional de base
neoliberal vem influenciando o campo econémico, social e educacional. No
caso da formacdo de professores, tais interferéncias também se fazem exten-
sivas, sendo constatadas por meio de medidas de desregulamentacdo no
plano dos redimensionamentos constantes da legislagdo, de focalizagao com
o dispéndio de renda minima para o atendimento da formagdo, de descen-
fralizacdo, especialmente, no plano dos recursos financeiros que t€m sido de
responsabilidade de Estados e Municipios, em detrimento da Unido, e de pri-
vatizagcdes. Porfanto, a politica de formagao de professores, tal como vem se
desenvolvendo, tfem permitido a diminuig@o dos gastos sociais, respondendo,
focalizadamente, & quest@o do nivel superior no Brasil. (SHROMA, 2002).

Diante dessa evidéncia, Silva (1997) afirma que, ao lado do pro-
cesso de mercantilizagdo da educagdo, hd uma forte pressdo para que as
escolas e as universidades se voltem para as necessidades estreitas da in-
distria e do comércio. Para esse autor, do ponto de vista dos liberais, a
educacdo insfitucional é vista como ineficiente, inadequada e anacrénica,
em relacdo as exigéncias do frabalho nos setores da indUstria, do comércio
e dos servicos.

Nesses moldes, as discussdes sobre a politica de formagdo de pro-
fessores se tornaram proficuas em fung@o das novas exigéncias, que, a partir
da Ultima década do século XX, se delinearam na educacdo com o intuito de
se regular a formacdo de professores, inclusive os docentes em servico, para
fornar o ensino, a escola e o professor sintonizados com o processo produtivo
em curso.

Em consondéncia com a politica de incentivo & formagdo de professo-
res, desenvolvida na conjuntura nacional e, considerando a existéncia de um
elevado nimero de professores em exercicio na rede publica de ensino, sem
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a qualificag@o em nivel superior, a maioria dos estados brasileiros, inclusive
o Estado do Rio Grande do Norte, ampliou a utilizagdo de recursos financei-
ros' para formar professores.

As consideracdes realcadas na dimenséo introdutéria deste traba-
lho situam um contexto que nos permitiu trazer o Programa de Qualificagdo
Profissional para a Educacdo Bésica (PROBASICA| da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte [UFRN), & discussdo acerca de suas agdes para
a formagdo profissional de professores, por enfendemos que os aspectos
anferiormente levantados também séo inerentes ao desenvolvimento dessa
experiéncia de formagdo docenfe em servico, implementada na maioria
dos municipios do Estado do Rio Grande do Norfe, cabendonos analisar
o Municipio de Parnamirim. O Programa, nesse Municipio, obteve o melhor
conceito na avaliagdo do Ministério da Educagdo, quando da realizagdo do
Provdo, & época.

A metodologia de pesquisa assumida no trabalho remete & dialética
como méfodo de investigacdo. Esse referencial mefodoldgico supera a com-
preensdo da realidade como dada e pressupde a insercdo dos fenébmenos na
histéria e na confradicdo dos fatos para captarlhes a esséncia. As técnicas e
instrumentos utilizados para o estudo envolveram revisdo bibliografica, obser-
vagdo, entrevistas, questiondrio e andlise documental.

Perseguindo a infencdo da pesquisa sobre a formacdo de professo-
res, algumas questdes bdasicas nortearam as nossas preocupacdes, no sentido
de explorar o objeto de estudo, estabelecendo as relagdes entre o mesmo e
o contexto no qual se cria e prognde Quais as contribuicdes do PROBASICA
para a formagdo profissional dos professores egressos no Municipio de
Parnamirim@ Quais as confribuicdes desenvolvidas pelos estudiosos criticos
das politicas atuais, para o alcance de uma contundente formacdo profissio-
nal que possibilite avangos significativos na reflexdo-acdo docente?

1. Politica de formagdo profissional docente: principais
diretrizes
A partir da Reforma do Estado, viabilizada, nos anos 1990, é ins-

taurado um Estado “minimo” que com relacdo as politicas sociais torna-se um
terreno fértil para a concretizacdo dos projetos destinados & regulacdo da
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cidodania e ao desmonte das insfituicdes piblicas, assim como do proprio
EstadoNagao. [FRANCA, 2005). Noquele momento, a Reforma do Estado,
estava em consonéncia com o principio da descentralizagdo. Em decorrén-
cia, foram definidos os sefores em que o Estado deveria operar, bem como as
competéncias e as modalidades de administrag@o para cada setor.

O idedrio da reforma educacional?, a partir de 1995, atribui ao
professor um protagonismo fundamental. Paradoxalmente, nele identifica a
responsabilidade pelas mazelas do sistema publico de ensino e o mégico po-
der de extirpélas. (SHROMA, 2002). Tornou-se necessério, nesse contexto,
ndo, apenas, convencer o professor de que o confetdo da reforma lhe dizia
respeifo, mas nele se envolver, como, alids, recomenda o Relatério para a

UNESCO Jacques Delors. (1998).

Os alfos indices do fracasso escolar no cendrio nacional serviram de
justificativas para a construgdo da imagem do professor como um profissional
despreparado, cujas agdes redundavam em perdas para os alunos e para
o sistema de ensino. Assim, a reforma, ao propugnar mudancas curriculares,
passou a patentear a aquisicdo de competéncias demandadas pelo mercado
para o professor, em acordo com as exigéncias do capitalismo.

Para o governo, a inadequagdo dos curriculos as caréncias e neces-
sidades da populacdo escolar, fendo em vista, principalmente, a formacdo
de cidaddos conscienfes e aptos a enfrentar as exigéncias da sociedade
moderna se constituia em obstéculo para a consecugdo de seu programa
de agd@o. Redimensionar essa limitacdo foi, entdo, condicdo imprescindivel
para melhorar a qualidade do ensino, reduzir a evasdo escolar e combater
as altas taxas de repeténcia.

Nessa eventualidade, a formacdo docente foi entendida como siné-
nimo da deslegitimacdo dos saberes, tedrico e pratico dos docentes, seguido
do esforco de convencélos de que precisam de uma re-profissionalizagdo,
desconectada das raizes de sua prdtica cotidiana. (VEIGA, 2002). Nesses
moldes, passou-se a evidenciar a auséncia da identidade do mestre, constru-
ida ao longo da histéria de seu oficio, esvaziando-a de seu sentido original
e em seu lugar procura consfituir uma outra mentalidade, competitiva e indivi-
dualista por exceléncia.

Ao discorrer sobre as proposicdes destacadas, tomamos como re-
ferencial, para andlise das direfrizes emanadas para a formagdo docentes,
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alguns dos principais documentos norteadores dessa politica: Plano Decenal
de Educag@o para Todos (1993-2003), Plano de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (1994, lei de Direfrizes e Bases
da Educacdo Nacional de n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, o Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo
do Magistério (1996, Diretrizes Curriculares Nacionais [1998), Referenciais
para a Formagdo de Professores (1999), Plano Nacional de Educagéo.
(2001-2010). Destaca-se, ainda, a adogdo de medidas legislativas e ad-
ministrativas para regular a formagéo de professores no Brasil, presenciando
uma significativa producdo de pareceres e resolugdes do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), bem como decrefos e direfrizes editadas pelo Ministério
da Educacao.

Esses documentos, ao estabelecerem bases, principios, diretrizes,
formas organizativas e mefas para a formagdo nacional de professores, re-
velam-nos os designios e os rumos a que essa formacdo estd sujeita, pelo
menos, na considerada década da educagdo, prevista na LDB n° 9.394 de

20 de dezembro de 1996.

De acordo com Neves (1999), o discurso oficial, fortemente difun-
dido, de que se faz necessario regulamentar a formacdo de professores por
meio de uma base normativa nacional visa ajustar as mudangas da sociedo-
de e do sistema educacional brasileiro ao mercado de trabalho.

Nesse sentido, destacamos que a edicdo dessas regulamentagdes
se enquadra denfro da légica das reformas pontuais e localizadas que o
MEC vem operando em fermos da definicdo das politicas piblicas para a
educacdo, vindo de encontro as posicdes do movimento dos educadores
que buscam, num espaco democrdtico, debater, propor e construir propostas
alfernativas que visem & formagdo profissional do professor.

A definicéo das politicas publicas para a educagdo, dentre elas a de
formagdo de professores, tem seus par@metros de sustentacdo desenvolvidos
na proposta neoliberal do governo de Fernando Henrique Cardoso. Foi nesse
periodo (1995-1998), que se originou a maioria dos documentos citados an-
teriormente. Consolida-se a tendéncia j& evidenciada nos governos Fernando
Collor [1990-1992) e ltamar Franco [1992-1994), de responder aos impera-
fivos da associacdo submissa do pafs ao processo de globalizag@o em curso
no mundo capitalista. Nesse cendrio, o campo educacional volta-se para for-
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mar um novo trabalhador e um novo homem que confribua para a superagéo

da crise internacional instaurada. (VIEIRA: FREITAS, 2003).

A Associacdo Nacional pela Formacdo do Profissional da Educagdo
(ANFOPE) no ano de 2000, esclarece que a politica publica de educagéo,
ao sistematizar os principais rebatimentos para o campo da formagdo de
professores, a partir da Reforma do Estado, realca a énfase na formacdo
cenfrada em cursos técnicos e em cursos de formacgdo, caracterizados como
licenciaturas breves.

2. A formagdo inicial e profissional: os cinco eixos
possibilitadores da formagéo profissional

A reforma educacional dos anos de 1990 afribui ao professor uma
forfe centralidade evidenciada nas direfrizes, legislagdo e prescricdes nor-
mativas mencionadas no ifem anferior, pautadas na formagdo de conceitos
e atitudes técnicas, bem como nas competéncias enquanto estratégia que
assegura a empregabilidade, tanfo de professores quanto de alunos.

O sentido da formagdo dos professores, conforme se propde nos
mencionados referenciais legislativos, segue a légica dos documentos dos or-
ganismos multilaterais, atestando a convergéncia de inferesses entre o Estado
brasileiro e as politicas infernacionais, em que se exige do professor o desen-
volvimento da competéncia do fazer técnico, infensificando o descompasso
entre sua prdtica de ensino e a sua condicdo profissional de critico, reflexivo
e pesquisador.

Do ponto de partida dos propositores da politica de formagao, os
organismos infernacionais e o governo assentam-se sobre o diagndstico da
crise. Constroem um cendrio obscuro, com as estatisticas de fracasso escolar
e de analfabetismo funcional e comparam-nas com dados internacionais para
concluir que o dificil quadro educacional brasileiro deve-se ndo & falta de
recursos, mas & ineficiéncia em sua gestdo. Por meio de um discurso prescri-
fivo, justificam a necessidade de mudancas em funcdo da centralidade da
educacdo, da formagdo docente e do conhecimento para a realizagdo, da
chamada sociedade da informacdo. Desconsiderando as condicdes tecnolé-
gicas que separam o Brasil dos paises desenvolvidos, lancam mao da nogcdo
de atraso para sugerir a necessidade de modificacdes que coloquem o pas
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no pdreo com a tecnologia e com o desenvolvimento historico do primeiro

mundo. (TORRES, 1996).

Os reformadores disseminam um discurso fundamentado em pressu-
postos questiondveis: afirmam que a educacdo e a formagdo de professores
constituem-se numa das principais vias de enfrentamento dos problemas atu-
ais, especialmente o da insergdo ou manutengdo dos individuos no mercado
de trabalho; valorizam os atributos e conhecimentos préprios do ensino for
mal, como se a eficiéncia da educagdo fosse, por si s6, capaz de promover
a eficiéncia da economia; creditam a morosidade da economia & suposta
obsolescéncia do conhecimento dos trabalhadores, argumento equivocado e

derrubado por inmeras pesquisas. (ENGUITA, 1991).

Para Frigotto (1996), trata-se de propagar a ideologia de que o pais,
com professores qualificados e com os cidad@os investindo adequadamente
em sua propria escolarizacdo, superard sua posicdo periférica na divisdo
internacional do trabalho. Todavia, na propagagdo dessa ideologia, omitese
o principal intenfo que é responsabilizar a populagdo pela situagdo do pais
na economia globalizada, bem como se omite, também, a informagdo de
que as afuais prescricdes que norfeiam a formagdo docente ndo possibilitam
a formag&o profissional do professor, uma vez que consideram tGo-somente o
principio da formagdo inicial e continuada enquanto agdes desarticuladas e
suficientes para possibilitar uma formagao de qualidade fofal.

Diante das constatagdes das estratégias neoliberais assinaladas, é
nosso interesse, nessa discussdo, realear as contribuigdes de estudos e pesqui-
sas de (GARCIA, 1995; GAUTHIER, 2000; IMBERNON, 2004; LIBANEO,
2005; NOVOA, 1992: RAMALHO; NUNEZ:; GAUTHIER, 2003; SCHON,
1994, TARDIF, 2000; THERRIEN, 1998) voltados para a construgdo de um
modelo de formagdo profissional docente, & luz de propostas que levem a
definir, caracterizar, analisar e associar a formacdo docente a um modelo
profissional que orienfe os processos formativos.

Enfendemos que o obiefivo de refletir sobre as contribuicdes dos
pesquisadores progressistas e criticos da formacdo se faz necessério, pois
ndo é viavel o atingimento da formagdo profissional por meio do modelo
de formag@o prescrita nos documentos oficiais brasileiros. Em funcdo desse
referencial, deve-se considerar a compeféncia como nicleo definidor, tanfo
da organizagdo curricular, quanto da organizacdo institucional. Essa pers-
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pectiva reforca a formagdo técnica visando & organizacdo de um sistema de
avaliag@o, certificacdo de cursos, diplomas e competéncias como regulador
dessa formacdo, sem considerar que, para o pleno desempenho profissional,
urge investimentos na formagdo inicial, na formag@o continua, nas atividades
de pesquisa, nas condicdes de trabalho e nos planos de carreira e saldrios.

(ANFOPE, 2000).

E interessante realcar que consideramos a formagdo profissional um
processo para o alcance do profissionalismo® e da profissionalizagdo?® do-
cente & luz de um novo conceito de profissdo articulado a um confexto social,
complexo e mulfidimensional, em que o processo de profissionalizagéo funda-
menta-se nos valores da cooperagdo entre os individuos por meio das agdes
sociais. Essa compreensdo é confréria & idéia de um conceito neoliberal de
profissional, proveniente, sobretudo, da sociologia conservadora das profis-

sdes de deferminado momento histérico. (IMBERNON, 2004).

Em termos gerais, o profissionalismo na docéncia implica uma refe-
réncia & organizacdo do trabalho dentro do sistema educativo e & dindmica
externa do mercado de frabalho. Ser um profissional implica dominar uma
série de conceitos e afitudes especializadas que nos fazem ser competentes
em um deferminado frabalho, além de nos ligar a um grupo profissional orga-
nizado. ([SCHON, 1994).

O conceito de profisséo ndo & neutro nem cientifico, mas é produto
de um determinado contetdo ideoldgico e contextual. Hé uma ideologia que
influencia a pratica profissional e permite que as profissdes sejam legitimadas
pelo contexto e pela aceitacdo popular. [ARROYO, 1999).

Nesse sentido, os estudiosos sobre a formacdo profissional mencio-
nados defendem que a formagdo dos professores deveria visar cinco objetfivos
principais, bastante ambiciosos, para possibilitar a formagdo profissional.

O primeiro objetivo consiste em formar intelectualmente os profes-
sores, sobrefudo por meio de uma formag@o universitaria de elevado nivel,
contemplando cerca de cinco anos de universidade e por meio do incentivo
da pesquisa sobre as Ciéncias da Educacdo, enquanto condigdo propicia-
dora da edificacdo de um repertério de conhecimentos especificos para o
ensino.
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O segundo objetivo se refere ao reconhecimento de uma verdadeira
carreira para o magistério, comportando melhorias salariais relativas ao nivel
de formagdo dos professores.

Um terceiro objefivo, pontuado pela literatura da formagao profissio-
nal, contempla a instauragdo de normas de acesso & profissdo. Essas normas
se inspiram no profissionalismo e visam avaliar e confrolar o qualidade da
formagdo dos professores, bem como as condigdes fisicas e financeiras dis-
ponibilizadas para o ensino.

O quarto objetivo visa estabelecer uma ligagdo entre as instituicoes
universitérias de formagdo de professores e as escolas. Essa parceria resulia
na criagéo de diferentes redes de aproximag@o enfre as universidades e as
escolas. As escolas tornam-se, assim, lugares de formacdo, de inovacdo, de
experimentacdo e de desenvolvimento profissional, mas também, idealmente,
lugares de pesquisa e de reflexdo crifica.

Finalmente, o Ultimo objetivo a ser pontuado para se tornar possivel
a formacdo profissional de professores consiste em fazer com que as escolas
se transformem em lugares mais favoraveis para o trabalho e aprendizagem
dos professores. Isso significa mais espaco e fempo para que os professores
possam inovar e implantar novos métodos de ensino, visando desenvolver
um profissionalismo colegiado, entre outras acdes. Com esse quinfo objetivo,
desejase, também, desburocratizar as escolas e conceder mais autonomia
aos professores na gestdo dos estabelecimentos e na formulacdo dos projetos
pedagégicos locais.

E preciso lembrar que esses cinco obijetivos gerais apontados pelos
estudiosos se inserem em um projefo mais amplo: o da formagdo profissional
dos professores e da profissionalizag@o do ensino. Essas acdes representam
fentativas para elevar os saberes e o prestigio do professor e seu espaco
de frabalho tanfo do ponto de vista cientifico e intelectual, quanto social e
econdmico.

2.1. Eixos fundamentais possibilitadores da formagéo profissional
Sobre a formagdo de professores, os estudos e pesquisas dos tedricos

(GARCIA, 1995; GAUTHIER, 1997; IMBERNON, 2004; UBANEO, 2005;
NOVOA, 1992; PERRENOUD, 2000; RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER,
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2003; SCHON, 1994; SCHUTZ, 1987; TARDIF, 2000; THERRIEN, 1998
assinalam que, para a realizacdo da formacdo profissional, fazse neces-
sdrio considerar cinco eixos fundamentais: a formacdo inicial, o exercicio
profissional, a formagdo continuada, a pesquisa pedagdgica e a pesquisa
colaborativa. Para esses estudiosos, desconsiderar um desses eixos significa
limitar o alcance da formagao profissional do professor. Portanto somente por
meio da complexa arficulacdo totalizante desses eixos essa meta pode ser
viabilizada.

Essa concepgcdo de formacdo profissional se afasta do modelo
defendido pelos organismos infernacionais, presente nas prescricdes norma-
fivas da educacdo brasileira e se aproxima da concepgdo defendida pelos
Movimentos em defesa da Formagdo do Educador, que propde, como mefa,
a formagdo do professor considerando uma visdo de homem historicamen-

fe situado, comprometido com a realidade de seu tempo e com o projeto
de sociedade democrdtica, enquanto ator social. [ANFOPE, 2000; TARDIF,
2002).

Nesse momento, refletiremos sobre os referidos eixos, suas necessé-
rias articulagdes, de acordo com as contribuigdes dos aportes tedricos.

2.1.1. A formagdo inicial como eixo para a formagéo profissional docente

De acordo com Imbernén (2004), a formacdo inicial é o comeco
da socializagdo profissional, a assuncdo da internalizacéo de principios e re-
gras prdticas. Essa formacdo deve garantir a reflexdo educativa, vinculando
constantemente teoria e prdtica.

Para uma formagdo inicial proporcionadora da profissionalizagdo
docente, é necessdria uma formacdo flexivel, o desenvolvimento de atitude
crifica que englobe formas de cooperagdo e trabalho em equipe e constante
receptividade a tudo o que ocorre, pois a formagdo inicial deve preparar
para uma profissGo que exige a continuidade dos estudos durante toda a
vida profissional. Néo se trata, pois, de aprender um oficio no qual predo-
minam esteredtipos tecnicos, assim como prescrevem a formogéo ancorada
no neoliberalismo, e sim de apreender os fundamentos de uma profisséo, o
que significa saber por que se realizam determinadas acdes ou se adotam
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algumas atitudes concretas, e quando e por que serd necessdrio fazélo de

outro modo. (IMBERNON, 2004).

A formagdo inicial possibilita o acesso aos saberes em @mbitos
cientffico, cultural, politico, filoséfico, psicopedagdgico e pessoal que deve
capacitar o futuro professor ou professora a assumir a farefa educativa em
toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor
necessarios. De acordo com Libaneo (2005), a formagao inicial do professor
das séries iniciais deve ser entendida como um processo que tem seu espa-
¢o de realizagdo em instituigdes formadoras, cujo curriculo deve considerar
diferentes areas, numa perspectiva articulada: fundamentos gerais da educa-
¢do, insfrumentalizagdo diddtfica, os ensinos dos conhecimentos especificos,
nocdes de gestdo escolar, nogdes de educacdo infantil, nogdes de educagdo
inclusiva, nogdes de educagdo de jovens e adultos, nogdes de educagdo
tecnoldgica e a compreens@o de prdtica de ensino.

2.1.2. O exercicio da profissdo como eixo da formagéo profissional docente

A escola ¢é o lugar de aprendizagem que deve ser privilegiado na
formacdo profissional. Podemos, pois, compreender a escola como uma co-
munidade de aprendizagem, no sentido de que as pessoas aprendem com
as organizagdes escolares e essas aprendem com as pessoas, em um sistema
de interagdes baseadas no compartilhamento de obijetivos, valores e prdticas.
Na perspectiva de formagéo profissional, a escola é vista como um espaco
de formacdo e de aprendizagem, construido pelos seus componentes, um
lugar em que os profissionais podem decidir sobre seu trabalho e aprender

mais sobre sua profissdo. (LBANEO, 2005).

A organizagdo escolar € um espago de compartilhamento de signifi-
cados, de conhecimento e de acdo e de recriacdo ativa da cultura. A escola
é um lugar de compartilhamento de valores e prdticas, por meio do trabalho
conjunto e da reflexdo compartilhada sobre planos de trabalho, problemas,
solugdes, relacionados com a aprendizagem dos alunos e com o funcio-
namento da escola. Portanto, a escola é um lugar de aprender a profissdo

docente. (LIBANEO, 2005).

Para Imbernén (2004), a formacdo centrada na escola envolve to-
das as condigdes necessérias para desenvolver os programas de formagdo,
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pois &€ o campo empirico que por exceléncia proporciona respostas ¢s de-
mandas da prépria escola, como a elevagdo da qualidade do ensino e da
aprendizagem em sala de aula, bem como deve ser o campo empirico para
responder as necessidades das instituicdes superiores. Quando se fala de for-
magdo centrada na escola, entende-se que a instfituicdo escolar transforma-se
em lugar de formagao prioritaria diante de outras acdes formativas.

Considerar a escola um espago privilegiado para a formagdo pro-
fissional & vislumbrar uma formagdo composta de um conjunto de técnicas e
procedimentos, que impde valores, atitudes e crengas. Nao ¢, portanto, uma
simples transferéncia fisica, tampouco um novo agrupamento de professores
para formé-los, e sim um novo enfoque para redefinir os conteddos, as estra-
tégias, os profagonistas e os propdsitos da formagdo.

Para a literatura investigadora da formagdo profissional o exercicio
profissional deve ser considerado o foco do processo acdoreflexdo-acdo.
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003). Nessa perspectiva, a escola deve
ser valorizada: para uma reconstrugdo da cultura escolar enquanto processo;
para propor a inferdependéncia docente, em vez do corporativismo profis-
sional; para propor a comunicagdo, em vez do individualismo e isolamento;
para propor a autonomia, em vez da dependéncia; e para desenvolver a
auto-regulagdo e a critica colaborativa, em vez da diregdo autoritéria e exter-
na. IMBERNON, 2004).

A instituicdo escolar, como espaco do desenvolvimento, e a formacao
profissional conduzem o professor a ser sujeito e nédo objeto de formagéo.
Parte da premissa de que o profissional de educacdo fambém possui uma
epistemologia prdtica por meio de um conhecimento e um quadro tedrico
construido a partir de seu fazer pedagogico.

2.1.3. A formacdo continuada do professor como eixo da formagao
profissional

A formag@o continuada refere-se aquelas atividades que auxiliam
os professores a melhorar o seu desempenho profissional e pessoal. As ati-
vidades de formagdo continuada compreendem a participacdo na gestdo
da escola, nas reunides pedagdgicas, nos grupos de estudo, nas frocas de
idéias sobre o trabalho, bem como compreendem cursos ministrados pelas se-
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crefarias da educag@o, congressos, capacitacdo de professores a distancia,
etc. Nessa etapa, a consolidag@o do conhecimento profissional educativo
mediante a prética apdiase na andlise, na reflexdo e na intervengdo sobre
sittagcdes de ensino e aprendizagem concrefas relacionadas a um contexto

educativo determinado e especifico. (LBANEO, 2005).

Quando se relaciona o conhecimento profissional ao contexto educa-
tivo, as caracteristicas daquele se enriquecem com infinidades de matizes que
ndo é possivel antecipar em um contexto ideal ou simulado. E num confexto
especifico que o conhecimento profissional se converfe em um conhecimento
experimentado por meio da préfica. Quando falamos de confextos espect-
ficos, referimonos tanto aos |Ugc1res concretos [instituicdes escolares) como
aos ambienfes sociais e profissionais em que se produz a educagdo (co-
munidade). Nesse conhecimento profissional continuo, interagem multiplos
aspectos: a cultura individual e das instituicdes educativas, a comunicacdo
enfre os professores e o pessoal ndo-docente, a formagdo inicial recebida,
a complexidade das interagdes da realidade, os estilos de gestdo escolar
que se estabelecem em cada contexto, relagdes e a compreens@o por parte

da comunidade escolar, as relogdes e os sistemas de apoio da comunidade
profissional, enfre oufras. (THERRIEN, 1998).

A formag@o permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que permita avaliar a necessidade potencial de
uma inovacdo educativa nas instituicdes; deve desenvolver habilidades bé-
sicas no ambito das estratégias de ensino em um confexto determinado, do
planejamento, do diagnéstico e da avaliagéo; deve proporcionar as habili-
dades para ser capazes de modificar as tarefas educativas continuamente,
em uma fentativa de adaptagdo & diversidade do contexto e & heferogenei-
dade dos alunos; e deve comprometerse com o meio social. Tudo isso supde
uma formagdo permanente que desenvolva processos de pesquisa que retor-

ne para o desenvolvimento da organizagdo, das pessoas e da comunidade
educativa que as envolve. (NOVOA, 1992).

Todos esses posicionamentos implicam uma revisGo critica e ativa
dos conteddos e dos processos da formacdo permanente do professor, em
defrimento de um conhecimento profissional passivo, dependente e subordi-
nado a um conhecimento externo, como propde a formagéo para atender &s
exigéncias da reestruturagdo produtiva.
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A partir dessa perspectiva, a docéncia incorpora um conhecimento
profissional que permite criar processos de infervencdo, proprios e auténo-
mos, em vez de buscar uma instrumentalizagéo j& elaborada, como propde
as prescricdes normativas para a formagdo docente evidenciadas no Brasil a

partir dos anos 1990.

A infensificagdo das interagdes econdémicas, politicas e culturais
fransnacionais assumiram proporgdes que inauguraram um novo modelo de
desenvolvimento social. Essa quest@o estd no centro dos debates atuais so-
bre o cardfer das transformagdes em curso nas sociedades capitalistas e
no sistema capitalista mundial como um todo, repercutindo diretfamente, por
consequéncia, nas demandas sociais e nas politicas publicas. Isso exige que
se reexamine, constantemente, a questdo da formagdo profissional e huma-
na em contfinuas tronsformogées. Nesse contexto, a formoc;éo continuada é
enfendida como a melhor forma para capacitar em servico, em funcdo da
reducGo de gastos e tempo no processo de qualificagdo dos trabalhadores.

(CASTRO, 2001).

2.1.4. A pesquisa sobre o trabalho pedagégico como eixo da formagéo
profissional

A idéia do professor como pesquisador do seu frabalho pedagdgico
se constitui em um elemento essencial da reflexdo da pratica. A pesquisa
possibilita ao professor o distanciomento da racionalidade técnica, veemente
nas politicas de formagdo de professores brasileiras, conforme pontuamos no
capitulo anterior. O professor, porfanto, se constitui construtor da sua prdtica,
de saberes, quando, no contexto singular da sala de aula sob atividades de
pesquisas, busca criar situagdes mediadas por valores e critérios educativos.

(RAMALHO, 2003).

Incorporar a pesquisa como um dos componentes da formagdo pro-
fissional significa utilizé-la como ferramenta para a reflexdo critica da pratica
enquanto construcdo de novos saberes, para proporcionar a aufonomia pro-
fissional que se constréi no colefivo do trabalho. Dessa forma, a pesquisa
orienta, também, a construcdo de debates sobre as experiéncias vividas, so-
bre outras experiéncias de pesquisa, para refletir sobre o trabalho profissional
do colefivo. A inovacdo educativa depende, sobretudo, de um processo de
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pesquisa por meio da reflexao-critica do educador para a transformacdo néao
s6 do curriculo como também da escola no contexto social.

As pesquisas pedagdgicas orientam a construcdo dos saberes como
parte de um processo de profissionalizacdo. Os saberes oriundos das pes-
quisas devem refornar & prdéfica para solucionar as situagdes-problemas nos
contextos do exercicio da profissdo. Essa modalidade de pesquisa fem um
cardter prdtico, com caracteristicas diferentes dos conhecimentos que emer
gem da pesquisa académica, pois esfd ligada aos confextos especificos, no
entanto pode se apoiar nas teorizagdes das pesquisas académicas. (TARDIF,

2002).

Em linhas gerais, concluimos que o eixo da pesquisa pedagdgica
na formagdo profissional do professor fundamenta-se na capacidade do pro-
fessor formular questoes validas sobre sua propria pratica, fixando obijetivos
e chegando a resultados que respondam as demandas do cotidiano escolar.
Porém, o modelo de formacdo neoliberal ndo atribui credibilidade & habili-
dade da pesquisa, notadamente em educagdo, pois, além da racionalidade
técnica e do pragmatismo para essa drea, entendese que os investimentos
cientfficos s6 devem ser incentivados no émbito das ciéncias exatas e tecno-
logicas em funcdo do reforno extraordindrio e imediato para os defentores
do capital.

2.1.5. A pesquisa colaborativa entre escolas e universidades como eixo
da formagdo profissional docente

O eixo da pesquisa colaborativa, do ponto de vista dos estudiosos
progressistas, diz respeifo a uma assessoria por parfe dos professoresfor
madores que pesquisam nas universidades ou faculdades de educacdo, no
senfido de aproximar as escolas — local do exercicio profissional dos profes-
sores-alunos — das investigacdes desenvolvidas nas academias. O objetivo
da pesquisa colaborativa consiste em auxiliar no processo de discuss@o das
sittagcdes problemas que s@o préprias dos espacos escolares. Isso implica um
exercicio de confribuicdo das universidades para as problemdticas especifi-
cas das escolas mediante uma negociagGo prévia envolvendo os professores
num processo de compromisso de reflexdo na acdo. (IMBERNON, 2004).
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O professorformador, enquanto guia e mediador do conhecimento,
exerce na escola o papel de critico responsavel que ndo prescreve solucdes
gerais para todos, mas ajuda a encontrérlas ao indicar pistas para transpor
os obstaculos pessoais e institucionais, ajudando a gerar um conhecimento
compartilhado mediante uma reflexdo critica. Para tanfo, a comunicagéo, o
conhecimento da prdética, a capacidade de negociogdo, o conhecimento
de técnicas de diagndstico, de andlises de necessidades, o favorecimento
da tomada de decisdes e o conhecimento da informagéo sdo femas que
podem fortemente ser contemplados nas pesquisas colaborativas. Tratase de
fransformar, também, os professoresformadores em assessores de processo,
responsaveis pela mediacdo entre o conhecimento e o grupo. (RAMAIHO;

NUNEZ; GAUTHIER, 2003).

As crificas coerentes a forma de desenvolver pesquisa colaborativa,
segundo Tardif (2002), levantam, no fundo, o problema da auséncia de pro-
fissionalismo entre até mesmo os formadores universitérios da drea.

O principio da pesquisa colaborativa busca a articulagdo entre
pesquisadores académicos, professores-alunos e professores do sistema le-
vando & definigéo de um repertério de conhecimentos relafivos ao sucesso
da escola, seja no @mbito financeiro, pedagdgico ou administrativo. Trata-se,
também, de extrair, do estudo dessas temdticas, principios, conhecimentos e

habilidades que poderdo ser reutilizadas na formagdo inicial e continuada
dos professores. (TARDIF, 2002).

Em sintese, o mais importante é que as pesquisas em educagcdo ope-
racionalizadas no locus das escolas avangaram ao considerar que a préfica
docente ndo deve ser enfendida simplesmente como um objefo ou um campo
de pesquisa, mas como um espago de producdo de saberes e habilidades
profissionais dos proprios professores-alunos e professores do sistema. Nesse
ponto de vista, a produgdo de conhecimentos é democratizada, ndo sendo
somente um problema dos pesquisadores, mas também dos professores envol-
vidos com o cotidiano da escola.
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3. O PROBASICA - UFRN no ambito da formagéo profissional
de professores das séries iniciais: a experiéncia do
Municipio de Parnamirim — RN

O PROBASICA fem como uma de suas metas formar professores,
em pleno exercicio, para o magistério do ensino fundamental e do ensino
médio, conforme Resolugdo n° 014 de 2 de fevereiro de 1999, do Conselho
de Ensmo Pesquisa e Extensdo (CONSEPE). Com esse programa, a UFRN,
ao criar o PROBASICA, passou a oferecer cursos de Licenciatura Plena em
Pedagogia, desde | 997, em convénio com Prefeituras e o governo do
Estado, em cumprimento as direfrizes estabelecidas para a sua politica de
interiorizacdo. Esses cursos, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico
do PROBASICA, t&m como obijefivo: compreender o pensar e o fazer pe-
dagdgico em sua totalidade e contribuir individual e colefivamente para a
socializacdo do conhecimento sistematizado.

Dianfe das discussdes pontuadas, fica claro, para os fedricos da
formacdo profissional, que a formagdo inicial, enquanto processo, deve for-
necer as bases para constituir um conhecimento pedagdgico especializado.
Isso significa que a formagdo inicial deve ser vista como o comeco da socio-
lizacdo profissional e da assuncdo de principios e regras préticas, dotando
o professor-aluno de uma bagagem sélida no a@mbito cientifico, cultural, con-
textual, politico, psicopedagdgico e pessoal, capacitando-o para assumir a
tarefa educativa em toda a sua complexidade.

Pelo exposto, evidenciase quao complexa deve ser a formagdo do
professor no que fange &s responsabilidades que lhe competem no seu papel
profissional.

A formag@o profissional implica formar o professor na mudanca e
para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em
grupo e de uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, pois a pro-
fissdo docente deve associar o conhecimento com o confexfo. Isso provoca
uma mudanga nos posicionamentos e nas relogdes com os profissionais, que
isolados se tornam mais vulneréveis ao entorno politico, econémico e social.

(FREITAS, 2002).

Diante dessas evidéncias, analisamos os aspectos em que a politica
de formacdo de professores operomonohzodo oor meio do PROBASICA, no

Revista Educagéio em Questo, Netal, v. 26, n. 12, p. 106-134, maio/ago. 2006



Municipio de Parnamirim (RN, se aproxima ou se disfancia da perspectiva
de formagao profissional, ou seja, em que medida o Programa viabilizou
esse processo. Para tanto, realgamos os avangos e recuos, considerando
sua proposta de: formacdo inicial, formagdo continuada, pesquisa peda-
gogica, pesquisa colaborativa no confexto do exercicio profissional dos
professores em servigo. Essas e outras questdes pairaram sobre o Programa
de Qudlificagdo para a Educagdo Bésica, contemplados numa dimenséo
maior da pesquisa, quando da avaliagdo do PROBASICA pelos egressos
de 2003. Foi necessario, porém, agrupélas e sintefizé-las para atender as
limitacdes desta publicagdo.

4. O PROBASICA e a perspectiva da formacéio profissional

A formagéo inicial em sua dimensdo curricular precisa ter a quali-
dade suficiente para que o formador esteja bem formado. Nesse sentido,
os tedricos da formagdo profissional propdem uma formagdo diversificada e
arficulada que infegre no curriculo saberes relacionados aos fundamentos ge-
rais da educacdo, & instrumentalizacéo diddtica, as metodologias de ensino,
aos nicleos temdticos e & pratica de ensino. Quando a prética constituir uma
disciplina caracterizada como um eixo integralizador das demais disciplinas,
a formagdo inicial para a formacdo profissional se tora possivel. Todas as
disciplinas devem ser, ao mesmo tempo, tedricas e prdticas.

Assim, em um curso de formagdo de professores, tais disciplinas
devem contribuir para formar professores a partir da andlise, da critica e de
proposicdes de novas maneiras de fazer educagdo. A inferdisciplinaridade,
a préfica na e entre disciplinas, a realizagcdo de pesquisas para o espaco for-
mativo & docéncia de qualidade se contrapdem as orientagdes das politicas
emanadas pelo Banco Mundial, que reduzem a formagéo a mero freinamen-
to de habilidades e competéncias.

Segundo os professores-alunos do PROBASICA, o curso confribuiu,
favoravelmente, para o redimensionamento da pratica docente. Destacam
como principal confribuicdo a possibilidade de ter acesso a uma fundamen-
facdo tedrica sobre a préfica que desenvolviam na escola. Isso porque esses
professores, formados em cursos de nivel médio, ha bastante tempo, ndo
finham acesso aos conhecimentos atualizados sobre o processo de ensino
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e sobre os confeddos curriculares e suas novas abordagens. Realcam, ain-
da, como aspectos relevantes: a melhoria na relagdo professor/aluno, a
aquisic@o de contetdos, adogdo de novas metodologias e de formas de
avaliacdo mais adequadas ao processo ensino-aprendizagem, compreensdo
sobre a funcdo da escola no atual contexto social, certa postura critica em
relagc@o & educagdo e aos limites e possibilidades do trabalho do professor,
inclusive por meio da adogdo de prdticas pedagdgicas mais dindmicas.
Contraditoriamente, é importante registrar que algumas limitacdes devem ser
realcadas.

, As informagdes presentes no Projefo Politico-pedagdgico do PRO-
BASICA e as falas dos entrevistados assinalam que a estrutura curricular desse
Programa de formagdo em servico aproxima-se demasiadomente da propos-
ta de formagdo do Campus central de Natal. Tal proposta, apesar de prever
um conteddo especifico para embasar a formagdo por meio dos fundamentos
gerais da educagdo, da diddatica fundamental, da préfica de ensino e dos
nicleos femdticos ndo se identifica com a proposta dos teéricos da formagdo
profissional, pois nGo considera o exercicio da profissdo no ambito das dis-
cussdes fedricas ao longo do processo do curso, proporcionando uma fragil
integracdo curricular do mesmo.

Ainda na esfera das limitacdes do Programa merece ressalva a cons-
fafag@o da forma frégil com que foram contemplados os nicleos tematicos
referentes: & educagdo infantil, & educagdo de jovens e adultos e & educo-
¢Go inclusiva ao longo do curso. Tal ressalva tem respaldo nas dreas que
atuam esses profissionais, ou seja, do universo de 100% de docentes, 50%
encontram-se em salas de aula relacionadas com a educacdo infantil e a de
jovens e adulfos.

A formagéo continuada ou permanente refere-se aquelas afividades
que auxiliam os professores a melhorar o seu desempenho profissional e o
seu desenvolvimento pessoal, que vao desde a participagdo na gestdo da
escola, nas reunides pedagdgicas, nos grupos de estudo, em troca de idéias
sobre o frabalho, até os cursos ministrados pelas secretarias da educagdo,
congressos, capacitagdo de professores a distdncia, entre outras atividades.

(LIBANEO, 2005).

A formacdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e
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a qualidade da inovagdo educativa que deve ser infroduzida constantemente
nas instituicdes; desenvolver habilidades bdésicas no @mbito das estratégias
de ensino em um contexto determinado, do planejomento, do diagnéstico e
da avaliagdo; proporcionar as competéncias, capazes de modificar as fare-
fas educativas continuamente, em uma tentativa de adaptagdo & diversidade
e ao contexto dos alunos, comprometendo-se com o meio social. Tudo isso su-
pde uma formagdo permanente para o desenvolvimento da organizacdo, das
pessoas e da comunidade educativa que as envolve. (LBANEO, 2005).

O confafo com a prdtica educativa faz com que o conhecimento
cientifico seja enriquecido com outros &mbitos: moral e ético, em fun¢do das
caracteristicas politicas da educagdo. Isso incide, inclusive, na tomada de
decisdo, em fun¢do do discemnimento sobre o que deve ser feifo em determi-
nadas situagdes: disciplina, avaliagdo, selecdo e habilitagdo.

As prdticas de formagdo continua podem ser concretizadas em
agdes como: frocas de experiéncias pedagdgicas nos contextos de reunides,
refomada de sessdes de orientagdo educacional em grupo de alunos para
fratar de questdes de formagdo moral, proposicéo de regras disciplinares
definidas coletivamente e, assim, garantir o ambiente de trabalho na escola e
possibilitar a convivéncia grupal, rever as formas de trabalhar com as familias
e as comunidades e investir em novas formas de infegrar os alunos na vida da

escola e nas afividades de classe. (LBANEO, 2005).

No caso do municipio de Parnamirim, observamos que a politica de
formacdo inicial operacionalizada pela Secrefaria Municipal de Educagao
por meio do PROBASICA desenvolveuse de modo isolado no que tange as
arficulagdes que deveriam ocorrer para se assegurar a formagdo profissional.
A avaliagdo pelos cursistas aponta que, ao longo da formagdo inicial do
PROBASICA, bem como, posteriormente, a essa formacdo, sdo infimos os
esforcos da menoonodo Secretaria no sentido de investir na formacdo conti-
nuada do professor.

A afividade de pesquisa pedagdgica é importante para o professor,
pois, por meio dela, detectam-se e resolvem-se problemas. E, nesse contexto,
o profissional cresce como individuo. Inicialmente, essa competéncia deve
ser desenvolvida no professor ao longo do processo de formagdo inicial. Sua
vicissitude consiste em confribuir para mudar o conhecimento do professor,
facilitar uma relacdo propicia entre ensino, aprendizagem e pensamento,

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 26, n. 12, p. 106-134, maio/ago. 2006

Artigos

125



126

Artigos

favorecer estratégias de resolucdo de problemas, aumentar a complexidade
cognitiva e melhorar as formas de comunicag@o e de tomada de decisdes

grupais. (TARDIF, 2002).

Nesse sentido, a afividode de pesquisa na a¢@o docente apre-
senfase como uma perspectiva eficaz que, a partir do proprio professor,
pode ajuddlo a encontrar respostas para os problemas do cotidiano escolar,
além de permitir que ele possa desenvolver suas habilidades na tomada de
decisoes.

O modelo de formacdo pontuado pelos tedricos da formagdo pro-
fissional reforca a idéia de professores como pesquisadores sobre a agdo,
inovadores, que se autodirigem e como observadores participantes. Tal pro-
posta promove a necessidade de que os professores-pesquisadores encontrem

resposfas para os problemas da escola e da sala de aula. (IMBERNON,
2004).

Considerando o PROBASICA de Parnamirim (RN), evidenciamos que
a competéncia da pesquisa pedagdgica, apesar de ter sido fomentada na
formacdo dos professores, ocorreu sofrendo a influéncia de diversos fato-
res limitadores. Um primeiro aspecfo que se observou quanto as atividades
de pesquisa pedagdgicas foi a freqiéncia com que os alunos utilizavam a
biblioteca do Programa. Do total destes, 50% disseram que a utilizavam cons-
tantemente, 30%, raramente e 20%, nunca a utilizaram.

Certamente, se as precdrias condi¢cdes institucionais ndo se constituis-
sem em um contundente obstaculo para o Programa, a afividade de pesquisa
por meio de visitas & bibliofeca teria sido mais positiva. Tal constatagdo
ganhou forca com o depoimento de um professoregresso: “A bibliofeca era
escura, apertada e ndo tinha todos os livios que nds precisGvamos.”

5. A pesquisa colaborativa entre escolas e universidades como
eixo da formacao profissional docente

De acordo com Tardif {2002), considerar o principio da pesquisa
colaborativa no processo de formagdo profissional docente é necessario
pois, desde o final do século XX, foram fortes as censuras mais constantes
dirigidas & pesquisa académica, dentre elas realgamos as seguintes criticas:
as pesquisas estdo muito além das prdticas concrefas dos professores; s@o
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demasiadamente fragmentadas, por serem regidas pelas divisdes e subdi-
visdes especificas das disciplinas cientificas; as pesquisas geram pouco ou
nenhum impacto nas prdticas profissionais, pois sGo geralmente formuladas
numa linguagem que ndo possui nenhuma pertinéncia e funcionalidade para
os professores e estudantes. Essas criticas coerentes, segundo Tardif (2002),
levantam, no fundo, o problema da auséncia de profissionalismo entre os
formadores universitarios da drea.

O principio da pesquisa colaborativa busca a articulagdo entre pes-
quisadores académicos, professores-alunos e professores do sisfema levando
& definicdo de um repertério de conhecimentos relafivos ao sucesso da es-
cola, seja nos a@mbitos financeiro, pedagdgico ou administrativo. Trata-se,
também, de extrair, do estudo dessas temdticas, principios, conhecimentos e
habilidades que poderdo ser reutilizadas na formagdo inicial e continuada

dos professores. (TARDIF, 2002).

O mais imporfante é que as pesquisas em educagdo operacionali-
zadas no locus das escolas avangaram ao considerar que a prética docente
ndo deve ser considerada simplesmente um objeto ou um campo de pesqui-
sa, mas um espago de producdo de saberes e habilidades profissionais dos
proprios professoresalunos e professores do sistema. Nesse ponto de vista,
a produgdo de conhecimentos é democratizada, ndo sendo somente um
problema dos pesquisadores, mas tfambém dos professores envolvidos com o
cotidiano da escola.

O professor formadorinvestigador desenvolve uma atividade de pro-
dutor e mediador permitindo que o mesmo professor em formagdo se aproprie
desses conhecimentos, inferiorizando-os seja no contexto da formacdo inicial
ou na realizacdo da formacdo continuada, com a finalidade de solucdo de
situagdes prdticas.

A formagdo para ser profissional precisa de assessores capazes de
desenvolver um olhar critico sobre as situacdes especificas, ou seja, uma
capacidade de diagnéstico tanto na andlise democrdtica de necessidades
e das motivagdes dos professores como das condigcdes profissionais, sociais
e culturais existentes em deferminado lugar e em cerfo momento, em vez de
se preparar para apresentar solugdes genéricas direcionadas aos problemas
educacionais.
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Na realidade do PROBASICA de Parnamirim, a pesquisa realizada
revela que poucos foram os casos em que os professores formadores atuaram
como pesquisadores e desenvolveram uma agdo de assessoria centrada nas
escolas da rede Municipal de Parnamirim.

Dentre os sujeitos da pesquisa, 80% entenderam que n&o existiu
pesquisa colaborativa ao longo do curso. Ao passo que 20% dos professores
aponfaram fer existido algum esforco nesse sentido.

Esses parcos resuliados referentes ao envolvimento do PROBASICA
com pesquisas cientificas colaborativas véo ao encontro da proposta de for-
magdo do fecndlogo do ensino, haja vista que a propria LDB instituiu bases
para a definicdo de novas politicas que vém sendo regulamentadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, com a criacdo de novas instituicdes: os
Institutos Superiores de Educagdo (ISE). Tal insfituicdo é especifica para for-
macdo de professores da educagd@o bdsica, podendo confemplar: o curso
normal superior, para formagdo de professores de 1° a 4° série e a educacdo

infantil, e a formagdo dos especialistas nos cursos de pedagogia. (FREITAS,
2002).

Para efeito de andlise, retomamos aqui algumas questdes, as quais
s@o evidentes na operacionalizagdo do PROBASICA, centrando a discussdo
nas condi¢cdes de formacdo, buscando identificar seus fundamentos no quo-
dro atual. No campo das possibilidades da organizacéo curricular e dos
estudos de pesquisa a serem oferecidos por meio das IES, pode-se identificar
uma situacdo discriminatéria em relacdo aos cursos de graduacdo efetuados
em universidades.

As pesquisas desenvolvidas em contato com a escola #m produzido
resulfados que podem ser utilizados pelos professores visando as melhorias
em suas praticas profissionais. Esse fato, confraditoriamente, se evidencia de
forma timida no Brasil e na América latina, pois, nesse periodo, a opera-
cionalizacdo das politicas neoliberais ndo tem dado o prestigio necessario
ao desenvolvimento de politicas de incenfivo &s pesquisas cientificas em
educacdo.

Desse modo, tais politicas t&m possibilitado o alastramento de cur-
sos de Pedagogia de cardter técnico-profissionalizante. A carga-hordria
para integralizacdo de tais cursos, muitas vezes de 3.200 horas, pode ser
ainda mais reduzida, dependendo da experiéncia e da formacdo anterior
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dos estudantes, podendo chegar até a 1.600 horas. Com isso, constata-se
que, pela primeira vez, abrese a possibilidade de aproveitamento, em nivel
superior, dos estudos realizados em nivel anterior de escolaridade, desqualifi-
cando e banalizando o rigor necessario que deveria ser exigido dos estudos
superiores.

As direfrizes curriculares que orientam a elaboragao dos curriculos e
os estudos das IES tomam por base as diretrizes para a educagdo bésica, ao
contrdrio do processo que tem orientado a elaboragao das direfrizes para os
cursos de graduag@o nas universidades, que toma, como par@metros e prin-
cipios orienfadores, os conhecimentos cientificos da drea de formagdo. Essa
forma de organizagdo nos leva a afirmar que os estudos que af se desen-
volvem separados da pesquisa e da produgé@o de conhecimento nas dreas
de formagdo, fanfo nas disciplinas de contetdo das dreas especificas da
docéncia quanto na drea educacional, adquirirGo cardter técnico e instrumen-
fal, refirando do profissional da educacdo a possibilidade de desenvolver-se
como infelectual responsdvel por uma drea especifica do conhecimento, atri-
buindo-se a ele uma dimensdo farefeira, para o que n&o precisa se apropriar
dos contetidos da ciéncia e da pesquisa pedagdgica. (KUENZER, 1999).

Tais situagdes apontam para a constituigdo de uma instituicdo for-
madora de cardter pdsmédio, e ndo superior. Assim, em vez de se buscar o
que hd de mais avangado em termos de propostas de organizagdo curricular
e experiéncias em curso, em particular nos cursos de Pedagogia, coloca-se,
como horizonte, o aligeiramento da formagdo pelo rebaixamento das exigén-
cias e das condicdes de formacdo. (FREITAS, 2002).

Esse rebaixamento das exigéncias dos cursos de formacdo docente
para as séries iniciais, aliado as pressdes dos sistemas de ensino estaduais
e municipais para a qualificacdo de seus docentes, em cumprimento & LDB,
tem causado, inclusive, a proliferacdo de cursos em instituicdes privadas que
se beneficiam das condicdes “ideais” para seu crescimento e expansdo. No
entanto, nem sempre com a qualidade necessaria.

Consideracoes gerais

A reforma educacional, como tem sido desenhada, corresponde,
em larga escala, & légica técnica e simplista de conceber a formagdo de
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professores. O escopo das politicas nacionais de formacdo de professores
expressa uma concepgdo ideoldgica orientada por uma deferminada pers-
pectiva liberal, condizente com a negacdo politica de aprofundarse nas
questdes sociais. Temos cerfeza de que o acesso a uma formagdo docente
que possibilite a formacdo profissional, bem como a universalizagdo dos
diversos niveis de ensino sdo, antes de tudo, reflexo da forma como o Estado
implementa as politicas sociais. (CASTRO, 2001). Assim, enfendemos que a
politica de formagdo de professores operacionalizada, sobretudo a partir da
década de 1990, tem sido prescrita como uma politica social compensatéria
ao processo de redeﬁmcoo da relacdo capital e trabalho. E, justamente, a
partir da condi¢cdo social do trabalho contemporaneo, que essa politica atua,
notadamente nos professores em servico, como mecanismo de combate as
consequéncias da redefinicdo do capital e do trabalho.

Pela andlise das regulomentagdes, entendemos, também, que a po-
litica de formacdo de professores implementada pelo MEC n&o responde
as necessidades da formagdo profissional docente postulada pelos pesqui-
sadores da temdtica, tampouco corresponde as questdes levantadas pelos
movimentos dos educadores, pois seu enfoque & priorizar a capacitagdo
esfritamente técnica dos professores, a modalidade de educagdo a distancia
como modelo formativo, focalizar politicas compensatérias por meio da com-
plementagdo pedagogica, desconsiderar a pesquisa docente e colaborativa
como elementos constitutivos e articulados no processo de formagdo, distan-
ciar os professores da definicdo das politicas de formagdo e desconsiderar a
producdo fedrica que avanga no que concerne ao processo de alcance da
formagdo profissional.

Em sintese, as atuais politicas de formacdo de professores apontam
para a fragilidade da formagéo profissional, inclusive no que concerne a um
digno plano de saldrio, de carreira e espago de trabalho.

A politica de formacdo de professores brasileiros, enquanto um recor-
te das politicas educacionais gerais, e, em particular, a pohhco de formagdo
inicial operacionalizada pelo PROBASICA, atende, em parte, ao obijefivo
da formagdo profissional do professor, devido & limitada arficulagdo dessa
formacdo inicial com o exercicio da profissdo dos professores-alunos, com a
pesquisa sobre o frabalho pedagégico, com a formagdo continuada e com
pesquisas individuais e colaborativas entre professores formadores e profes-
sores cursistas. Ademais, vale destacar as frédgeis condicdes institucionais
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e financeiras evidenciadas no ambito dessa politica de formacdo, o que
aponta para o atendimento descentralizado e focalizado da formagdo dos
professores.

Observamos, ainda, no Municipio pesquisado, que a politica de for-
magdo inicial operouonohzodo pela Secretaria Municipal de Educagéo de
Parnamirim por meio do PROBASICA desenvolveu-se de modo isolado no que
tange & dindmica das articulagdes que deveriam concorrer para se assegurar
a formagao profissional. Isso significa que essa formagdo profissional néo foi
tofalmente assegurada por meio do PROBASICA.

Cabe demarcar que reconhecer essas dificuldades ndo significa des-
considerar fofalmente a contribuicdo do Programa para a atualizagdo dos
professores-alunos e para redimensionamentos de suas préficas pedagégi-
cas. Segundo os professores-alunos, o curso contribuiu favoravelmente para o
redimensionamento da prdtica docente.

A formagdo profissional de professores objefiva valorizar uma for
magdo ndo baseada na racionalidade técnica, que os considera meros
executores de decisdes alheias, mas em uma perspectiva que reconhece sua
capacidade de decidir. Ao confrontar as agdes cotidianas com as produgdes
teéricas, propde-se ao PROBASICA uma revisdo acurada das préticas e teo-
rias por meio de pesquisas e produgdo de novos conhecimentos.

O atingimento da qualidade social nos diversos niveis da educagdo
brasileira s6 se efetivard se o professor ampliar sua consciéncia sobre a
prépria prética, em sala de aula e na escola como um todo. Isso pressupde
sélidos conhecimentos tedricos e crificos sobre a realidade. O PROBASICA
enfatiza a importéncia de os professores colaborarem para transformar a
gestdo, os curriculos, a organizagdo, os projetos educacionais e as formas
de trabalho pedagogico das escolas. Assim, reformas produzidas no campo
da educacdo, notadamente no édmbito da formacdo docente, sem tomar os
professores como parceiros/autores, sdo, de fato, inexequiveis.

Com o problema assinalado, estamos conscientes de que a valo-
rizagdo do magistério por meio da formacdo profissional s6 serd, de fato,
alcancada quando a politica de formagdo docente do cendrio nacional pri-
vilegiar: uma sélida formagao inicial que mobilize a diversidade dos saberes
(0 saber da formagdo profissional, o disciplinar, o curricular e o experien-
cial), uma permanente formagdo continuada, uma contundente capacidade

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 26, n. 12, p. 106-134, maio/ago. 2006

Artigos

131



132

Artigos

de pesquisa, condigdes dignas de frabalho, melhorias salariais, melhorias
institucionais e significativos planos de carreira.

Notas

1 Politica proporcionada pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério [FUNDEF), criado pela Lei N° 9.424 de 1996, que durante os primeiros
5 anos de vigéncia desfa Lei, permitivse a utilizagdo de parte dos recursos da parcela de 60%
desse Fundo na habilitagdo de professores leigos.

2 O campo educacional, define-se para formar um novo trabalhador e um novo homem que contribua
para a superagdo da crise infernacional instaurada. [OLVEIRA, 1995).

3 Profissionalismo ou profissionalidade para Imbernén (2004) e Névoa; Popkewtiz (1992) significa
caracteristicas e capacidades especificas da profissdo. Para Ramalho, Nufez, Gauthier, (2003),
significa saberes, competéncia e atitudes do agir profissional.

4 Profissionalizacdo significa de acordo com Imbemén [2004) e Névoa; Popkewtiz (1992) um pro-
cesso socializador da aquisicdo das caracteristicas e capacidades especificas da profisséo. Para
Ramalho, Nufez, Gauthier, (2003), significa busca de reconhecimento social da categoria para um
maior sfafus.
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Uma proposta de gestdo democratica da educacéo:
a Constituinte Escolar!

A proposal of democratic management of the education: the pertaining to School Consituent

Resumo

O objetivo deste arfigo & apreender a
concepg@o de gestdo democrdfica da
educagdo e de democracia presentes na
Constitvinte Escolar da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul (1999 a
2001) e como se configurou a articulagdo
enfre ambas (gestdo e democracia). Cami-
nhando do empirico ao concrefo pensado,
chega-se a algumas abstraces cientificas
que mostram a concepgdo de democracia
parficipativa, de cardter popular, que seria
a sua sustentacdo, ndo encontrou alicerce
nesse momento histérico. Considerando os
acerfos e os desacertos com a democra-
cia, a Consfituinte Escolar é uma proposta
de gestdo democrdfica. A sugestdo & ir
além da proposicao e multiplicar experién-
cia como essa, entendida como alternativa
possivel para, em processo, viabilizar a
democracia participativa, em graus mais
elevados de possibilidades.

Palavras-chave: Gestdo educacional. Poli-
fica publica. Gestdo democrdtica. Consti-
tuinte escolar.

Maria Alice de Miranda Aranda

Ester Senna

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Abstract

The objective point of this arficle is to ap-
prehend the conception of democratic ma-
nagement of the education and democracy
democratic management of the education
and democracy present in the Public Scho-
ol System Consfituent of Mato Grosso do
Sul State (1999 to 2001) and how was
configured the joint between both of them
[management and  democracy). Going
from Walking of the empirical empiricist
fo the concrefe thought thought concrete,
it is arrived some scientific abstractions
were achieved and it that they show that
the conception of participative democracy,
in a of popular conception, that should be
its sustaining, did not found ground on this
historical moment. Considering the demo-
cracy rights and wrongs, the School System
Constituent can be consider a democratic
conduct. Considering the rightness and the
mistokes with the democracy, the Pertai-
ning fo school Constituent is a proposal of
democratic management. The suggestion
is to go beyond the proposal and multiply
experiences like this one, understood as
a possible alternative for, in the process,
fo make possible the parficipative demo-
cracy, in higher degrees of possibilities.

Keywords: Educational management. Pu-
blic politics. Democratic management. Pu-
blic School System Constituent.
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Introducdo

O obijetivo deste artigo ¢ apreender a concepcdo de gestdo demo-
crdtica da educacdo e de democracia presentes na Constituinte Escolar da

Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (1999 a 2001) e como se

configurou a articulag@o entre ambas (gest@o e democracial.

Nessa perspectiva, iniciamos mostrando a educagdo hoje na politica
educacional coordenada pelo Estado?, e, nesse movimento, como foi produ-
zida a Constituinte Escolar, qual é o conceito de gestdo democrdtica por ela
preconizado, bem como a articulag@o desta gestdo com a concepg@o de de-
mocracia que lhe deu sustentacdo. Na questdo da empiria, sGo examinados
os seguintes documentos oficiais: Proposta de Educacao do Governo Popular
de Mato Grosso do Sul (1999-2002), 1998: Politica Educacional /Escola
Guaicuru: vivendo uma nova licdo, 1999: Cadernos da Série Constituinte
Escolar, 1999. Utiliza-se, também, das contribuicdes oriundas de entrevistas
efefivadas com os sujeitos historicos que estiveram & frente, planejando e
coordenando o Projeto Constituinte Escolar®.

A Constituinte Escolar é parte constitutiva de um projeto educacio-
nal maior denominado Escola Guaicuru: Vivendo uma Nova ligéo, pensado
para a gestdo que abrange o periodo de 1999 a 2002 pelo governo popu-
lar de Mato Grosso do Sul*. E colocada como uma alternativa para a drea
da educacdo, ousando se instalar no modelo vigente de sociedade.

Arficulado & concepgdo que defende estd o seu cardter Constituinte
que, conforme é utilizado nesse estudo, tem um sentido dindmico, significando
aquele ou aquilo que se faz, que cria, que organiza, que esfabelece alguma
coisa. Porfanto, remete a um poder que apresenta diferentes significados, tais
como: possibilidade, capacidade de fazer uma coisa, império, soberania,
autoridade, jurisdicdo, posse, atribuicGo. Nesse sentido, entendese por po-
der constituinte, a "expressdo da soberania nas relagdes infernas do Estado.”
E mais, “representa a autodetermina¢é@o de um povo”, ou a capacidade de
um coletivo de sujeitos “[...] elaborar ou fazer cumprir o ordenamento juridico
fundamental do Estado, sem a submissGo a qualquer outro ordenamento ou
decisGo externa.” E o poder de constituir, e, num sentido também dinami-
co, criar, fazer, organizar, esfabelecer alguma coisa. (BASTOS, 1998, p.
197-201). Efetuando uma transposic@o para a drea da educacdo, tem-se o
cardter constituinte da Constituinte Escolar.
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No momento histérico em foco, o movimento da sociedade brasileira
apresenta uma caracteristica especifica oriunda de um postulado denomina-
do por Anderson (1995, p. Q) como neocliberalismo, que segundo o autor é
“[...] uma reacdo Tgérico e politico veemente contra o Estado intervencionista
e de bemestar”. E um meio que tem como fim histérico: “[...] a reanima-
¢@o do capitalismo avancado mundial [...] movimento ideolégico, em escala
verdadeiramente mundial, como o capitalismo jamais havia produzido no

passado.” [ANDERSON, 1995, p. 15 e 22).

Senna [2000) confirma que a partir de 1960 foram gestadas transfor-
magdes no dmbito do capitalismo internacional e que na década de 1980,

Observouse [...] verdadeira revolucdo nas bases tecnolégica,
produtiva, comercial e financeira do capitalismo. Nessa dire-
¢do, a meta da educagdo para a democracia entra no bojo do
processo de globalizag@o, cujo movimento de integragéo dos
mercados de bens, de servicos e de capitais tem confirmado a
fese de que os sistemas educacionais, no capifalismo confem-
poréneo, respondem de modo especifico s necessidades de
valorizag&o do capital e ao mesmo tempo em que se concretiza
numa demanda popular efetiva do acesso ao saber socialmente

produzido. (SENNA, 2000, p. 53).

Essa autora chama a afeng&o para o momento em que a educagdo
para a democracia também é solicitada a entrar no bojo do processo de
globalizag@o, um processo que segundo lanni (1996), caracteriza o mundo
como uma “aldeia global”, subtraindo as fronteiras, transformando o local,
simulfaneamente em nacional, regional e mundial.

Chesnais [1996) propde a utilizagdo do termo “mundializagdo do
capital”. Segundo ele, esta expressdo corresponde mais exatamente & subs-
tancia do fermo inglés “globalizacdo”, pois a palavra “mundial” permite
infroduzir, com muito mais forca do que o termo “global” a idéia de que a
economia se mundializou e que é preciso construir depressa insfituicoes poli-
ficas mundiais capazes de dominar o seu movimento.

O que se tfem hoje em termos de educagdo ¢ resultado de uma cons-

frugdo que vem se realizando ao longo da Historia, afravés de um processo
que ndo aconfece de modo linear ou desarticulado das demais questdes que

formam a base material da existéncia do homem. [MARX & ENGELS, 1976).

A educagdo coincide com o proprio afo de existir e nesse processo o homem
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vai se educando, se configurando como homem, o que ndo quer dizer que
hoje a educagdo tenha alcangado o seu apogeu e que o homem fenha, final-
mente, conseguido a sua realizag@o no sentido amplo do termo. A educagdo
continua, hisforicamente, como poderd ser constatodo nessa producdo, &
mercé de uma deferminada classe hegeménica.

Enfende-se, porém, que essa deferminada classe também é parte
da chamada sociedade civil e, que enfre os varios sefores que a formam hé
aqueles que se organizam em movimentos sociais e lutam para reivindicar em
favor das questdes que acreditam, questdes estas muitas vezes revestidas con-
fraditoriamente de concepgdes alheias & sua vontade, condicionados pelo
proprio processo histérico.

Em dezembro de 1990, o Ministério da Educacdo apresenta o
Programa Setorial de Acdo do Governo Collor na Area da Educagao (1991-
1995), fundamentando a educacdo com base na Constituicdo Federal de
1988 e colocando a necessidade de modernizacdo® do Brasil com sua
insercdo na ordem econdémica internacional. O Brasil precisava inserirse no
quadro das fransformagdes contempordneas que se operavam em escala
mundial, por forca de uma revolug@o cienfificofecnolégica. (BRASIL, 1990).

E é nessa situagdo que a educagdo tem no idedrio neoliberal as dire-
frizes para formulagdo de modelos que se propagaram no periodo pos-1970
no mundo, e, no Brasil, explicitamente na década de 1990, com orienta-
¢des que foram formuladas dando respostas aos Organismos Infernacionais,
mostrando uma efapa histérica em que o almejado pelos sujeitos sociais (um
Projeto Educacional idealizado e implementado pelas bases) acontece total-
mente invertido (com orientacGo internacional).

Assim, configurou-se no Brasil um conjunto de direfrizes e de politi-
cas publicas voltadas para a promogdo de mudangas na drea educacional,
anunciando ruptura com o paradigma educacional até entd@o vigente. Os
insucessos da drea educacional, em especial referentes & universalizagd@o
de uma educag@o minima, & baixa produtividade e & qualidade do ensino
foram atribuidos, fundamentalmente, ao padré@o de gestao.

Em 1996, é promulgada a lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional e convém lembrar que esta ndo é a que foi proposta pela socie-
dade civil. Ao apontar, também, para a ruptura do paradigma educacional
vigente, ilustra o cendrio educacional brasileiro ao infroduzir mudangas na
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educacdo bdsica e refratando a politica educacional brasileira de acordo
com as diretrizes estipuladas pelos Organismos Internacionais como: Fundo
Monetdrio Internacional (FMI), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD),
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), que nada mais nada menos
atendem aos desejos dos empresdrios nacionais Confederagdo Nacional da
Industria (CNl), Federagdo das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP) por
um trabalhador com uma nova qualificag@o necesséria ao quadro econdmi-

co em reestruturacao. (FRIGOTTO, 2000).

Colocandose como uma dlternativa ao modelo de educagéo pro-
posto pelo governo federal, os sujeitos histéricos responsaveis direfamente
pela educacdo no Estado de Mato Grosso do Sul, no que se refere & Rede
Estadual de Ensino, ousam fomar um caminho fofalmente oposto ao indi-
cado pelas direfrizes oriundas do Banco Mundial, a partir de um Projeto
Educacional pensado por esses sujeitos.

1. A producdo da Constituinte Escolar na sociedade
contempordnea

O govemno popular de Mato Grosso do Sul, na proposta politica®
pensada para a gestdo que abrange o periodo de 1999 a 2002, apresenta
um projeto politico-educacional denominado Escola Guaicuru: Vivendo uma
Nova licdo. De inicio, esta proposta contemplou como um dos objetivos
bdsicos “[...] inaugurar um momento histérico de mudancas na polifica [...]
uma ruptura na fradigdo educacional do Estado” (MATO GROSSO DO SUL,
1999, p. 9, colocando-se como “[...] marco inicial de um projefo a ser
frabalhado colefivamente pelos segmentos que desejam mudancas dentro
de uma perspectiva de fransformacdo social.” (MATO GROSSO DO SUL,
1999a, p. 10). llustrando, conforme palavras registradas no documento de-

nominado Proposta de Educagdo do Governo Popular (1999-2002):

O projeto politicocultural que se pretende construir, denominado
Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo, inspirado no desejo
de se resgatar a historia de resisténcia dos povos natfivos do
estado que lutaram bravamente para preservar seus sonhos de
liberdade, representa o resultado de uma longa trajetéria de tra-
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balhos, experiéncias e projetos dos frabalhadores em educacdo
que créem e, por isso, resistem na defesa da escola publica. [...]
rejeita, como principio, as politicas que causam a exclusdo de
milhares de seres humanos do mundo do trabalho, da participa-
¢@o nas riquezas, do acesso aos bens culturais, acarretando a
dilapidagdo das condi¢des de vida da maioria do povo. [...]
entende a educagdo como direito de todos e como um dos pres-
supostos basicos para a cidadania afiva. Seu eixo principal é
o compromisso de estabelecer um processo participativo de
construcdo de novos caminhos que garantam a democratiza-
¢do do saber, a valorizacdo dos profissionais da educacéo e
a democratizacdo da escola publica [...]. Percorrer esses ca-
minhos exige que fanto o governo, através de seus diferentes
agentes pUblicos, como os sujeitos sociais diretamente envolvidos
com a quesido educacional sejom parceiros em forno de metas
que visem & superagdo da tradicional politica educacional, que
resulfou no progressivo dilaceramento da educag@o publica no
Estado. [...]. Inaugura-se, assim, um novo fempo para a educa-
¢do no Mato Grosso do Sul. (MATO GROSSO DO SUL, 1999,
p. 9 e 10, grifo nosso).

O Programa do novo governo registra que o desafio em vista é o de
fazer politica de uma nova forma: “[...] agregando fodas as forgcas vivas da
sociedade no sentido de formular e construir, em conjunto, um novo modelo
de desenvolvimento, observando e projetando todas as potencialidades do
Estado.” (MATO GROSSO DO SUL, 1998, p. 10). E neste desafio estd
o projefo de educag@o para ser concretizado com base nos principios de
integracdo e participacdo, cujo compromisso € a construgdo de uma esco-
la piblica democrdtica, de qualidade social, que atenda as necessidades
humanas da sociedade confemporénea. Para tanto, é colocada como algo
de fundamental importéncia a desvinculagdo dos paradigmas que regem
as formulagdes tecnocrdticas neoliberais, inviabilizadores de acdes politicas
voltadas para a transformacdo da ordem social.

O que se propde, ao confrdrio, € uma educagdo comprometida
com bases filoséficas, tedricas e metodolégicas fundadas no prin-
cipio de uma organizacdo de sociedade mais justa, igualitaria,
solidaria, enfim, capaz de promover a mudanga de verdade dos
caminhos tragados pelos governos autoritarios elitistas que dirigi-
ram o povo sulmato-grossense por muitos anos. (MATO GROSSO
DO SUL, 1998, p. 12).
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Portanto, “[...] imbuido do firme propésito de realizar uma educagdo
critica e popular, de étima qualidade e dirigida a toda sociedade, nasceu o
Projefo de Educagdo Escola Guaicuru: Vivendo Uma Nova Liggo.” (MATO
GROSSO DO SUL, 1999q, p. 12). E um documento sistematizado em ca-
dernos, ordenados numericamente, contemplando duas séries de idéias, uma
intituloda Série Fundamentos Politico-Pedagdgicos, sinfetizando os eixos cen-
frais, programas, projefos e metas, e, a outra, Série Constituinte Escolar, que
reorganiza o processo destinado & discuss@o, estudo e levantamento dos
femas e suas temdticas que nortear@o o ponto culminante de todo o trabalho,
que, num primeiro momento, é a elaboracdo do Plano de Educagdo para a

Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Um primeiro principio destacado é a rejeicdo das politicas que cau-
sam a excluséo de milhares de seres humanos do mundo do trabalho, da
participagdo das riquezas, do acesso aos bens culturais, deixando explicito
um entendimento de que a educac@o é um direito de todos e o compromisso
que se pretende é possibilitar o estabelecimento de um processo participa-
fivo que culmine na garantio da democratizagdo do saber, da valorizagcdo
dos profissionais da educagdo e da democratizacdo da gestdo da escola
publica. Ponfos estes que fundamentam os trés grandes eixos que engendram
os trés grandes programas do Projeto Escola Guaicuru: Vivendo uma Nova

Licgdgo [MATO GROSSO DO SUL, 1999q):

® Democratizagdo do acesso (que implica em garantir ndo sé a in-
clusdo do maior nimero possivel de criangas, jovens e adulfos na
educacdo bdsica, mas também a permanéncia e a progressdo
escolar, incluindo, também, o dominio de saberes cada vez mais
complexos e abrangentes).

e Democratizagdo da gestdo’” [com o envolvimento de todos no
processo educacional, nas deliberacdes e na execucdo do fazer
politico-pedagdgico da escola, o que sé pode ocorrer com base
na gest@o democrdtica, o suporfe para a escola ser um labo-
ratorio de prdfica, de exercicio da cidadania, de formagdo de
sujeitos historicos auténomos).

* Qualidade social da educagdo (entendida como uma qualidade
vinculada a uma sélida base cientifica, & ética, as lutas sociais,
aos direitos da cidadania, enfocando a pessoa humana e ndo o
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mercado produtor para ser efetivada pela comunidade escolar,
por especialistas, por estudiosos, enfim, todos os trabalhadores e
a sociedade envolvida neste processo formativo).

Como um dos projetos do Programa Democratizagdo da gestéo
estd a Constituinte Escolar, e conforme concebida pela Secretaria de Estado
de Educacdo, tratase de “[...] um amplo movimento participativo”, [que
visa] “[...] possibilitar a efefiva participacdo da Comunidade escolar e de
toda sociedade civil organizada”. Enfim, é colocada como “[...] um projeto
educacional comprometido com a fransformacdo social e com a formacdo
do cidaddo na sua acepgdo mais plena [...]." [MATO GROSSO DO SUL,
1999, p. 9).

Tem como objetivo geral:

Promover a construgdo colefiva do Plano de Educagdo para a
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, tendo por obje-
fivo a formacgdo geral do homem, e como premissa a necessidade
da compreensdo dos mecanismos que ordenam a sociedade con-
fempordnea, com vistas a sua fransformagdo. (MATO GROSSO

DO SUL, 1999b, p. 17).

E como obijetivos especificos:

[...] garantir espagos democrdticos de discuss@o e compreensdo
dos mecanismos da sociedade contemporanea e sua defermino-
¢dio sobre a educacédo;

[...] estabelecer as metas gerais e especificas do Plano de Educacdo
para a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul;

[...] estabelecer prioridades a partir do critério de justica social;

[...] reorganizar a estrutura escolar nos dmbitos pedagégico (con-
fetdos, métodos, avaliagdo), na organizacdo da convivéncia
escolar (regimento escolar, direitos e deveres), administrativo e
de expansdo fisica;

[...] discutir e desenvolver formas fecundas e continuas de par-
ficipagcdo da comunidade nas prétficas educativas da escola.

(MATO GROSSO DO SUL, 1999b, p. 17).
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Com essa perspectiva, o Governo Popular de Mato Grosso do Sul
deflagrou, em 12 de agosto de 1999, em ambito estadual, a Consfituinte
Escolar no Estado, envolvendo alunos, pais, professores, diretores, coor-
denadores pedagogicos, demais funciondrios, Colegiado Escolar e outras
organizagdes da sociedade. O grande objetivo foi fazer da Constituinte
Escolar um instrumento significativo da t&o sonhada gestdo democrdtica.

O movimento Constituinte Escolar originou-se, no Pais, de iniciativas
dos governos populares. Em Mato Grosso do Sul vinha sendo cultivado des-
de a época de fransicGo governamental, tomando corpo em abril de 1999,
quando todos os setores da Secretaria de Estado de Educacdo cederam
frabalhadores — um coletivo de 50 técnicos — para a formagdo politica e

pedagdgica do Grupo de Trabalho Guaicuru (GTGE.

Posteriormente, o GTG foi dividido em dois subgrupos: um deles res-
ponsavel pelo aprofundamento das questdes curriculares e, o outro, voltado
para a gestdo. O GTG conduziu os trabalhos na condigéo de Coordenadores
Cerais e produziram o material impresso, anteriormente comentado. Em
cada municipio teve uma Coordenagdo Municipal da Constituinte Escolar,
formada por frés representantes das escolas, um do Sindicato Municipal
dos Trabalhadores em Educacdo (SIMTED), um da Sociedade Civil e um do
Orcamento Participativo, e em cada escola, esta fungdo ficava a cargo do
Colegiado Escolar e de um representante eleito pela comunidade escolar, as
varias coordenagdes agiam em articulagdo.

A Constituinte Escolar, definida como um processo de participacdo
direta da comunidade escolar, pautouse nos seguintes principios:

Compromisso com a formagéo politica da comunidade escolar
[compreens@o dos mecanismos da sociedade contemporénea;
limites e possibilidade da agdo transformadora), como garantia
de uma participagdo qualificada no processo de discussao.

Compromisso com o desenvolvimento de um processo demo-
crdtico que possibilite a compreensdo e o exercicio de uma
participagdo ativa e eficamente qualificada.

Reconhecimento do Plano de Educagdo para a Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul como uma esfratégia de transicdo,
dados os limites para uma agdo radicalmente fransformadora.

Planejamento participativo, envolvendo a comunidade interna e
externa, das acdes a serem desenvolvidas pela escola.
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Compromisso com os critérios de gestdo democrdtica e de quo-
lidade de ensino enquanto formagdo humana geral no processo
de reorganizacdo da estrutura curricular. (CADERNO DA ESCOLA
GUAICURU, 1999b, SED, p. 18).

O processo da Constituinte Escolar, na sua primeira grande agdo, in-
tenfou passar por cinco grandes momentos, sendo: 1° Momento: Estruturagdo
da proposta, mobilizacdo, preparacéo das condigdes para o desencadea-
mento do processo e langamento da Constitvinte Escolar (Ano de 1999). 2°
Momento: Estudo da realidade social, econdmica, politica e cultural do Pas,
relacionando as praticas pedagdgicas das escolas e levantamento dos temas
e temdticas para aprofundamento (Caderno Consfituinte Escolar — Construindo
a Escola Cidada — Mato Grosso do Sul = Politica Educacional /abril /2000).
3° Momento: Aprofundamento dos temas e temdticas levantadas no segundo
momento (2000-2001). 4° Momento: Elaboracdo e fechamento do Plano
de Educagdo da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (junho de
2001). 5° Momento: Langamento e implantagé@o do Plano de Educagao para

a Rede Estadual de Mato Grosso do Sul (2001).

O quintfo Momento, que seria o langamento e a implantagdo deste
Plano ainda em 2001 néo alcangou tal objetivo, pois, no dia 28 de julho de
2001, culminando com a conclus@do do Congresso mencionado, o Secretario
de Estado de Educacdo recebeu um comunicado? de seu afastamento do
cargo, situagdo estendida a toda a sua equipe de trabalho, que no ato da
Consfituinte Escolar, formavam o quadro de coordenadores gerais, assessores
e consulfores.

Considerando esse desfecho, cabe ressaltar o discurso proferido
pelo entdo Governador de Mato Grosso do Sul, por ocasido da ceriménia
de abertura:

Na condigdo de Governador dirijome ao | Congresso da
Constituinte Escolar para abordar quatro pontos fundamentais:

1°) A Constituinte Escolar é um instrumento democrdtico que
o Governo Popular, através da Secretaria Estadual de
Educacdo, criou para permifir que todos os sefores envol-
vidos no processo educativo partficipem decisivamente da
politica educacional de nosso Estado.
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2°) A Constituinte Escolar transcende o titular da pasta. Politicas
Piblicas ndo pertencem a pessoas ou equipes, mas ao pibli-
co. O processo em curso ndo cessard em nosso governo e
se formos capazes de capitaliza-lo na sociedade qualquer
outra administracdo ndo conseguird extingui-lo. O povo
do Mato Grosso do Sul é o dono da Constituinte Escolar!

3°) A gestdo do professor Pedro Kemp sempre terd de nos-
sa parte as mais elogiosas referéncias. Sua capacidade e
competéncia foram fundamentais para que pudéssemos re-
alizar o projeto do Governo Popular no setor educacional.
E esta competéncia que nos dé conviccdo em convocd-lo
para a Assembléia Legislativa a fim de sustentar institucio-
nalmente o nosso projeto.

4°) Por fim, estou convencido que o processo de mudangas que
iniciamos em 1° de janeiro de 1999, ndo nos pertence.
Pertence ao povo do Mato Grosso do Sul [...]. (SANTOS,
2001, p. 1, grifo nosso).'°

Percebe-se nas palavras do governador Zeca do PT um discurso de
exoneracdo voltado para o fitular da pasta da educacdo, mas percebe-se,
tfambém a credibilidade de que o Projeto Constituinte Escolar confinuard, in-
dependente de pessoas ou equipes de governo, considerando a afirmagdo
de que foi realizado o “projefo do Governo Popular no sefor educacional”.
E a credibilidade vai mais além conforme o destaque abaixo registrando as
Ultimas palavras do governador que complementam o discurso acima:

A Constituinte Escolar € um exemplo de que somos capazes de
sustentar o nosso projeto popular, tanfo no dmbito das insfituices,
como nos movimentos sociais. Encerro convidando a fodos para
confinuarem exercendo o papel de agentes da mudanga, ndo
somente no setor educacional, mas no dia-a-dia de Mato Grosso

do Sul. ([SANTOS, 2001, p. 1).

Mas o projefo popular ndo se sustenta via Constituinte Escolar, e
conforme excertos retirados de entrevista efetivada, um dos motivos se deu em
raz&o da substituicdo do Secretdrio de Educagdo e de sua equipe, em junho
de 2001, vez que se aproximava a eleicdo interna do PT para a renovagdo
da direcdo partiddria e o governador precisava recompor seu grupo politico
que estava dividido, numa aliangca que pudesse eleger o presidente e a maio-
ria dos membros do diretério. Esta eleicdo era vista como estratégica pelo
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governo, pois a nova direcdo partidaria conduziria a politica de aliangas
para a reeleicdo do governador em 2002.

Explicagdes detalhadas justificando as decisdes tomadas, com reper-
cussd@o no processo, estdo explicitas na fala que segue:

O grupo politico ligado ao exsecrefdrio Anténio Carlos Biffi
estava fora do governo e ndo poupava crificas ao mesmo no
inferior do partido e mesmo publicamente. Biffi havia sido exo-
nerado da Secretaria de Administragéo no final de 2000, apds
uma reestruturacdo administrativa. Seu reforno ao governo era
considerado como fundamental para a recomposicéo do grupo
politico do governador. A secretaria escolhida foi a da Educagdo
i& que Biffi era professor e tinha pretensdes politicas para as
proximas eleicoes. O entdo secrefdrio, na visdo do Governo tam-
bém ficaria contemplado, pois assumiria sua vaga de deputado
na Assembléia legislativa. A troca foi feita e Biffi, que avaliava
fer perdido espago na educagdo para Pedro Kemp, assume o
Secretaria e, numa postura revanchista, procura desconsiderar as

agdes do antecessor. [PARACAMPOS, 2004, p. 2).

146 Tal motivo acarreta em impasses para a concretizacdo da proposi-
¢do perseguida, conforme palavras de Santos:

Colocouse na mesa de negociacdo um trabalho de uma impor-
fante Secretaria do governo, que vinha se empenhando para
construir e efetivar uma politica educacional na rede piblica
de ensino, em conformidade com as direfrizes gerais que os
educadores e educadoras progressistas sempre defenderam, a
educagdo enquanto um direito, a qualidade social, a democrati-
zagdo do acesso & escola, a garantia da permanéncia, a gestdo
democrdtica e a valorizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras

em educagdo. (SANTOS, 2004, p. 3).

A questdo de a histéria tomar rumos ndo planejados ndo estd ape-
nas nos indicativos acima. Um ponto central é colocado por Kemp:

E claro que nem todos acreditavam no processo e, por isso
ndo se envolveram como deveriam. Talvez porque a demo-
cracia participativa ainda ndo é uma prdtica muito corrente
entre nés. Muitos preferem esperar pelas solugdes mégicas e jé
prontas, vindas de cima para baixo. Porém, aqueles que partici-
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param efetivamente, com certeza, puderam perceber que o futuro
da escola piblica é de responsabilidade de todos e ndo s6 do
agente governamental. A Constituinte Escolar devolveu as escolas
o papel de protagonistas no debate da educagdo que temos e
na farefa de decidir sobre a educag@o que queremos e que sirva
de instrumento para a construcdo da nossa sociedade. (KEMP,
2004, p. 3, grifo nosso).

Questdo essa complementada por Santos:

Democracia participativa e ndo apenas representativa.
Podemos falar em democracia direta, com qualidade nas inter-
vengdes porque aposfamos no processo enquanto um insfrumento
permanente de formagdo politica, com quantidade porque apos-
tévamos na politica da inclusGo de sujeitos na vida da escola.
Reconheciamos os limites da democracia da escola, porque
esfa se insere na infra-estrutura da sociedade capifalista, que se
caracteriza pela exclusdo e pelo autoritarismo. (SANTOS, 2004,
p. 2, grifo nosso).

Pelas palavras acima se percebe motivos de varias ordens que pon-
tuam o desenrolar de uma histéria: politicos, tedricos e também sociais e
econdémicos, observando que:

Na producdo social de sua vida, os homens estabelecem deter-
minadas relagdes necessarias e independentes de sua vontade,
relagdes de producdo que correspondem a uma determinada
fase do desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. O
conjunfo dessas relacdes constitui a esfrutura econémica da so-
ciedade, a base real, sobre a qual se ergue uma superestrutura
juridica politica e & qual correspondem determinadas formas de
consciéncia social. O modo de producdo da vida material condi-
ciona os processos da vida social, politica e espiritual em geral.

[MARX & ENGELS, 1976, p. 57).

Apenas lembrando a seqiéncias dos fatos, ndo necessariamente
nesta ordem: o Projeto Consfituinte Escolar foi paralisado e o seu primeiro
resultado, o Plano de Educacdo para a Rede Estadual de Ensino, sem maio-
res explicacdes e/ ou questionamentos, foi posteriormente arquivado. Assume
a pasta da educagdo o Professor Anténio Carlos Biffi'!, e, novas propostas,
mais administrativas que pedagdgicas, sGo colocadas em prética.
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Os fatos ocorridos apds a concretizagdo de uma parte dos obijetivos
a serem alcangados via Constituinte Escolar lembram outro estudo feito por
Marx [1982), em seu livio, O Dezoito de Brumdrio de Luis Bonaparte, quan-
do fez uma andlise concreta dos acontecimentos revoluciondrios ocorridos
na sua época (1848-1850), trazendo & luz com base na teoria da luta de
classes e da revolugdo proletéria, a doutrina sobre o Estado e a ditadura do
proletariado. Nesta obra, Marx parte de um fato social, colocando que néao
é um personagem que leva a histéria, mas um coletivo de sujeitos historicos.

2. O conceito de gestdo democrdtica na Constituinte Escolar e
sua articulacao com a democracia

Melo (2000) ressalta que na concepgdo explicita na politica edu-
cacional proposta pelo governo federal estd evidente a concess@o de uma
forma de gestdo da educagdo cujo objefivo é o de envolver as pessoas e
buscar aliados de boa vontade que se interessem em salvar a escola piblica,
O sucesso da educagdo depende de todos os que tém parte na escola. E
a pedagogia da partilha, cada um faz um pedago e, no final, tfem-se uma
"colcha de refalhos.”

Spdsito (1999 lembra que nas Gltimas décadas, dentre os caminhos
fracados para a efetiva democratizag@o da educagdo, estéd o chamado a
uma forma de participacdo com vistas a envolver “os sefores mais amplos
da sociedade, como pais, moradores, movimentos populares e sindicais”
(p. 45), o que ndo é nenhuma novidade histérica. Das andlises feitas pela
autora sobre a quest@o da chamada participagdo popular, destaca-se, para
o momento que a tdo conclamada participagdo continua sob a ética da ci-
dadania tutelada'?, “sob controle”.

Daros (1999) oferece contribuicdes para um entendimento mais fun-
damentado da participacdo popular pautado em pressupostos democrdticos
que poderiam superar a tutela e o controle e caminhar na construgdo de uma
cidadania emancipada’®:

Os mecanismos que fornam a participagdo popular pressuposto
democrdtico sGo basicamente a organizacdo independente dos
frabalhadores, permitindo-hes sua livie manifestacdo, através de
suas legitimas organizagdes, e o reconhecimento de seu direito
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de influir nos centros de decis@o do poder do Estado e na formu-
lacdo das politicas piblicas [...]. (DAROS, 1999, p. 39).

Considerando a dlerta de Spésito e as contribuicdes de Daros, a de-
finicdo de gestdo de educagdo colocada por Bordignon e Gracindo (2000,
p. 147) & um ponto para reflexdo: “[...] processo politico-administrativo con-
textualizado, através do qual a prdtica social da educagdo é organizada,
orientada e viabilizada.” Concordase plenamente com os autores, mas é
preciso esfar atento para a diregdo e para os fundamentos que organizam,
orientam e viabilizam a prética educativa.

Farah (1994) aponta que a reordenagdo da gestdo, com vistas a no-
vos padrdes, ensejou a formulacdo de politicas educacionais no sentido da
privatizacdo e da responsabilizacdo das esferas ndo-centrais pelo processo e
resulfados. A estratégia de mobilizagdo da sociedade implicou a abertura da
gest@o da educagdo para a participagdo privada, com vistas & infrodugcdo
de critérios da administracdo empresarial na educagéo e ao cofinanciamen-
to da educacdo.

Essa autora, fazendo uma andlise da Reforma de Educacdo, no
Brasil, do inicio de 1980 a meados de 1990, mostrou que a democratiza-
¢do da gestdo e dos processos decisérios foi o elemento forte na agenda
dos anos de 1980. A partir do final dos anos 1980, a agenda de reforma
da educacdo foi redefinida, incorporando, o lado da femdtica da demo-
cratizagdo, novas propostas de reformulagdo do sefor, que tinha como eixo
a questdo da modermizagdo da gestdo. A orientagdo para a modernizagdo
da gestdo foi, no entanto, incorporada também pela vertente progressista,
passando a preocupagdo com a eficdcia e com a eficiéncia na ufilizacdo de
recursos a se articular & busca da eqgiidade e da democratizagcdo da politica
educacional.

Nesse periodo, observa-se que o debate em torno da reformulogdo
da gestdo passou a privilegiar a ponfa do sistema, ou seja, o estabelecimen-
fo escolar. Essa énfase se articulou & centralidade que assumiu a questéo da
qualidade do ensino nas propostas de reforma do sefor. Entendeu-se que a
recuperacdo da qualidade no sefor educacional passava necessariamente
pelo forfalecimento do estabelecimento escolar, pelo resgate da autonomia
da escola.
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E em um cendrio forfemente marcado pela escassez de recursos,
observa-se ainda a busca de novas alfernativas de provisdo da educacdo
que, procurando manter o cardter piblico, ndo se restringiu & provis@o estatal
classica, envolvendo diversas formas de articulacdo entre Estado e Instancias
ndo-esfatais (sefor privado, organizagdes ndo-governamentais e entidades
comunitdrias). (FARAH, 1994). E nesse quadro que a gestdo democrdtica
da educacdo, principio de ensino estabelecido pela Constituicéo Federal
de 1988 (Art. 206, inciso VI), deveria ser regulamentado de modo a que se
prestasse aos propositos do projeto de modernizacdo da gestdo educacio-
nal. Deveria ser um mecanismo orientado para a busca de “novos padrées”
de gest@o.

Com esta preocupagdo, a Unido, por meio do MEC, apostava em uma
nova forma de conduzir a politica educacional e nos discursos dos atores que
representam essa instancia estd explicita a presenca de proposicdes de escolas
mais democrdticas, afravés de maior participagdo da comunidade. Percebe-
se a busca incessante da implantacdo da légica do mercado na educacao,
iG que nas demais insfituicdes e esferas da vida social e cultural, a tendéncia
neoliberal persiste em conseguir a hegemonia econémica e politica.

Confrapondose & concepgdo de gestdo acima explicitada, des-
tacase a gestGo democrdtica da educagdo preconizada pela Constituinte
Escolar.

2.1. A gestdo democrdtica da educacdo na Constituinte Escolar

O Cademo infitulado Gestdo Democrdtica'® é um documento que
apresenta, conforme registros refirados da intfrodug@o, o enfendimento de
gest@o democrdtica, que fundamenta o Projefo Constituinte Escolar.

O fexto inicia ressaltando que ndo se pode pensar em educacdo
desvinculada de um contexto social, econdmico e politico. Nesse sentido,
tece consideracdes sobre a sociedade atual:

Vivemos numa sociedade capifalista, dividida em classes sociais
e com relacdes sociais decorrentes dessa organizagdo. Nessa
sociedade, os interesses das classes dominantes, que detém os
meios de producdo, sdo opostos aos interesses da classe fraba-
lhadora, detentora da forca de trabalho.
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De acordo com o neoliberalismo, o Estado é o responsavel pela
crise atual, portanto deve se eximir de suas responsabilidades com
as politicas sociais — educacdo, saide — e, ainda responsabiliza
a classe frabalhadora pela sua propria exclusdo, atribuindo a ela
o encargo por n&o ter adquirido as competéncias e habilidades
necessarias para sua inclusdo no mercado de frabalho, assim
como para exercer os seus direitos de cidadania.

Neste periodo particular do capitalismo, vivemos uma crise do
capifal, mas, para o neoliberalismo, a crise ¢ do Estado que pro-
vocou inflagdo ao investir em politicas sociais. (MATO GROSSO

DO SUL, 1999¢, p. 4).

Apds mostrar clareza sobre a base estrutural em que a sociedade
estd assenfada ho]e, o texto mostra, na sequéncia, como a escola se encon-
fra no bojo das politicas pensadas para a educagéo, e qual o significado de
democracia nesse momento de globalizaggo:

Nesfe contexto, a escola, enquanto instituicGo social, incorpo-

ra esta ideologia reproduzindo a desigualdade, a exclusdo,
elitizacdo do saber e a discriminacdo. Para o neoliberalismo,
democracia implica o repasse para a sociedade das respon- 151
sabilidades do Estado quanto és politicas sociais. Na politica
educacional, este movimento evidenciase principalmente no

processo de autonomia da escola em que esta passa a ser res-

ponsével pelo seu sucesso e, também, pelo seu fracasso eximido,

assim, o poder piblico de suas responsabilidades.

Enquanto na Europa e nos Estados Unidos este processo iniciou-
se na década de 70, no Brasil ocorreu somente na década
de 90, pois nos anos 80 viviamos o processo de fransicdo da
ditadura militar para o periodo de redemocratizagdo do pais.
Economicamente, foi chamada a década perdida, pois houve
a crise da divida externa e a esfagnacdo da economia. Neste
confexto, houve fortalecimento dos movimentos sociais que reivin-
dicavam a redemocratizag&o do pas, trazendo um novo quadro
para o imagindrio social que buscava a democracia. [MATO

GROSSO DO SUL, 1999, p. 4, grifo nosso.
Quanto & luta pela democratizagdo, os sujeitos ressaltam que esta

permitiu que as mais diferenfes categorias profissionais se organizassem sin-
dicalmente, passando a defender a democracia da escola publica brasileira,
P P
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i@ que um novo projeto educacional era exigido pela sociedade naquele

momento e que:

Nesse intuito, a luta do setor educacional se deu essencialmente,
na década de 80, em favor de uma educagdo democrdtica, que
visava & qualidade de ensino, ao acesso e & permanéncia do
aluno, a forma de organizag@o e funcionamento da escola, a
selecdo e organizacdo dos confetdos, bem como, as questdes
inerentes & elaboragdo de planos de cargo e salérios e a partici-
pacdo afiva dos educadores na tomada de decisdes perfinentes
a comunidade escolar.

Este processo de democratizagdo das escolas publicas aconte-
ceu na medida em que cresciam as aspiragdes da sociedade
civil em busca de um espago maior de participagéo politica.

(MATO GROSSO DO SUL, 1999¢, p. 4).

Os autores frisam que a democratizagdo da qual falam néo significa
apenas ampliagdo quantifativa das oportunidades de acesso e permanéncia
na escola e pela sua eficiéncia na fransmissdo de conhecimentos, mas uma
escola com nova fung@o social, segundo os principios da Escola Guaicuru:

Para o projeto de Educagdo da Secretaria de Estado de Educagéo,
denominado Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo, a demo-
cracia é construida afravés da participacdo, na qual a escola
fem a fungdo emancipatéria, de superagdo, de promogdo dos
direitos de igualdade, de solidariedade e de resgate da cidada-
nia. Por fazer parte de uma realidade histérica, a escola reflete
no seu inferior o conflito existente nessa contradicdo de interesses,
constituindo-se, enfrefanto, num espago no qual & possivel formar
cidaddos capazes de interferir na transformacdo dessa realida-

de. [MATO GROSSO DO SUL, 1999, p. 5).

E pontuando a democratizagdo prefendida, frisam, mais uma vez, a
visdo liberal que buscam descartar:

Para efefivacdo dessa fransformagdo, a escola publica democré-
fica fem como pressuposto a autonomia e a participagdo. Esses
conceitos nGo s@o neufros, pois #m um significado ideologico.
Na visdo neoliberal, autonomia e participacdo implicam desres-
ponsabilizacdo do Estodo em relagdo as politicas publicas de
educagdo. Autonomia significa a escola assumir a responsabili-
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dade pelo seu sucesso ou fracasso e participagéo, a sociedade
assumir o financiamento da escola. (MATO GROSSO DO SUL,
1999¢, p. 5).

O que se busca é a participagdo efetiva da comunidade, ou seja, a
democracia participativa, com cardter popular:

O Govemo Popular tem como um de seus principios a participa-
¢do na qual o cidaddo exerce o direito de opinar, contribuindo
nas discussdes, no planejamento e construgdo dos projefos espe-
cificos de cada drea da administragdo piblica. Essa participagdo
propicia a fransparéncia de gestdo de recursos publicos, ao
mesmo fempo em que permite a compreensdo da realizagdo de
cada projefo, seus limites e possibilidades, democratizando tanto
as relacdes como as decisdes tomadas. [MATO GROSSO DO
SUL, 1999¢, p. 5).

E na educag@o, como pensam essa participagdo?

Na educagdo, essa participagdo, formagdo da cidadania ativa,
concretizarse-d afravés da construgdo do projefo politicopeda-
gogico, da elaboragcdo do planejomento, aplicacdo dos recursos
financeiros e da organizagdo do ensino. No processo participa-
tivo, a confradicdo estd sempre presente; no enfanto, o respeito
as diferencas permitird a superacdo dos conflitos, de forma que
a comunidade compreenda o funcionamento e a organizacdo
da escola, percebendo as suas prioridades, dificuldades e possi-
bilidodes, reorganizando as suas agdes na busca de qualidade

social na educagdo. (MATO GROSSO DO SUL, 1999¢, p. 5 e

6, grifo nosso).

O texto ainda se reporta & histéria dos educadores na luta pela
democratizacdo da sociedade lembrando que uma parte significativa desse
movimento foi & insfituicdo na educagdo do processo de gestdo democrdtica
do ensino assegurado na Constituicdo Federal de 1988. (Artigo 2006, Inciso
VI). Em Mato Grosso do Sul foram concretizadas diferentes experiéncias de
democratizacdo da gest@o escolar com participacdo da comunidade nas
decisdes, através de Conselhos ou Colegiados, atuando em sintonia com
os movimentos sociais do Pafs, foi uma fase em que a escola publica viveu
momentos de muitas discussdes acerca, principalmente, de sua funcdo social,
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fendo em vista a necessidade urgente de democratizagcdo, autonomia e de
garantia da qualidode de ensino.

Mas o documento registra que o processo democrdtico vivenciado
até entdo ndo encontrou condicdes para a garantia da gestdo democrdtica
almejoda, daf a credibilidade de resulfados mais concretos via Constituinte
Escolar.

2.2. A concepgdo de democracia da Constituinte Escolar

Para delinear o processo de democratizagdo que se busca alcangar,
os sujeitos historicos da Constituinte Escolar deixam clara a compreensao que
possuem das caracteristicas da sociedade vigente, destacando o papel que
o neoliberalismo ocupa neste periodo particular do capitalismo e que o signi-
ficado de democracia nessa ordem “[...] implica o repasse para a sociedade
das responsabilidades do Estado quanto as politicas sociais.” Observam que
na educacdo esse movimento é visivel no discurso da escola auténoma “[...]
em que esfa passa a ser responsével pelo seu sucesso e, também, pelo
seu fracasso, eximido, assim, o poder publico de suas responsabilidades.”

(MATO GROSSO DO SUL, 1999¢, p. 4).

Essa & uma situagdo que ocupou o espago conquistado pela luta
do sefor educacional na década de 1980. lembra Daros (1999, p. 89)
que: "Dentro da perspectiva de democratizacdo da sociedade brasileira,
[...] a questdo da participacdo como pressuposto de democratizagdo era
vista [...] como possibilidade de abrir espacos nas decisdes autoritarias e ar-
bitrérias.” Momento em que houve fortalecimento dos movimentos sociais que
reivindicavam a redemocratizacdo do pafs, trazendo um novo quadro para
o imagindrio social que clomava por uma educagdo democrética, pela qua-
lidade de ensino, pelo acesso e permanéncia do aluno na escola, por uma
forma de organizacdo, de funcionamento, de ensinar e de aprender menos
excludente. E, ainda, por planos de cargos e saldarios, por uma autonomia
financeira (o Estado na funcéo que lhe cabe), pedagdgica e politica, enfim,
por um espaco significativo de participacéo dos educadores na tomada de
decisdes dos assuntos da escola.

Porém, tais anseios ndo lograram, naquele momento, o éxito al-
mejado no sentido de que o projeto neoliberal de educagdo, conforme jé
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colocado, ganhava forgas, seus afores colocando nova roupagem nas con-
quistas decorrente das lutas dos educadores e imprimindo nessas conquistas
as suas concepgdes liberais, avalizados pela forca do capital.

Nesse interim, o Projeto Escola Guaicuru e sua Constituinte Escolar
tentam driblar a situagdo, apresentando & sociedade um projeto alternativo
de educagdo, fundamentado na democracia participativa, cujo enfendimen-
to parte da premissa de que “[...] a democracia é construida através da
participacdo, na qual a escola fem a fung@o emancipatéria, de superagdo,
de promogao dos direitos de igualdade, de solidariedade e de resgate da

cidadania.” [MATO GROSSO DO SUL, 1999c¢, p. 4, grifo nosso).

E que ciente das deferminagdes da sociedade capitalista “[...] &
possivel formar cidad@os capazes de interferir na transformagdo dessa reali-
dade.” [MATO GROSSO DO SUL, 1999¢, p. 5). Uma participagdo na qual
o cidad@o tem o direito de opinar, discutir, planejar e construir os projetos
especificos de cada drea da administragdo publica. Participacdo que propi-
cie "[...] a fransparéncia de gestdo de recursos publicos, ao mesmo tempo
em que permite a compreens@o da realizagdo de cada projeto, seus limites e
possibilidades, democratizando tanto as relagdes como as decisdes.” [MATO
GROSSO DO SUL, 1999, p. 5).

No ambito educacional, essa participagdo estd relacionada & for-
magdo da cidadania ativa'® e se concretiza através da construgdo do projefo
politicopedagdgico, da elaboragdo do planejamento, aplicagdo dos recur-
sos financeiros e da organizacdo do ensino. Enfim, uma educacdo pautada
na democratizagdo da gesido, cujos fundamentos asseguram os principios
da democracia popular e do direito ¢ igualdade concreta entre os homens,
afravés da participagdo coletiva, ou conforme a nomenclatura utilizada nos
documentos, uma democracia participativa, com cardter popular.

Mas a concepgdo de democracia que de fato vinha fundamentando
a Constituinte Escolar j&@ pode ser percebida, quando o canal orgénico de
parficipacdo, que cerfamente estaria confribuindo para um dia fornar real @
proposta anunciada, se fecha quando da sua interrupcdo, mostrando que
os “[...] mecanismos que tornam a participacdo popular pressuposto demo-
crdtico”, tais como: “organizagdo independente” [...] “reconhecimento do
direifo de influir nos centros de decis@o do poder do Estado” [e, também],

na “[...] formulacdo das politicas publicas” (DAROS, 1999, p. 39), ndo
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foram assumidos ou mesmo compreendidos pelos sujeitos do processo, ou
seja, nem pela sociedade politica, nem pela sociedade civil. A democracia
parficipativa, de cardter popular anunciada ndo “emanou do povo”, néo foi
por ele exercida.

A democracia efefiva lembra Frigotio (2002, p. 53), s6 é possivel
"[...] sob a igualdade de condi¢des socioecondmicas, culturais, educativas,
efc., dos seres humanos na producdo de sua vida individual e social”. O que
é proposto pela Constitvinte Escola ao destacar a questdo da qualidade so-
cial, colocada também como a funcdo primordial da educagdo, cujo objetivo
é a capacitagdo de homens e mulheres para compreenderem conceitos e
mecanismos de interpretacdo das mais diversas formas de manifestacdo dos
problemas sociais, enfocando a pessoa humana e ndo o mercado produtor.

(MATO GROSSO DO SUL, 1999b).

Uma proposta apresentada como contraponto ¢ de cardter hegemé-
nico, propalada pelos donos do capital que aparentemente ndo descartam
o sujeito em nome do discurso da democracia, mas que na tfomada de po-
sicdes e nas principais decisdes da vida da nagéo, ignoram as demandas
sociais e a formagdo humana. Tal problemdtica pode ser assim explicadar:

O desafio & mais complexo quando postulamos uma socieda-
de e processos educativos que fenham como parGmetro néo o
mercado e o capital, mas o ser humano. Trata-se de reiterar e
dar saturagdo histérica ao idedrio de Protégoras que coloca o
ser humano como medida de todas as coisas. Neste horizonte,
o pafriménio natural e cientifico e os processos culturais e educa-
fivos ndo podem estar subordinados ao grande capital, mas ao
conjunto de direitos humanos que configuram a possibilidade de
qualificar a vida de fodos os seres humanos. A educagdo, nessa
perspectiva, é elemento crucial no processo de emancipagdo da
classe trabalhadora e de estabelecer praticas sociais compro-
metidas com a dignidade e a vida de todos os seres humanos.

(FRIGOTTO, 2002, p. 65, grifo nosso).

A partir dessas consideracdes, as observacdes de Boron (2001) sao
tfambém elucidativas. Segundo ele, as mefas globais que hoje em dia sdo
propostas pela grande maioria das forcas progressistas da América Latina
e que resumem boa parte das reivindicacdes que os partidos populares fem
exigido e que podem ser chamados de grandes objetivos sdo: “[...] mo-
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dernizacdo social, justica distributiva, ética da solidariedade, democracia
participativa.” Sdo “[...] formulogdes gerais de um chamado [...] a discutir
e promover um ambicioso programa de transformagdes sociais.” (BORON,

2001, p. 227, grifo nosso.

S&o muitos os desafios daf decorrentes clamando por respostas co-
erenfes, concretas e viaveis, e a pergunta é evidente: como enfrenfar essa
sittagdo® E necessario perceber que as grandes opgdes ndo est@o isenfas de
deferminagdes postas que estabelecem os critérios, independentes do desejo
do homem. Assim, nGo estd & disposicdo um meio termo, mas duas alfernati-
vas com a liberdade de escolher apenas uma:

Qu opta pela consolidagdo democrdtica, o que significa a implan-
tacdo de uma ampla politica de aliangas sociais com o conjunto
das classes e camadas populares; ou escolhe o caminho da dis-
ciplina econémica e o cumprimento das obrigagdes externas, e
nesse caso a fransicdo democrdtica serd quase completamente

condenada ao fracasso. (BORON, 2001, p. 230).

Se a opc¢do for pela primeira é preciso ter claro que:

[...] priorizar a fundagdo de uma ordem democrdtica significa
assumir um compromisso consciente — que inclui tanfo o governo
quanto a oposicdo politica e toda a conjuntura da sociedade
civil = de redefinir as politicas governamentais a partir de seu
eventual impacto sobre o processo de consolidagdo da democra-

cia. (BORON, 2001, p. 230-231).

Por isso é preciso fer claro o peso decisivo que o desenvolvimento
da economia tem na viabilizagdo de um projeto democrdtico e como, no mo-
mento, ndo se consegue desvencilharse dessa forca, é preciso compreender
em que medida é possivel diminuir a incompatibilidade entre democracia e
capitalismo.

Frenfe a fais constatagdes & preciso ter muita cautela ao usar a pala-
vra democracia, ponto focalizado por Coutinho, que observa:

Chamo a afeng@o para o fafo de que a observagdo do filésofo
marxista Georg luckds, a democracia deve ser enfendida como
um processo e ndo como um estado. Por isso, parece mais ade-
quado falar em democratizagdo. [...] A democratizagdo como
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valor universal, j&@ que o que tem valor ndo sdo as formas con-
crefas que a democracia adquire em deferminados contextos
histéricos — formas essas modificaveis, sempre renovdveis, sem-
pre passiveis de aprofundamento, mas o que tem valor universal
é esse processo de democratizagdo que se expressa, essencial-
menfe, numa crescenfe socializagdo da parficipagdo politica.
(COUTINHO, 2002, p. 17).

Né&o se nega no processo de democratizag@o a importancia da
parficipacdo politica. Mas nessa crescente relacdo hé uma contradicgo da
histéria, isto &, um choque entre grupos de sujeitos que se organizam para
ousarem parficipar politicamente, com um pequeno grupo, formado por
membros de uma classe, ao mesmo fempo, economicamente dominante e
hegeménica, quanto ao contfrole do Estado e, conseqgientemente do poder
politico, assim, defensores da ordem social capifalista vigente.

Para superar essa contradicdo seria necesséria a superagdo de
muitas préficas que hoje se encontram arraigadas e até forfalecidas. Essa su-
peracdo é uma idéia ha muito discutida e ndo realizada por ser uma quest@o
de ampla complexidade. Este é apenas um exemplo que confirma um dos
pressupostos da feoria de Marx quanto ao fato de um novo organismo social
s6 se firmar apds o esgotamento pleno de fodas as condigdes existentes num
deferminado molde. Nas suas palavras:

Uma organizagdo social nunca desaparece anfes que se desen-
volvam todas as forcas produtivas que ela é capaz de confer;
nunca relagdes de produgdes novas e superiores se lhe substituem
anfes que as condigdes materiais de existéncia destas relacoes
se produzam no proprio seio da velha sociedade. E por isso
que a humanidade sé levanta os problemas que sGo capazes de
resolver e assim, numa observagdo atenta, descobrirsed que o
proprio problema sé surgiu quando as condicdes materiais para
o resolver j& existiam ou estavam, pelo menos, em vias de apare-

cer. [MARX; ENGELS, 1976, p. 25).

Assim, a condicdo hoje posta para o exercicio da democracia com
a participagdo direta da comunidade, em que a soberania nédo é delegada
a representantes, a democracia de Rousseau, conforme lembrou Coutinho
(2002), chocarse com a légica do capital, e é preciso aqui lembrar que a
logica do capital é regulada pelo Estado, pelo poder politico. E um cho-
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que que ndo se dd em um deferminado ponto, nem num “dia D" ou numa
"hora H", mas através de choques permanentes explicitos a partir da ditadura
aberta acobertada pelo discurso democrdtico, que pode ser exemplificada
conforme os moldes schumpeteriano. E a democracia como método, como
regra do jogo, drasticamente reduzida, “[...] inicia-se com Schumpeter, mas
prossegue com Giovanni Sartori, com Roberto Dahl, com Norberto Bobbio e

com muitos outros pensadores do século XX.” (COUTINHO, 2002, p. 19).

O Projeto Constituinte Escolar, entendido como um movimento da
sociedade civil pode ser ilustrado conforme Oliveira (2002, p. 41), que
caracteriza a agdo das forcas dessa sociedade civil: “[...] uma espécie de
exaustdo da ditadura e do autoritarismo.” Uma concepgdo forfe na teoria,
porém, demarcada pela concepgdo fraca de democracia na pratica, mutilo-
da de seu senfido mais profundo, ou seja, uma disténcia nos entendimentos,
evidenciando uma desarticulacd@o entre essa sociedade civil e a sociedade
politica, o que ndo poderia acontecer, uma vez que ambas sGo importantes
num processo que busca a democratizacdo das relagdes e do poder.

Quanto a essa desarticulagdo, Gramsci (1984, p. 185) alerta que
a sociedade civil e a sociedade politica formam o préprio Estado, mas pode
haver um distanciamento entre elas, e neste é colocado um problema de he-
gemonia, isto é, a base histérica sobre a qual a sociedade civil se desloca
pode alavancar uma forma exirema de sociedade politica: “[...] ou para lutar
confra o novo e conservar o que cambaleia, forfalecendo-o coercitivamente,
ou como expressdo do novo para esmagar as resisténcias que enconfra ao
desenvolverse.”

Superar a ordem vigente é preciso, ndo se nega essa utopid, no
senfido de algo que possa vir a existir, mas é necessario que se enfenda que
estd posta uma materialidade que, no momento “[...] demonstra a incom-
patibilidade [...] de organizagdo com qualquer progresso revoluciondrio e
define a situacdo econémica como a mais perigosa e a mais estagnante.”
(GRAMSCI, 1984, p. 4). Portanto, ndo é sé para a situagdo econdmica que
se faz necessdrio estar afento, é preciso atenfar fambém para outros fafores,
implicitos e explicitos, ndo se nega, mas que fazem a diferenca, quando se
assume uma nova maneira de caminhar na busca de algo que possa vir a
existir.
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A gest@o democrdtica da educacdo proposta para alicercar a
Constituinte Escolar ndo encontrou no momento a concepgao forte de demo-
cracia conclamada por Coutinho (2002, p. 21): uma “[...] democracia com
um conceifo mais amplo e universal.” Isto &, “[...] num sentido forte [...] que
assegura a igualdade, a participagdo coletiva de todos na apropriagdo dos
bens criados — implica, [...], uma dimensdo social e, conseqientemente, [...]

uma dimensdo econémica.” (COUTINHO, 2002, p. 20).

Por enquanto, a prevaléncia histérica esté pautada na democracia
representativa, de cardter formal que consiste no modo peculiar de selecao
das elites, que, ao invés de ser uma arma de emancipagdo da classe traba-
lhadora, contraditoriamente se transforma em uma “[...] arma de legitimagdo
de chefes carismaticos que, dizendo falar em nome do povo, na verdade, re-

presentam os inferesses da perpetuagdo da ordem capitalista.” (COUTINHO,
2002, p. 18).

Consideracaes finais

Considerando o objetivo de apreender a concepgdo de gestdo de-
mocrdtica e de democracia presentes nessa Constituinte Escolar e como se
configurou a arficulagéo enfre ambas (gestéo e democracial, aofirma-se que
fanto o estudo feito nos documentos como o aprofundamento oportunizado
pelas falas dos sujeitos historicos que estiveram & frente do processo permitiu,
com base no procedimento epistemoldgico adotado, apreender uma propo-
sico de fazer a gestdo democratica da educacdo articulada & concepgéo
da democracia participativa.

Enfretanto, a inferrupcdo do processo consfituinte demonstra uma
concepgdo forte apenas na proposicdo, porém demarcada pelo sentido fra-
co de democracia na prdfica. Assim, ndo se nega, e aqui pedagogicamente
afirmando, que a Constituinte Escolar é uma proposta de gest@o democrati-
ca, uma alfernativa possivel ao modelo atual de educagdo, mas também se
reafirma que fatores que a transporia para o nivel posterior, ou seja, para um
projeto politico educacional de cardter hegeménico, ndo confribuiram nesse
momento para fal anseio.

Para isso aconfecer seria necessdria superar préticas arraigadas no
frafo com a educagdo — a continvidade descontinua das politicas piblicas
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— instalando, de fato, uma estrutura politico-administrativa adequada a uma
forma de participagdo que promovesse o envolvimento de todos os segmen-
tos da comunidade escolar nas tomadas de decis@o, garantido por meio
de canais organicos e articulados com os j& existentes: o Projeto Politico-
Pedagdgico, a Direcdo Colegiada, o Colegiado Escolar, a Eleicao para
Diretor, o Grémio Estudantil, a Associacéo de Pais e Mestres. E, também,
foruns de constantes discussdes dos multiplos interesses, bem como outros
recursos que facilitariom o acesso da comunidade cos assuntos que dizem
respeifo & vida da escola e de outras instancias da sociedade.

Cabe lembrar que, de inicio, a credibilidade na Constituinte Escolar
alcangou tamanha amplitude que esta foi colocada pelo governo popular,
responsavel pela sua origem em Mato Grosso do Sul, como um exemplo
de capacidade de sustentacdo do proprio projeto de governo. Porém, a
Constituinte Escolar da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul
(1999-2001), n&o logrou o éxito almejado, no se sustentou nas relagdes
que ousaram produzila, o cardter constituinte dessa Constituinte foi ignorado,
o que mostra que o dlicerce ndo estava sedimentado no seio das relagcdes
que permeiam a sociedade.

Dito isso, reafirma-se que inimeros fatores contribuiram para a sua
interrupgdo. Fatores de ordem estrutural, institucional, politico, ideolégico,
tedrico. E todos, sem excecdo contribuiram para que a Constituinte Escolar
ndo passasse de uma proposta de gestdo democratica.

Primeiro, para extrapolar o nivel de proposta e ser a viabilizadora de
um Projeto Educacional para a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, com cardter hegeménico, a Constituinte Escolar deveria ser assumida tan-
to pela sociedade civil como pela sociedade politica. E isso ndo aconteceu,
e remetendo & sociedade civil constatouse que ndo houve um assumir por
parte da comunidade escolar e por aqueles que estdo no chéo da escola,
ou seja, o povo. Ent@o, como ser uma democracia participativa, de cardter
popular sem o povo para participare

Segundo, a Constituinte Escolar também ndo pode ser considerada
o susfentdculo de um Projeto do Governo, uma vez que com a saida do
grupo que estava & frente na coordenacdo da educag@o e com o assumir do
novo grupo ndo foi avante.
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Terceiro, a Consfituinte Escolar também ndo pode ser considerada
afrelada a um Projeto Politico-Partidério, considerando que o novo grupo
que assumiu a educacdo e que defendia a mesma concepgdo politicopar-
fidaria, ndo teve também como base o cardter hegemdnico que poderia
garantir a sua continvidade.

Salvo as contradicdes, buscar concretizar um projeto do porte da
Constituinte Escolar é preciso e é possivel, mas num procedimento assumido
fanto pela sociedade civil como pela sociedade politica. Gramsci (1984)
observa que para um projefo caminhar com base nessas orienfacdes se faz
necessario viver numa sociedade e fazer parte de uma comunidade compro-
metida politicamente, lembrando que a histéria é sempre mundial e nunca
histérias particulares.

Considerando as indicagdes tedricas que sustentaram as andlises fei-
fas, a concepgdo de democracia propalada via participagdo popular numa
forma direfa ndo pode responder ao momento histérico, mas os sujeifos do
processo poderiam e podem confinuar a “fazer pressdo” do outro lado da
barricada.

Frigofto {2002, p. 65) lembra que no Brasil, na dltima década do
século XX, muitas propostas socioeconémicas, culturais e educacionais ou-
saram e ousam se alicercar na base material existente, como alternativas
contra-hegeménicas ao idedrio da ditadura do capital e sGo “implacavel
mente combatidos pelas classes dominantes.” Mas Semeraro (1999 também
alerta que é preciso multiplicar essas experiéncias.

Néo foi ainda dessa vez... a democratizagdo da gesto da educa-
cdo em Mato Grosso do Sul continua sendo uma luta ainda ndo vitoriosa.
Porém, considerando o processo histérico em que o almejado néo é dado,
mas construido, acreditase que a democracia partficipativa, de cardter

popular confinua sendo o horizonte. E preciso nessa histéria, repensar a con-
crefizacdo da arficulagdo sociedade, educacdo, gestdo, democracia.

Em suma, reafirmando os acertos e os desacertos com a democracia,
a Constituinte Escolar é uma proposta de gestdo democratica. A sugesico &
ir além da proposicao e multiplicar experiéncia como essa, entendida como
alternativa possivel para, em processo, viabilizar a democracia num sentido
mais forte, em graus mais elevados de possibilidades.
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Notas

1

%

Artigo elaborado a partir da Dissertagé@o de Mestrado: A Constituinte Escolar da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul (1999 a 2001]: uma proposta de gestdo democrdtica. (ARANDA,
2004).

Entende-se que o Estado ¢ o regulador do processo desencadeador de mudangas solicitadas pelo
capifal, seja em qualquer sentido, inclusive na vida politica dos sujeitos sociais que constitui a base
do Esfado. Portanto, essa base material ndo se dé & mercé das vontades, mas é condicionada pelo
modo de producdo capitalista e pelas suas formas de infercémbio, necessarias enquanto houver
divisGo do trabalho e propriedade privada. [MARX, 1974).

Entrevistados: 1. Pedro César Kemp Gongalves. Professor, graduado em Filosofia e Psicologia, com
especializag&@o em Psicologia Social e Mestrado em Educacdo pela UFMS. Foi Secretério de Estado
de Educag@o (1999-2001), implantando o projeto da Escola Guaicuru, o Constituinte Escolar, o
Bolsa-Escola, a Educacdo de Jovens e Adultos. 2. Francisco Givanildo dos Santos. Professor da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande-MS. Pedagogo. Foi coordenador geral da Constituinte
Escolar da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (1999-2001]. 3. Romilda Paracampos.
Professora. Psicologa. Atualmente atua na Pestalozzi, em Campo Grande-MS. Foi Superintendente
do Ensino na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, 1999-2001. (www.pedrokemp.

com.br).

Representado por José Orcirio Miranda dos Santos, do Partido dos Trabalhadores, daf seu nome
politico, Zeca do PT.

Segundo Carbonnel (2002), muitas mudangas que vem sendo colocadas sdo prioritariomente
movidas por imperafivos econdmicos, como a busca de racionalizacdo de gastos e eficiéncia ope-
racional. E uma inovacdo orientada para resuliados ou produtos, prestando-se apenas a modemizar,
néo diluindo o conservadorismo presente nas concepgdes arraigadas.

Em 1° de janeiro de 1999, o Governador Zeca do PT, com fodo seu secretariado, tomou posse e
iniciou o processo de implantagdo das propostas politicas que cada pasta iria construir, delineadas
no Programa de Governo para Mato Grosso do Sul: Movimento Muda Mato Grosso do Sul = PT/
PDT/PPS/PC do B/PAN/PSB/1998. Propostas & discutidas amplamente com as representagdes

organizadas da sociedade sulmato-grossense, pauta-chave da campanha eleitoral.

Projetos: 1 — Autonomia Escolar. 2 — Planejamento Participativo. 3 — EleicGo de Diretores. 4 —
Forfalecendo os Colegiados Escolares. 5 — Constituinte Escolar. 6 — Dinamizando a Coordenagéo
Pedagdgica. 7 — Redimensionando a Inspecdo Escolar.

Esse grupo contou com a assessoria das Professoras Doutoras Ligia Klein e Vera Maria Vidal Peroni,
que receberam a incumbéncia de possibilitar uma formacdo politica, por meio de estudos de obras
cléssicas da Filosofia e da Histéria da Educacéo.

Didrio Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul, em 28 de julho de 2001. Comunicado expedido

pelo Governador José Orcirio Miranda dos Santos, o Zeca do PT.

10 O registro desse pronunciamento é parte do material recebido pelos congressistas no | Congresso

Estadual da Constituinte Escolar, em 27 de junho de 2001, no Palécio Popular da Cultura, em
Campo Grande [MS).
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Formado em Pedagogia. Fundador da Associagdo Douradense de Professores [A.D.P) e da
Federacdo dos Professores de Mato Grosso do Sul (FEPROSUL) na década de 1970. Presidente
por 02 (dois) mandatos da A.D.P. Presidente por O3 (irés) mandatos da FEPROSUL, hoje Federagdo
dos Trabalhadores em Educacdo de Mato Grosso do Sul (FETEMS). liderou a 1¢ Greve de
Trabalhadores em Educagdo em Mato Grosso do Sul. Liderou a Ocupagdo por 32 (frinta e dois)
dias da Sede do Governo do Estado em 1991. Construiu a Sede da FETEMS. Trabalhou na
Fundagdo das inbmeras Associacdes Municipais de Professores (hoje SIMTEDs). Foi Vice-Presidente
da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (C.NL.TE.) para a regido Centro-
Qeste. Coordenador no Estado do Comité de Combate & Fome. Eleito Presidente Estadual da
Central Unica dos Trabalhadores [CUT), no periodo de 1997 & 2000. Membro do Diretério
Regional do Partido dos Trabalhadores (PT). Secretério de Estodo de Administracdo de Mato
Grosso do Sul, de janeiro de 1999 a outubro de 2000. Secretdrio do Estado de Educacéo de
Mato Grosso do Sul, de julho de 2001 ao término de 2002. Deputado Federal por Mato Grosso
do Sul, de 2003 a 2006. [www.biffi.com.br, grifo nosso).

Segundo Sposito [1999), entende-se por cidadania tutelada as condigdes de participagdo esta-
belecidas por regras burocrdticas, mediante a regulamentagdo e a obrigatoriedade de canais de
participagdo.

A cidadania emancipada é compreendida como o exercicio de uma participacdo que reflete a
conquista de um espago publico de decisGo e de discussGo, que ndo seja tutelado pelo Estado,
mas que possa nele influir nas tomadas de decisdes. (SAVIANI, 1987; SPOSITO, 1999; DARCS,
1999).

Fundamentado em: (FERREIRA, 1998; GADOTTI; ROMAO, 1997; PERONI, 1999; SIVA;
GENTIL, 19906).

Segundo Benevides (2000, p. 19-20), “[...] a cidadania ativa afravés da participagdo popular é
[...] considerada um principio democrdtico, e ndo um receitudrio politico, que pode ser aplicado
como medida ou propaganda de um governo, sem continuidade insfitucional.. [...] esta cidada-
nia afiva supde a parficipacdo popular como possibilidade de criagdo, fransformagdo e controle
sobre o poder ou os poderes.”
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Formagdo do gestor escolar no contexto do
desenvolvimento das teorias curriculares

School manager formation in the context of the curriculum theories development

Avrilene Maria Soares de Medeiros

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Resumo

O presente estudo obijetfiva discutir @
formagdo do gestor escolar no contexto
do desenvolvimento das teorias curricu-
lares. Faz-se uma breve incurs@o pelas
diferentes perspectivas de curriculo, se-
guindo os rastros da teoria tradicional ds
feorias crificas. A andlise mostra que o
curriculo, ao constituirse em espago que
abriga representacdes diversas, adqui-
re condigdes concretas de possibiliftar,
dentro dos espacos de formagdo, altera-
¢des e mulagdes fedrico-metodoldgicas
que possam auxiliar no reconhecimento
de que a educagd@o ndo simplesmente
reproduz discursos conservadores da
realidade social, mas produz novos dis-
cursos, sendo, portanto, capaz de criar
novos espagos de atuagdo politica dos
individuos. Enfim, a formagdo do gesfor
escolar ndo dispensa a competéncia téc-
nica, nem o compromisso politico-ético
para o enfrenfamento dos novos desa-
fios sociais da confemporaneidade.

Palavras-chave: Teorias curriculares. Ges-
tor escolar. Formagédo.

Abstract

The present study aims to discuss the
school manager formation in the confext
of the curriculum theories development.
A brief incursion was made by the di-
fferent curriculum perspectives, following
the traces from the traditional theory to
the critical theories. The analysis shows
that the curriculum, constituted as a spa-
ce which has different representations,
acquires concrefe conditions of making
possible, inside of the formation spaces,
theoretical-methodological changes and
mutations that can aid the recognition
that the education not simply reproduce
conservative speeches about social rea-
lity, but produces new speeches, making
possible to create new individuals per-
formances in the political field. Finally,
the school manager formation doesn't
discharge the technical competence, nor
the political-ethical commitment, for the
confrontation with the new social chal-
lenges of the contemporary age.

Keywords: Curriculum  theories. School
manager. Formation.
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Introduzindo o debate

Enfendo que discutir a formagdo do gestor escolar!, no momento
atual da educacdo brasileira, fazse imprescindivel por duas razdes bdasicas:
a primeira diz respeito ao aprofundamento das discussdes na drea da forma-
¢do de professores, deixando meio & sombra desse processo a formagdo do
gestor?; a segunda se refere s mudancas desencadeadas nos Gltimos dez
anos no dmbito das politicas e das organizacdes escolares, provocando al-
teracdes nas praticas administrativas da escola para as quais uma formagdo
inicial em nivel superior se coloca como condicdo sine qua non.

No arido e drduo debate que cerca a formagdo dos profissionais da
educagdo, num contexto em que as politicas educacionais se relevam como
auténticas portadoras dos idedrios de flexibilizagdo, de formacao plural e
polivalente, cujo embasamento consiste em afender s mudancas de um mer-
cado de trabalho com demandas cada vez mais transitérias, competitivas e
flexiveis. Dentro desse quadro de referéncia, cobra-se do gestor escolares a
adogdo de dispositivos tedricos e politicos balizadores do movimento rees-
frutural do “mercado” educacional. Diante de tal pressuposicao, cabenos
reflefir, as avessas dos discursos apologéticos do mercado, sobre a neces-
sidode de uma formagdo que fenha n@o apenas como fim Unico e Gltimo o
mercado, mas, fundamentalmente, a educagdo. Este é o exercicio que me
proponho a fazer, haja vista a proeminéncia da questdo mediante a predo-
mindncia exacerbada que se d& ao mercado. A formagdo dos profissionais
da educacdo deve ser analisada a partir de um plano epistemolégico mais
amplo, que perscruta as demandas do mercado de trabalho para ndo formar
profissionais sem espagos para o exercicio de sua profissdo, mas que nele
nao se esgote nem se estacione.

Cerfamente, qualquer formagdo profissional precisa fer como refe-
réncia direfa a possibilidade concreta de inserc@o no mercado de trabalho,
pois, do conrdrio, estaremos formando profissionais para ndo se tornarem
profissionais, capazes de conducdo prdatica de sua propria profissdo. Sabe-
se que é no mercado de trabalho onde se torna concretamente possivel seu
exercicio. Desse modo, preparar para o mercado de trabalho é uma condi-
¢do sine qua non a qualquer processo de formacdo profissional. Isso € uma
coisa. Outra coisa é pensar simplesmente nas demandas do mercado e es-
quecer que a formagdo dos profissionais da educacdo necessita se vincular a
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uma fungdo social maior, que é a de contribuir com o desenvolvimento critico
e emancipador no plano do individuo e da coletividade.

Se a educacdo tem como fungdo social precipua a consfante formao-
cdo e/ ou transformacdo do individuo, como forma de manter-se historicamente
atualizado para assumir sua condicdo de sujeito (co) produtor da cultura e
da sociedade, sua légica é franscendente ao desenvolvimento da légica
da racionalidade instrumental (técnico-burocratica) do mercado e do Estado.
Defender a funcdo da educacdo como a formacdo e/ou transformacdo dos
individuos significa remeféla a um processo de construgdo social vinculada
inerentemente & racionalidade comunicativa constitutiva e mobilizadora do
mundo vivido®.

Uma andlise acerca da formagdo do gestor escolar indubitavelmente
as diferentes perspectivas tedricas de curriculo, pois o que sempre se colo-
cou como fundamental a responder em diferenfes momentos e movimentos
da formagdo desse profissional ou de qualquer oufro é basicamente o que
ensinar. Na realidade, o que ensinar é uma dimensGo curricular que se
integra epistemoldgica e metodologicamente a tantas outras, porque o que
ensinar ndo prescinde do como, do porqué, do quando, do onde, do para
que e quem ensinar. Tudo isfo & suficienfemente amplo e complexo para ser
discutido se considerarmos que todas essas dimensdes se imbricam em forno
da constituicdo de uma teoria curricular e que tais dimensdes estdo cons-
fanfemente se reconstituindo em fungéo das mais diversificadas abordagens
epistemolégicas. Mesmo reconhecendo a complexidade do que ora é posto
e, sem querer ir além do que é possivel e necessario fazer nas limitagdes des-
fe trabalho, pretende-se discutir a formagdo do gestor escolar no contexto do
desenvolvimento das teorias do curriculo, associando o pensar de que as cur-
riculares ocorrem vinculadas as demandas sociais e politicas mais amplas.

A formacdo do gestor escolar sobre a qual se discute néo se restrin-
ge as competéncias e saberes que passam meramente pelas justificacdes em
torno das necessidades e demandas do mercado de trabalho, mas, acima de
tudo, refletem a funcao social da formagéo de um profissional da educacao,
do qual se espera autenticidade, dinamicidade e autonomia para conduzir
as questdes educativas na escola. A luz de referenciais que nos levem a
pensar numa formacdo e, conseqientemente, numa atuagdo administrativa
menos fundamentada na racionalidade instrumental (técnica) e mais na ra-
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cionalidade democrética e emancipatéria dos sujeitos e dos processos, é o
investimento a ser feito no dmbito da formacdo do gestor escolar.

Da teoria tradicional és teorias criticas do curriculo no
processo formativo do gestor escolar: breve incurséo
epistemolégica

A formacdo ndo sé de administradores escolares, mas de outros
"especidlistas” da educagdo e docentes, de um modo geral, esteve, por um
longo periodo histérico da educagdo brasileira, articulada aos pressupostos
da racionalidade instrumental. Por volta dos anos de 1960, quando surge a
Habilitagdo de Administragdo Escolar no curso de Pedagogia para atender
ds demandas ascendentes da burocratizagdo capitalista, tal racionalidade
fica bastante explicitoda, haja vista que aos diretores escolares cabia, em
Ultima insténcia, a responsabilidade pelo exercicio burocrdtico no inferior
da escola. Era e continua sendo por meio da administragdo escolar que a
escola mantém-se organicamente auténtica ao jogo burocrético das politicas
educacionais.

Para se contrapor a tais pressupostos, durante os Ultimos dez anos, ins-
taurou-se nGo apenas no Brasil um movimento em prol da formagdo reflexiva®,
A transicdo paradigmdtica no campo da formacdo dos profissionais da edu-
cacdo serd analisada a partir de uma incursdo pelas diferentes perspectivas
tedricas do curriculo. No fundo, percebese que as mudangas ocasionadas
no ambito do curriculo e, consegientemente, da formacdo sdo decorréncias
das fransformacdes sociais e politicas.

Ora, se estamos vivenciando um processo de reesfruturag@o do
mundo do trabalho em virtude da substituicéo do modelo produtivo tayloristo-
fordista pelo toyotista, novas habilidades e competéncias sdo exigidas aos
profissionais da educacdo, inclusive de modo a atender & flexibilidade e ¢
competitividade que sGo marcas constitutivas dessa nova era. Dessa feita, o
curriculo = como espago politico e epistemolédgico capaz de materializar um
deferminado tipo de formagdo — ndo deve se descurar desses anfecedentes
histéricos, para ndo se correr o risco de instaurar uma formag@o que ndo
corresponda aos novos desafios e demandas no campo da educacdo profis-
sional contemporanea. O substrato de um processo formativo reside naquilo
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que é materializado em termos de curriculo, portanto, cabe ao curriculo de-
finir os significados que perpassam os processos formativos dos profissionais
da educagdo. Por isso o campo de curriculo € um campo fenso e propenso
a lutas diversas.

O projeto hegeménico, neste momento, & um projefo social centra-
do na primazia do mercado, nos valores puramente econdémicos,
nos interesses dos grandes grupos industriais e financeiros. Os
significados privilegiados desse discurso sdo: competitividade,
flexibilizacao, ajuste, globalizagcdo, privatizagdo, desregulamen-
facdo, consumidor, mercado. Nesse projeto, a educagdo é vista
simplesmente instrumental & obfengéo de metas econdmicas que
sejam compativeis com esses inferesses. [...] Nossos significados
s@o outros: igualdade, direitos sociais, justica social, cidadania,
espaco publico. [...] A educagdo, nessa outra perspectiva, estd
estreitamente vinculada & construgdo de uma sociedade em que
a riqueza, os recursos materiais e simbdlicos, a 'boa’ vida, sejam

mais bem distribuidos. (SILVA, 2001, p. 28.

O fato de o curriculo constituirse num espaco que abriga repre-
senfacdes diversas adquire condicdes concretas de possibilitar, dentro dos
processos formativos, alteracdes, mutagdes de visdes que auxiliam no reco-
nhecimento de que a educacdo ndo simplesmente reproduz discursos, mas
produz novos discursos. Portanto, sendo capaz de produzir novos discursos,
é também capaz de criar novos espacos de atuacdo politica dos sujeitos. Da
mera fransmissdo de discursos reprodutores e mantenedores de uma determi-
nada ordem social & produgdo de novos discursos, ficam evidenciadas as
alteracdes e as mutacdes tedricas que o curriculo vem sofrendo ao longo dos
anos e, nesse bojo de aconfecimentos tedricos, insere-se fambém a formacdo
dos profissionais da educagédo.

Silva (2002] discute as teorias do curriculo dentro de um quadro ana-
litico que vai da abordagem tradicional & (pds) critica, mas — para fins deste
fexto — o par@metro analitico utilizado segue o percurso que vai da perspec-
fiva fradicional &s criticas, identificando tao-somente algumas possibilidades
de discussdo acerca das teorias pos-criticas. Entdo, comecemos a exercitar
epistemologicamente a formagdo do gestor escolar a partir desse quadro
analitico. Em primeiro lugar, é fundamental esclarecer que as nogdes acerca
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do curriculo nascem também enraizadas nos pressupostos da teoria classica
de administrag@o, cunhada por Frederick Taylor.

Nesse sentido, a fundamentacdo técnica na formacdo dos admi-
nistradores escolares tem se fransformado em condicdo primeira para seu
exercicio profissional, pois, histérica e epistemologicamente, a administragdo
escolar € originéria do mesmo processo politico e tedrico, no qual a raciona-
lidade técnica sempre se constituiu em esteira sobre a qual os administradores
escolares deveriam se orientar e agir, porque dentro dessa perspectiva o que
mais interessa s@o os resulfados de um trabalho minimamente pensado em
seus rifmos e fempo. A exacerbacdo da racionalidade técnica fez da admi-
nistracdo escolar um campo cientifico colonizado do ponto de vista tedrico e

prético. (MEDEIROS, 2003).

A semelhanga epistemolégica entre curriculo e administragdo esco-
lar estaria na constatag@o da propria inspiracdo tedrica que deu origem a
ambos. Tanto o curriculo quanto a administragdo escolar, ressalvando suas
diferencas e funcdes dentro da escola, acabam encontrando uma similari-
dade enfre seus fins. Pois, se “[...] o curriculo é visto como um processo de
racionalizag@o de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente es-
pecificados e medidos.” (SILVA, 2002, p. 12). A administracdo ndo fugiria
desse processo, j&@ que a mesma caberia a responsabilidade de garantir os
resultados educacionais como forma de assegurar a produtividade e eficién-
cia da escola no contexto da sociedade capitalista.

Dentro desse raciocinio, a eficiéncia da escola é dotada de um con-
teddo puramente técnico que, distante de qualquer pretenséo (ou inteng&o)
politicorideolégica, estaria colocando a educagdo em outros patamares, in-
clusive comparando-a com as organizagdes empresariais que demonstram, a
todo instante na sociedade, ser funcionais e habilidosas na conquista de seus
objetivos. A visgo tradicional que concebe a escola como uma organizagao
compativel estruturalmente & empresa capitalista € a que fem feito dela uma
organizagdo pedagégica e administrativa distante das possibilidades demo-
crética e emancipatoria.

Dito isto, pode-se passar adiante infroduzindo um outro momento das
teorias curriculares e apresentar (ou apresentando) o movimento do processo
formativo do gestor escolar que com ele se engendra. E o momento das teo-
rias criticas do curriculo entrarem no cendrio da educacdo e demarcarem sua
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posicdo antindmica em relagdo & teoria tradicional. Os pressupostos técnicos
de como fazer um curriculo sGo profundamente questionados por elas. Da
mesma forma, os aspectos técnicos da formacdo do gestor escolar passam
a sofrer duras resisténcias por parte dos diversos movimentos, associacdes
e educadores ansiosos por mudancas no confexto social e educacional. A
partir das idéias de Althusser, Baudelot e Establet, Bourdieu e Passeron, come-
¢ase a empreender um novo pensamento no inferior das teorias curriculares,
desdobrando-se nos porqués do curriculo e no e para quem ele serve efe-
tivamente. Com esses desdobramentos, as teorias curriculares comecam a
denunciar o cardter reprodutivo da ideologia dominante e o papel central
que a educagdo escolar exerce em fal processo.

Enfendendo a escola como Aparelho Ideoldgico do Estado e sendo
uma instituicdo dualista para atender aos interesses de classes (dominantes
e dominadas) via a reproducdo simbélica daguela que exerce a hegemonia
cultural e politica, expande-se, dentro do pensamento educacional reprodu-
fivista, uma fendéncia epistemoldgica para a qual a racionalidade técnica
ndo mais se susfenta no contexto da formagdo do gesfor escolar. Com o de-
senvolvimento das teorias criticas do curriculo, a formagdo do gestor escolar
passa por uma reviravolta, com aguda énfase nas questdes politicas que es-
iGo representadas nos porqués da administragéo escolar e a quem ela deve
atender efefivamente.

Durante o final da década de 1970 e até meados dos anos de
1980 se introduz uma discussdo infensa acerca do papel social e politico da
educacdo, inclusive ulirapassando as fronfeiras da reproducdo. A formagdo
do gesfor escolar, com caracteristica marcadamente técnica, também néo
passa despercebida. Alids, ela é virada ao avesso, como forma de rebater
os pressupostos da burocratizagdo e da neutralizagdo. Passouse a acreditar
e a defender que ndo existe possibilidade de formagdo neutra, desprovida
de inferesses e intengdes. Naquela época, duas saidas politicas de direcdo
contrdria s@o colocadas no debate para que a sociedade, envolvendo a
propria universidade e os educadores fizessem sua opgdo: continuar defen-
dendo uma escola comprometida com os inferesses das classes dominantes,
portanto, burocratizada e centralizada ou romper com essa posicdo a-critica,
passando a assumir ndo apenas no discurso, mas na pratica uma posicdo
confra-hegemdmica para defender a escola piblica de qualidade e cidada
para as classes dominadas. Néo é aoa que daqui surge a insistente defesa
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pela democratizagdo pedagdgica e administrativa da escola publica, ndo
apenas revelada no acesso ¢ educacdo, mas igualmente na garantia da
permanéncia e da qualidade do ensino publico brasileiro.

Do ponto de vista da democratizagdo administrativa, a eleic@o para
o provimento ao cargo de gestor escolar é realgada como um dos pontos
fundamentais para sua concrefizagdo. Com o advento das eleicdes, que fipo
de formagdo se exige? Que competéncias se fazem necessariase Quem par-
ficipa do processo? Provavelmente, uma possivel resposta a essas questdes
ndo poderia deixar de ser politica na medida em que a gestdo é conduzida
fundamentalmente pelo comprometimento social que assume ante a democra-
tizagGo da escola e da sociedade, j& que a mesma, ao longo de sua histéria
e prdtica, néo fez outra coisa a ndo ser reforcar a |égico burocratizada e
formalista da escola. Existe uma vasta literatura que frafa da posigéo buro-
cratizada dos gestores escolares e, conseqguentemente, dos limites politicos
e sociais para o empreendimento de uma gestdo democrdtica: Félix (1985),

Paro (1993), Algarte {1994), Hora (1994), Lima (2001), tantos outros.

Nesse momento da educacdo brasileira, as teorias curriculares desa-
fiam as tendéncias fradicionais por defenderem o sfafus quo, as quais foram
capazes de edificar e reforgar uma acentuada desigualdade social no plano
educacional. Assim sendo, as feorias crificas — ao desconfiarem do que era
posto pelas teorias tradicionais — descortinam os pressupostos politicos, so-
ciais e econdmicos da sociedade capitalista, desnudando as desigualdades
sociais, porfanto as educacionais, de modo a esclarecer que a aderéncia
a uma determinada concepg@o de curriculo (tcnica ou politica) favorece a
manutencdo ou a Trcnsforchdo das praficas escolares.

As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam por
colocar em questdo precisamente os pressuposfos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As feorias criticas desconfiam do
status quo, responsabilizandoo pelas desigualdades e injusticas
sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste
e adoptagdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca,
questionamento e fransformacdo radical. Para as teorias criticas o
importante nGo & desenvolver técnicas de como fazer o curriculo,
mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que

o curriculo faz. (SIVA, 2002, p. 30).
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Com as feorias criticas do curriculo, ha uma espécie de estilhaga-
mento da formagdo designadamente técnica do gestor escolar. Ou seja, hé
uma invers@o na fundamentacdo da formagdo deste profissional, pois aquilo
que era considerado primordial para garantir a eficiéncia e a produtividade
da escola, dentro de um contexto de expectativa por mudangas sociais pro-
fundas, perde suas forgas em virtude das teorias criticas do curriculo. A partir
de ent@o, o que se enfatiza é o desenvolvimento da capacidade critica dos
gestores escolares para atuarem como profissionais comprometfidos com a
fransformacdo da sociedade.

A gestdo democrdtica na educacdo estd intimamente articulada
ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos,
de classe, dos trabalhadores, extrapolando as batalhas internas
da educacdo institucionalizada, e sua solugdo estd condicionar
da & questdo da distribuicdo e apropriogé@o da riqueza e dos
beneficios que transcendem os limites da escola. (HORA, 1994,

p. 49).

Nesse processo de mudangas paradigmaticas, as universidades co-
bia a revisdo e a implementa¢do de uma formagdo politica basica que fosse
capaz de provocar o fortalecimento da capacidade critica dos gestores es-
colares mediante as novas abordagens tedricas que pusessem em questdo
os condicionantes conjunturais e estruturais da sociedade capitalista, inclusi-
ve demonstrando que o véu da neutralidade técnica ndo passava de uma
perspectiva politica conformada em manter as relacdes sociais inalteradas.
O desafio da formagdo na perspectiva critica do curriculo era elevar a for-
macdo profissional ao nivel da consciéncia politica dos gestores escolares,
a fim de que pudessem atuar como guardides dos inferesses da classe fra-
balhadora, ou seja, como intelectual orgénico (termo gramsciano) da classe
pertencente.

Da teoria tradicional &s teorias criticas do curriculo, percebese um
movimento em que a formagdo do gestor escolar foi se configurando de for-
ma cindida, porque, de um lado, tinha-se uma formagdo privilegiadora do
como administrar (teoria tradicional] e, de outro, do porqué e para quem ad-
ministrar (teorias criticas): se para o Estado ou para a comunidade escolar. O
gestor escolar — com a infrodugcdo das teorias criticas — assume uma posicdo
profissional, no minimo, delicada pelas seguintes razdes: ora é cobrado pelo
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Estado, ora pela comunidade. (PARO, 1993). Desde entdo, o gestor escolar
passou a conviver cotidianamente com esse conflito, o qual estd sendo deno-
minado de conflito do cargo®.

A histéria da competéncia técnica e do compromisso politico abre
uma extensiva discuss@o que, no inicio dos anos de 1980, toma grandes pro-
porcdes no debate académico a partir das idéias de Paolo Nosella e Guimar
Namo de Melo, que tem em Saviani {1994) o mediador de tal debate. Nao
se prefende retomar essa celeuma, mas mostrar que antes desses autores a
competéncia técnica constituia-se no imperativo da formagdo e, depois deles,
o compromisso politico passou a ser assumido como uma dimens@o indispen-
savel & formacdo, independente de possiveis divergéncias que pudessem vir
& fona em decorréncia do referencial adotado.

Outro aspecto interessante a se destacar ¢ o de que a tendéncia
cindida enfre competéncia técnica e compromisso politico ndo foi fofalmen-
fe resolvida, embora questionada feérica e praficamente na formagdo de
gestor escolar, pois, se formos mais longe, iremos perceber que tal tendén-
cia se enraiza na visGo epistemolégica que afravessa toda cientificidade da
administracdo da educacdo, materializando-se nas distincdes entre as ativi-
dadesmeio e as afividadesdim, respectivamente.

Essa distingdo se manifesta da seguinte forma: de um lado, a com-
peténcia técnica ¢ traduzida na aquisicdo de meios que possam se adequar
aos fins, mas, de modo geral, os meios se sobrepdem aos fins, reforcando
a burocratizagdo da pratica administrativa escolar; de outro, o compromisso
politico ¢ fundamentado na apreensdo e apropriagdo dos fins sociais da
educacdo que recoloca a relagé@o entre meios e fins, ocorrendo uma inver-
s@o, quando os Ultimos se sobrepdem aos primeiros. Na realidade, o que
se percebe é que o gestor continua pouco envolvido com os fins, porque
permanece inalterdvel sua condicdo de principal responsavel pelas ativido-
des-meio na escola, como se fosse o Unico a manter o funcionamento das
institicdes educativas. Nao é dificil constatar a persisténcia, mesmo com g
existéncia das feorias criticas do curriculo que priorizam os fins educativos,
a problemdtica epistemolégica da relagd@o entre meios e fins no contexto da
administracd@o escolar.

Na década de 1990, em virtude dos novos fendmenos sociais, a
formagdo dos profissionais da educagdo carece ser aprofundada em bases

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 26, n. 12, p. 169-184, maio/ago. 2006



epistemolégicas que rompam com as tendéncias que fizeram dela uma for-
magdo excludente entre a competéncia técnica para responder as demandas
das atividadesmeio e o compromisso politico para atender s atividadesfim
da escola. A visivel priorizacdo da competéncia técnica em defrimento do
compromisso politico (ou viceversa) apenas reforgou uma formagdo que ndo
mais responde s exigéncias da contfemporaneidade, pois o que se exige de
um diretor escolar é seu compromisso politico-ético e sua competéncia técnica
para enfrentar a escola que temos hoje. A competéncia e o compromisso poli-
ficoético sao faces de um mesmo processo formativo, embora reconhecendo
que elas sao distintas e, ao mesmo tempo, complementares para a acdo
administrativa.

Por isso é recorrente admitir que a formacdo — no estégio atual de
desenvolvimento das sociedades — pressupde competéncia técnica e com-
promisso politicoético, de modo a superar as excludéncias que marcaram o
constituicdo do pensamento modemo, as quais repercutiram negativamente
no desenvolvimento e consolidacdo de uma educacdo democrdtica e autdno-
ma. As discussdes tedricas do curriculo — concebidas para os anos de 1960,
1970 e 1980 — deram sinais de esgotamento mediante a complexidade do
mundo atual.

Fala-se mesmo de uma nova crise. Ao mesmo fempo, o campo
[do curriculo] se expande, refletindo os novos desafios, as novas
configuragdes, as novas dividas e incertezas, os novos para-
digmas, bem como a preocupagdo com novas questdes. Novas
feorias sociais, das artes, da critica literdria, da psicandlise, das
humanidades, dos estudos feministas, dos estudos ambientais,
dos estudos de raca, dos estudos culturais, além do pensamento
poés-moderno e pos-estrutural enriquecem as andlises confempord-

neas. (MORERA, 2003, p. 111).

Dianfe do exposto, fica evidenciado que a formacdo profissional
precisa estar aberta aos novos acontecimentos sociais e politicos ndo como
adesdo irrestrita & légica mercadoldgica — das pulverizacdes praticas e das
privatizagdes de bens sociais —, mas como uma possibilidade histérica, co-
paz de induzir os gestores escolares a atuarem de forma democrdtica e éfica,
reconhecendo que a escola deve ser um espago de garantia da cidadania.

No conjunto das teorias curriculares pés-criticas, Silva (2002) afirma
que ndo dd& para ser apenas crifico. O que isso significa? Que as feorias
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criticas devem associarse as pés-criicas para ndo deixarem de afender aos
novos desafios, que sdo colocados nas bases epistemoldgicas do curriculo
em termos das manifestacdes multiculturais, das relacdes de géneros e das
diferentes formas de configurag@o do poder.

De fato, todas essas problemdticas t@o evidenciadas pelo movimento
das teorias pos-criticas, ficaram suspensas do debate no conjunto das teorias
curriculares criticas, uma vez que estas se preocupavam fundamentalmente
em apresentar respostas aos condicionantes macroestruturais da sociedade
capifalista e, conseqgientemente, seus efeitos na educacdo. Enquanto que as
teorias pos-criticas — fugindo do esfatuto das metanarrativas, porfanto, dos
pressupostos iluministas — pretendem suscitar uma discussdo que realce o he-
terogéneo, o diferente, o particular, o local. Nessa perspectiva de raciocinio,
as teorias poscriticas alargam o canal das discussées, descentralizando o
que fora central para as teorias curriculares criticas.

As teorias poscriticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam
aquilo que as teorias nos ensinaram. As teorias pdscriticas conti-
nuam a enfatizar que o curriculo ndo pode ser compreendido sem
uma andlise das relagdes de poder nas quais ele estd envolvido.
Nas teorias poscriticas, enfrefanto, o poder forna-se descentra-
do. O poder ndo fem mais um Gnico cenfro, como o Estado, por
exemplo. O poder estd espalhado por toda rede social. [...] Em
confraste com as teorias criticas, as teorias pos-criticas ndo se
limitam a andlise do poder ao campo das relagdes econdmicas

do capifalismo. (SILVA, 2002, p. 148-149).

As teorias pés-criticas impdem novas compreensdes no plano epis-
temolégico e metodolégico da formagdo dos profissionais da educagdo,
inclusive o de pensar e o de artficular na pratica as demandas educacionais e
curriculares advindas das necessidades de atender ¢s diversidades culturais.
Particularmente, ao invés de se referir a desafios multiculturais na educacédo,
prefiro utilizar a express@o interculturais por considerar que “[...] o termo
infercultural € mais adequado do que o de multicultural. A inferculturalidade
pde énfase nos pontos de contato e de didlogo entre as culturas, enquanto
o multicultural fala daquilo que é, refletindo mais o estatico.” JULANO apud
KREUTZ, 2001, p. 141, grifos no original), pois o intercultural traz subjocente
a idéia de uma construgdo cultural intersubjetiva, construg@o com os outros e
ndo uma sobreposicdo de uma multiplicidade de culturas.
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A inferculturalidade consiste em reconhecer que entre sujeitos di-
ferentes ha possibilidades para se estabelecer enfendimento  reciproco,
principalmente quando estdo dispostos a argumentarem e contra-argumento-
rem suas pretensdes de validez [HABERMAS, 1997), sem provocar prejuizos
& singularidade que nos marca como sujeitos Unicos, diferentes e particulares.
Nesse sentido, a formag@o do gestor escolar deveria sedimentarse noutra
racionalidade que ndo desconsidere as diferencas, as particularidades e as
manifestacdes cotidianas. Quando se pensa a formacdo do gestor & luz da
racionalidade comunicativa, pressupde que a mesma esteja vinculada aos

pressupostos da pesquisa, da critica e da pesquisa. (MEDEROS, 2005).

A guisa de concluséo

A formagao do gestor ou a gestdo na formagdo de professores passa
inexoravelmente pela revisGo epistemolégica do campo da administragdo
escolar, o qual resguarda ao gestor uma prética burocratizada que se dis-
fancia do exercicio pedagdgico de sua funcdo. As demandas do campo da
gestdo escolar e da propria formagdo dos profissionais da educagdo tém rei-
vindicado uma perspectiva curricular que assegure a inferculturalidade, sem
desconsiderar os desafios educacionais decorrentes dos movimentos raciais,
éfnicos e sexuais.

Com o desenvolvimento das teorias curriculares — das tradicionais as
(pds) criticas =, a formagdo do gestor ndo se configura como um processo
linear, sem alteracdes profundas no plano epistemoldgico e préfico. Hoje,
inegavelmente, a formagdo dos profissionais da educagdo ndo prescinde
da competéncia técnica, nem do compromisso politico-ético. Para tanto, o
curriculo deve ser um catalisador teérico e metodoldgico de novas prétficas
para enfrentar os velhos discursos no confexto da formagdo dos profissionais
da educagdo, de modo a articular uma perspectiva formativa assentada na
pesquisa, na critica e na reflexdo. Enfim, o movimento das teorias curriculo-
res — quando pensadas no é@mbito da formacdo do gestor — implica sempre
pensar em novos desafios cujas respostas podem ser vislumbradas a partir
do redimensionamento teérico, epistemologico e politico, assegurando aos
proﬁssionois da educacéo uma atuacdo democrdtica e ética — consoante ao
processo de construc@o da cidadania individual e coletiva.
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Notas

1 Um esclarecimento se faz necessdrio, principalmente hoje, quando os termos de Administracéo e

Gestdo assumem conotagdes diversas no dmbito das discussdes académicas. Para alguns aufores,
como é o caso de Bordignon e Gracindo [1997), o fermo gestdo subsfitui o de administragdo como
forma de superar o viés técnico-burocrético que este assumiu ao longo da histéria da educagéo
brasileira. Para Silva Jonior (1999, p. 199), diferentemente dos autores acima citados, a predomi-
ndncia do termo gestdo no debate académico tem relagdo com “[...] a indugdo do significado de
gesido como gestdo empresarial, ou seja, o embotamento da producdo do significado de gestéo
educacional.” Diante das divergéncias quanto as terminologias empregadas no campo tedrico da
administracdo educacional, julgo que elas ndo definem per si o cardter empresarial ou ndo que
elas emprestam & educacdo, pois o imprescindivel a considerarse é a fundamentagdo feérica sub-
jacente as mesmas. Partindo dessa compreensdo, considero e ufilizo administragéo e gesi@o como
sinénimas.

A consfatagdo do visivel aprofundamento das discussdes em torno da formagdo de professor e o
conseqiiente embotamento relativo & formagdo especifica de administrador escolar sGo decorrén-
cias de vdrios aspectos, porém, dois deles pela relevancia que assumem no debate merecem ser
apreciados, mesmo que sucinfamente. O primeiro diz respeito & suspensdo da Habilitagéo em
Administracdo Escolar, oferfada nos cursos de Pedagogia de muitas Universidades Brasileiras, em
fungéo da énfase atribuida & docéncia como base da identidade profissional do educador, confor-
me a Associagdo Nacional pela Formagao de Profissionais da Educacdo (ANFOPE) defende. Da
mesma forma, a lei de Direfrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394 de 1996, consagra, no
seu Art. 67, pardgrafo Gnico, que "A experiéncia docente é prérequisito para o exercicio profissio-
nal de quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino”,
confribuindo também para o embotamento da formagdo especifica em Administracdo Escolar. O
segundo soma-se a fudo isso e se refere & democratizagdo do provimento ao cargo de diretor
escolar via escolha direta, ndo exigindo, na maioria dos casos, que o candidato tenha formagdo
especifica. Contudo, mesmo existindo um esvaziamento da Habilitagdo em Administragdo Escolar,
isso ndo significa, de modo algum, o esvaziamento deste campo tedrico que, constantemente, nos
¢ apresentado como um campo esfratégico para o avango do trabalho e das praticas escolares.

Habermas (1990) que o mundo vivido consiste num mundo social mediado simbolicamente. Dentro
dele, trés mecanismos se unem e se estruturam: a culfura, a sociedade e a personalidade, formando
os individuos e dando a eles a capacidade reflexiva, portanto, questionadora e critica E ambito do
exercicio do questionamento sistemdtico e da crificidade [Demo, 1997), que a educagdo assume,
de fato, sua funcdo.

Concernente & formacgéo reflexiva, temos os frabalhos seguintes que merecem desfaque: Mizukami

(2002), Pimenta e Ghedin (2002).

£ verdade que o diretor escolar vivencia varios conflitos. Um deles & aquele que se caracteriza como
um conflito entre o externo [demandas do Estado) e interno (interesses da comunidade escolar); outro
é aquele que o direfor é constantemente cobrado pelo envolvimento nas atividadesHim, entrefanto,
Ihe ¢ atribuida a responsabilidade pelas atividadesmeio.
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Um olhar sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais
de Arte: visoes, expectativas e didlogos

To look at Art’s National Curricular Parametrical: visions, expectations and dialogues

Resumo

O artigo analisa os Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCNs| para o Ensino
Fundamental. Explicita como a quest@o
curricular em arte se colocou infernamen-
fe ao plano politicorinstitucional em tor-
no da proposta dos PCNs em Arfe e da
definicdo de diretrizes curriculares para
o Ensino Fundamental. Visa a oferecer
elementos para a compreensdo das
nuangas pedagdgicas implicadas na
elaboracdo deste documento. Discute
alguns aspectos do discurso pedagogi-
co dos Parametros Curriculares Nacio-
nais em Arfe, ressaltando como o jargdo
pedagdgico e o recurso a expressdes
consagradas e slogans educacionais
obnubilom a especificidade da tarefa
educativa e ignoram os desafios concre-
tos da acdo docente. As andlises cen-
fram-se no ideal de “desenvolvimento da
competéncia critica”, visto como obijeti-
vo do processo aprendizagem em arte
e no ideal pedagdgico da interdiscipli-
naridade, fomando-os como exemplares
fipicos desse tipo de discurso.

Palavraschave: Educacdo. Arte. Paré-
metros Curriculares Nacionais.

Marcilio de Souza Vieira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

The article analyzes the National Cur-
ricular Parametrical for the Elementary
Teaching. Make explicit how the art cur-
ricular issue have been placed position
around on the institutional political plan
of Art's PCNs proposal and on the Curri-
cular Directives definition for the Elemen-
tary Teaching. Discusses some aspects
of the pedagogical discourse of the Art's
National Curricular Parametrical, empha-
sizing how pedagogical jargon and the
consecrafed expressions use and educa-
tional slogans cloud the specificity of the
educational task and ignore the concre-
fe challenges to teaching activities. The
analyses is centered on the “developing
critical competency” ideal, seen as the
art's process apprenticeship purpose and
in the inter disciplinary pedagogical ide-
al taking them as typical examples of this
type of discourse.

Keywords: Education. Art. National Cur-
ricular Parametrical.
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Entre ldgrimas e carnaval

A Arte caracteriza um tipo particular de conhecimento que o ser
humano produz, assim como o conhecimento cientifico, o técnico ou o fi-
loséfico. O universo arfistico esfrutura e organiza o mundo, num constante
processo de transformacdo do homem e da realidade circundante. (BRASIL,

1998; OSINSKI, 2001).

As manifestacdes artisticas nos faz conhecer e tentar compreender
a vida humana, seus costumes, suas crencas, seus momentos de gléria, de
inquietagdo, de decadéncia moral ou econémica. Elas sGo criagdes que eter-
nizam emogdes individuais e ao mesmo tempo coletivas; produtos estéticos
que expressam o imagindrio das distintas culturas, que se renovam através
dos tempos, construindo o percurso da histéria humana. (FISCHER, 1981).
Sdo uma das mais inquietantes e eloqientes producdes do homem s@o, antes
de qualquer coisa, uma experiéncia sensivel. Através da danga, do teatro,
da poesia, da imagem, a Arte fala aquilo que a Histéria, a Sociologia, a
Antropologia, efc., nGo podem dizer porque elas usam outros tipos de lingua-
gens, que sozinhas ndo sdo capazes de decadificar a cultura. Neste sentido,
a Arfe, como linguagem representacional, fransmite significados que ndo po-
dem ser fransmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem, tais como as

linguagens discursiva e cienfifica. (BARBOSA, 1998; ZAMBONI, 2001).

A Arte, como disciplina escolar, possibilita o estudo de saberes em
arfe presentes na cultura e articulados pela linguagem verbal e ndo verbal,
fendo como objefo especifico o conhecimento estético. Como parte de um
sistema social, carrega consigo ndo s reflexos ideolégicos, mas uma carga
ideoldgica, muitas vezes a ela atribuida. Nesse sentido, reforca a desigual-
dade social, quando limita o acesso e o dominio dos saberes, pela distancia
entre este conhecimento e as classes menos favorecidas.

O foto é que a Arfe ainda ¢ fratada ideologicamente como um
elemento separador de classes', somados a outros aspectos da atualidade,
marcados pelo processo de mundializagdo da cultura e da globalizagéo,
em suas implicagdes econdmicas e politicas, configuram-se como empecilho
para que o acesso aos saberes, que sdo direitos do cidaddo, ndo sejam
alcancados.
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Nesse sentido, as nogdes? que ao longo da histéria foram atribuidas
ao Ensino de Arfe no Brasil também concorrem para fomentar esse pensamen-
to da Disciplina de Arfe como separadora de classes, como complemento
e como atividade espontaneista, & exemplo da atividade de desenho livre
vivenciada comumente como sinénimo das aulas de Arfe.

As terminologias desvelam, portanto, escolhas conceituais que de-
finem trajetorias metodolégicas. Mas nada é t&o cirurgicamente
delimitado e as terminologias acabam abarcando uma complexi-
dade de conceitos que se [inter|relacionam. No momento em que
uma nova lei posiciona uma outra direcdo, essas questdes pedem
ressignificacdo e novos questionamentos. (MARTINS, 2003, p.
52).

Cabe aos professores, na atualidade, se apropriarem dessas no-
menclaturas e ressignificélas na sua atuagéo docente. Como professores de
Arfe temos que conhecer essas nomenclaturas/terminologias que se deram
ao longo do Ensino de Arte no Brasil e, mobilizar esses saberes oriundos
de estudos anferiores e que ainda é um agravante no Ensino de Arfe na
contemporaneidade.

Sabemos que as linguagens da Arte ainda sdo pensadas no con-
fexto da educagdo insfitucionalizada prioritariamente como um meio eficaz
para alcangar contetdos disciplinares com objefivos pedagdgicos muito
amplos, como por exemplo, o desenvolvimento da “criatividade”, apesar
desse pensamento j& estd mudando em algumas instituicdes de ensino. Temos
hoje trabalhos divulgados acerca do ensino dessas linguagens ndo como um
apéndice para outfras disciplinas ou desenvolvimento da criatividade, mas
como confetdos necessarios para fazer e compreender arte. (BRASIL, 1998,

VIERRA, 2005).

Apesar de todos os esforcos para o desenvolvimento de um saber
arfistico na escola, verificase que a Arte, historicamente produzida e em
producdo pela humanidade, ainda ndo tem sido suficienfemente ensinada e
apreendida pela maioria dos jovens brasileiros (BRASIL, 1998), pois a mes-
ma surge como reproducdo e ndo como reflexdo na escolarizagdo bésica
sem ressignificag@o dos confeddos abordados, reelaboragdo dos saberes em
Arte por professores e alunos.
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No Brasil, [...] nem a mera obrigatoriedade, nem o reconheci-
mento da necessidade sdo suficientes para garantir a existéncia
da Arte no curriculo. Leis t&o pouco garantem um ensino/aprendi-
zagem que fornem os estudantes aptos para entender a Arte ou a
imagem na condicdo pésmoderna confempordnea. |...] Somente
a agdo infeligente e empdtica do professor pode tornar a Arte in-
grediente essencial para favorecer o crescimento individual e o
comportamento de cidad@o fruidor de cultura e conhecedor da
construgdo de sua prépria nagdo. (BARBOSA, 2003, p. 14).

Como podemos observar, a sistematizacdo do ensino da Arfe no
ambiente escolar deve ressiginificar o seu papel social, democratizar um
conhecimento especifico que vai, de certa maneira, interferir na formagdo do
individuo, enquanto fruidor de cultura e conhecedor da construgdo de mudan-
¢as no entendimento da Arte, enquanto componente curricular que assume
um compromisso com a heranca cultural e histérica do sujeito. (BARBOSA,

2003).

Neste trabalho, analisamos os Paré@metros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental, explicitando como a questao curricular
em arte se colocou infernamente ao plano politico-institucional em torno da
proposta dos PCNs em Arte e da definicdo de direfrizes curriculares para
o Ensino Fundamental. Visa a oferecer elementos para a compreenséo das
nuancas pedagdgicas implicadas na elaboragdo deste documento, discu-
tindo alguns aspectos do discurso pedagdgico dos Pardmetros Curriculares
Nacionais em Arte, ressallando como o jargdo pedagdgico e o recurso a
expressdes consagradas e slogans educacionais obnubilam a especificidade
da tarefa educativa e ignoram os desafios concretos da acdo docente. As
andlises centram-se no ideal de “desenvolvimento da competéncia critica”,
visto como objetivo do processo de aprendizagem em arte e no ideal peda-
gogico da interdisciplinaridade, tomando-os como exemplares tipicos desse
fipo de discurso.

Novas diretrizes curriculares, novas prdticas no ensino de Arte
A proposfa “novas fendéncias curriculares em Arte” contida na edi-

cdo das diretrizes do MEC (BRASIL, 1998 refere-se ao terceiro milénio como
o cendrio das grandes transformacdes culturais, motivo pelo qual as autorida-

Revista Educagéio em Questdo, Netdl, v. 26, n. 12, p. 185-197, maio/ago. 2006



des educacionais do Pais passariam a reconhecer a importéancia estratégica
(no sentido histéricoideoldgico) do ensino de Arte, ponto de partida para
a conquista de um processo de formagao mais amplo e duradouro que é a
educacdo estética.

Em todos os niveis da Educacdo Fundamental, os Par@metros
Curriculares dé@o & drea de Arte uma grande abrangéncia, propondo quatro
modalidades arfisticas a saber: Artes Visuais, com maior amplitude que Artes
Plasticas, englobando artes grdficas, video, cinema, fotografia e as novas
tecnologias, como arte em computador; Misica; Teatro e Danga, que é de-
marcada como uma modalidade especffica.

Em vigor desde 1996, os Parametros Curriculares Nacionais® da
drea Arte tiveram a virtude de frazer para o primeiro plano do cendrio educa-
cional uma antiga reivindicacdo que clamava pela presenca regular da Arte
no curriculo escolar. Desde entdo, com maior ou menor intensidade, mais
ou menos aplicagdo e vontade, mais ou menos disponibilidade e condi¢oes
efetivas de colocar em pratica a educag@o estética no cotidiano da crianga
e do jovem, as escolas vém se adaptando & nova orientagdo.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Arte, as propostas para
essas diversas linguagens artisticas est@o submetidas & orientacdo geral,
apresentada na primeira parte do documento, que estabelece trés diretri-
zes bdsicas para a acdo pedagdgica. Sao direfrizes que refomam, embora
ndo explicitamente, os eixos da chamada “Metodologia Triangular” ou me-
lhor, “Proposta Triangular”, defendida por Barbosa (1998) na drea de Arfes
Plasticas. Segundo os préprios ParGmetros, o “conjunto de confeddos esté
articulado dentro do processo de ensino e aprendizagem e explicitado por
intermédio de agdes em trés eixos norteadores: produzir, apreciar e contextu-
alizar.” (BRASIL, 1998, p. 49). Vale ressaltar que, em nosso Pais, a “Proposta
Triangular” representa a tendéncia de resgate dos contetdos especificos da
drea, na medida em que apresenta, como base para a agd@o pedagdgica,
frés agdes mental e sensorialmente bdsicas que dizem respeito ao modo
como se processa o conhecimento em Arfe.

Com os eixos norteadores adotados, o documento citado coloca-se
em sinfonia com as buscas desenvolvidas no campo do Ensino de Arte, refle-
findo o proprio percurso da drea. Neste sentido, podem ajudar a consolidar
uma nova postura pedagdgica e a concepgdo da Arte como uma drea de
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conhecimento especifico. Com isso, a (re) construcdo do conhecimento em
Arfe se da por meio da interrelacdo de saberes que se concretfiza na expe-

rienciacdo estética. (BRASIL, 1998).

Assim sendo, os Par@metros para o ensino de Arte, elaborados por
fedricos e professores de Arte, orienfam para a aproximagéo e reelaboragdo
de saberes deste componente curricular com as manifestagdes,/ producdes
culturais. Surgem-nos questionamentos acerca dessa aproximagdo que favo-
reca ao aluno nas quatro linguagens citadas o exercicio da valorizagéo da
diversidade cultural, sem perder o compromisso nas linguagens artisticas da
democratizagdo do acesso & produgdo cultural.

Ao se pensar a prética pedagdgica na escola das linguagens artisti-
cas j& citadas, questiona-se: como realizar, na sala de aula, a proposta dos
PCNs para Arte, com suas quatro modalidades artisticas? O fato & que os
PCNs-Arte, que apresenfam uma proposta tGo abrangente, ndo chegam a
apresentar de modo claro a forma de encaminhar concretamente o frabalho
com as diversas linguagens artisticas. As disposicdes sdo poucas e dispersas
pelo texto, de modo que a questdo de quais linguagens artisticas, quando e
como serdo abordadas na escola permanece, em grande medida, em aber-
to. Talvez continuem em aberto porque,

[...] no que se refere as orientagcdes e propostas confidas [...]
particularmente nos PCNs, & muito possivel que poucas saiam
da pagina impressa. Histérica e socialmente conservadoras,
pedagogicamente megalémanas, e culturalmente demagogicas
— porque descontextualizadas — um grande nimero das propostas
que ali esfdo, fazem efeito, mas ndo levam a efeito aquilo que

propdem. Por que? (TOURINHO, 2003, p. 28).

Os PCNs-Arte optam pela organizacdo dos contetidos por moda-
lidade artistica, e ndo por ciclo, como nos documentos das demais areas,
delegando as escolas a indicacdo das linguagens arfisticas e “da sua se-
quéncia no andamento curricular.” (BRASIL, 1998, p. 54). Sugerem, pois
que, “[...] a critério das escolas e respectivos professores, [...] os projefos
curriculares se preocupem em variar as formas artisticas proposfas ao longo
da escolaridade, quando serdo trabalhadas Artes Visuais, Danga, Misica ou

Teatro.” (BRASIL, 1998, p. 62 e 63).
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Pensamos que, cabe a cada escola a elaboracdo de um projeto
politico-pedagdgico, com base num amplo e aprofundado processo de co-
nhecimento da Arfe, andlise e proposic@o de alternativas, cuja elaboragdo
demanda a parficipacdo efetiva de todos os envolvidos: comunidade, pais,
alunos e professores.

E importante destacar que a diversificacdo de modalidades ndo sig-
nifica apenas reconhecer que existem preferéncias dos alunos segundo as
diferencas individuais que levam alguns a gostar de artes, oufros de comuni-
cagdo, de humanidades, ciéncias exatas ou tecnologias, mas compreender
que muitas vezes as “preferéncias” expressam desconhecimento ou mesmo
anfecipada consciéncia de impossibilidade, em decorréncia de experiéncias
anteriores deferminadas pelas condicdes materiais de existéncia.

E a escola, portanto, que lhe propiciard oportunidades de estabele-
cer relagdes com os distintos campos do conhecimento, no sentido de exercer
seu direito a escolhas, ao mesmo fempo que supera suas dificuldades em face
de suas experiéncias anteriores. Isso significa afirmar que a diversificagdo de
modalidades deverd preparar o aluno para exercer atividades na drea de
Historia usando conhecimentos da disciplina de Histéria, mas deverd também
colocélo em confafo com a Arfe por meio de experiéncias significativas, de
modo que ele possa perceber o senso estéfico como uma forma peculiar da
praxis humana, presente em todos os espacos da vida social e produtiva.

A Arte na educagdo como expressdo pessoal e como cultura é
um importante instrumento para a identificagdo cultural e o desen-
volvimento individual. Por meio da Arte é possivel desenvolver a
percepgdo e a imaginagdo, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desen-
volver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi

analisada. (BARBOSA, 2003, p. 18).

Cabe ao professor de Arte colocar em préfica essa construcdo,/des-
construcdo como conhecimento critico de conceitos formais, visuais, sociais
e histéricos, que tem sido, muitas vezes, distorcidos, descartados, reapropria-
dos, reformulados, justificados e criticados. (BARBOSA, 2003).

Uma questdo crucial, portanto, é o professor que iré colocar em pré-
fica os PCNs-Arte: qual deverd ser a sua qualificagdo? A caracteristica geral
da proposta, que se direciona para o resgate dos conhecimentos especificos
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da Arte, a complexidade dos contetidos nas diversas modalidades arfisticas,
tudo isso parece indicar a necessidade de professores especializados em
cada linguagem. Mas, na verdade, ndo hé definicdes claras sobre a forma-
¢do do professor de Arte, nem nos PCNs, nem na atual lei de Diretrizes e
Bases (LDB). Por conseguinte, como muitas vezes a contratacdo de professores
estd submetida & légica de custos e beneficios, acreditamos que dificilmente
as escolas confardo, a curto ou médio prazo, com professores especializados
em cada uma das quatro modalidades artisticas dos PCNs-Arte.

Essa prdtica nos aponta para um ensino de Arte pautado na LDB n°
5692 de 1971 em que a falta de uma preparacdo de pessoal para enten-
der a Arte anfes de ensindla, gerou arteeducadores polivalentes. (FUSARI;

FERRAZ, 1993; BRASIL, 19/1).

Tais perspectivas colocam em discuss@o a possibilidade de os PCNs-
Arte trazerem mudancas efefivas para a prética pedagdgica na drea. A
prefensGo de um Unico professor realizando as propostas do documento ci-
tado em todas as linguagens artisticas contradiz a amplitude e profundidade
das propostas especificas, atualizando a polivaléncia e conduzindo, inevita-
velmente, a um esvaziamento de conteldos.

Se os Parametros Curriculares Nacionais em Arfe forem implemento-
dos desta forma, ou se ficarem apenas no papel — em belos planejamentos e
relatérios —, estardo sendo reduzidos a meros atos de discurso, mascarando,
na verdade, a auséncia de renovagdo das agdes pedagdgicas em Arfe.

Atualizando o que haviamos dito, a grande virtude do PCN é reco-
nhecer a Arte como um campo especifico de organizagé@o do conhecimento.
Entrefanto, percebemos que o seu eixo ordenador apresenta a Arte, como parte
de um capital cultural acumulado previamente dado, no qual o papel histérico
da arte na vida social reduzse conceitualmente & nogdo Vida-Valor-Arte.

Com os eixos norteadores adotados, citados anteriormente, os
PCNs-Arte colocam-se em sintonia com as buscas desenvolvidas no campo
do ensino de Arte, refletindo o préprio percurso da drea. Nessa perspectiva,
podem ajudar a consolidar uma nova postura pedagégica e a concepgdo da
Arfe como uma drea de conhecimento especifico. No entanto, hé cerfamente
um grande descompasso entre a realidade das escolas e essa renovagdo
pretendida pelas instancias regulamentadoras e pelos trabalhos académicos,
até porque os Pardmetros sdo bastante recentes.
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A nosso ver, a proposta dos PCNs na drea de Arfe é ambiciosa e,
até certo ponto, dificil de ser viabilizada na escola brasileira. Para a sua
aplicacdo efefiva, seria necessario poder contar com recursos humanos com
qualificacdo, o que implica desde a valorizagdo da pratica profissional até
acdes de formagdo continuada e acompanhamento pedagégico constante,
além de recursos materiais que atendessem as necessidades da prética peda-
gogica em cada linguagem artistica.

Para nés, a concepgdo de arfe que pode auxiliar na fundamen-
facdo de uma proposta de ensino e aprendizagem arfisticos,
estéficos, e atende a essa mobilidade conceitual, & a que apon-
fa para uma arficulacdo do fazer, do representar e do exprimir.

(FUSARI; FERRAZ, 1993, p. 18).

Sendo assim as propostas dos ParGmetros serdo realizadas apenas
na medida dos recursos humanos disponiveis. Assim, se o professor de Arte de
uma dada escola for formado em Teatro, por exemplo, serd esta a linguagem
arfistica contemplada no curriculo. Uma outra variante desta situacdo, que
i& comeca a ter lugar em estabelecimentos particulares, ¢ a escola escolher
a(s) modalidadels) artistica(s) que considera mais conveniente(s| para os seus
interesses, confratando um professor com formacdo adequada. Neste caso,
podem pesar argumentos acerca da conveniéncia de evitar reclamagdes dos
pais na hora de comprar material para as aulas de Arfes Visuais, ou entdo
sobre como determinado campo da arfe pode contribuir para o marketing da
escola — ao produzir apresentacdes musicais, por exemplo.

E preciso deixar claro que, apesar de fodos os questionamentos em
torno dos PCNis [Arte), reconhecemos a importancia deste documento, que
podem ajudar a forfalecer a presenca da Arte na escola. Sem dovida, os
PCNs (Arte] sinalizam um redirecionamento do ensino de Arte, respondendo
as buscas da prépria drea. E preciso lembrar, no enfanto, que as normas con-
fam sobretudo pelos seus efeitos, de modo que os PCNs dependem de sua
concretizacdo, ou seja, de sua realizacdo na pratica escolar. Nesta medida,
fanfo a renovagdo da prdtica pedagdgica em Arte, quanto a “fransformacdo
positiva no sistema educacional brasileiro”, a que se referia o Ministro da
Fducac@o nas paginas iniciais dos ParGmetros, passam necessariamente pela
pratfica concreta, com todos os seus conflitos, pois € nela que fais mudancas
ferdo que ser construidas e conquistadas.
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Enfim... Entre o pretendido, o dito e o feito

As reflexdes aqui abordadas, chamam-nos a pensar e superar o tra-
tamento dado ao longo do processo histérico do ensino de Arte no Brasil, em
sua perspectiva histéricolinear, que tradicionalmente tem marcado o ensino
de Arte na escola. Em seu percurso histérico a Arte foi renomeada a fim de
contemplar as producdes, as criagdes, seguindo as tendéncias das pedago-
gias em vigor; no entanto, é importante entender que esses diversos meios
apresentados nos documentos oficiais que regulamentam o ensino de Arte
s@o ferramentas e ndo condicdes para se alcancar o conhecimento em Arte.

Desse modo, o valor educativo da Arte na Educacdo Bdsica se
destaca, na medida em que reconhece a Arte como componente curricular
imprescindivel na formag@o do sujeito e para o exercicio da vida cidada.

Assim, ensinar Arfe nGo ¢ simplesmente apresentar certos elementos
da linguagem visual, musical ou cénica, relacionar caracteristicas artisticas
com seus respectivos autores ou conhecer uma Histéria da Arfe dita universal.
E preciso mais, para que d informagdo se transforme em conhecimento; é
necessdrio interprefar e questionar diferentes representacdes culturais, ana-
lisando os processos de criagdo e execugdo dessas producdes, pois uma
aprendizagem se nufre da investigagdo, do didlogo e do olhar do outro.
E preciso ainda ser conhecedor dos documentos oficiais que normatizam e
regulamentam esfe ensino; fer sobre eles um olhar critico, um olhar de andlise
para que suas influéncias ndo sejom verdades absolutas.

Nessa perspectiva, é fundamental que o professor assuma uma pos-
tura investigativa e conceba a feoria como oportunidade e caminho para a
reflexdo sobre os conceitos relativos & disciplina de Arfe e a relag@o com
suas prdficas. Logo, esta disciplina deve propor condigdes para se romper
com o pragmatismo, com atividades estéreis de reprodugdo mecénica, com
codigos préestabelecidos, com paradigmas dogmdtico e doutrindrio, prezo
aos padrdes classistas que a negam como fravessia, como caminho para
os rompimentos pelo qual se busca a descoberta na a¢éo, na criagdo e na
fransformacdo.

Portanto, vislumbramos a Arte na escola como disciplina escolar
possuidora de conhecimentos especificos, que permite o entendimento da
diversidade cultural e a importéancia dos bens culturais como um conjunto de
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saberes. A arte, contribui fambém, para que alunos e professores, além de
fruidores de Arte, enfendam-se como parte de um sistema formador/transfor-
mador da cultura e da sociedade.

Pensamos que, o ensino de Arfe a partir do explicitado, exige uma
postura investigativa dos professores e dos alunos diante dos processos de
fransformagdes exigidos pelos documentos oficiais da educacdo brasileira.
Acreditamos que, a apropriacdo dos conhecimentos em Arte se daré na medi-
da em que houver aprofundamento e inferrelagcdo entre esses conhecimentos
e a realidade. Tal forma de pensamento e de trabalho estard superando a
pratica da Arte pela arte e ressignificando os saberes para os alunos.

Por fim, gostariamos de desfacar alguns pontos dessa reflexdo como
apontamentos para a atividade epistemolégica e o conhecimento da Arte.
Cendrios epistémicos que podem fornarse uma agenda de pesquisa, a
saber:

A necessidade de discuss@o sobre o processo de ensino e apren-
dizagem, enfocando a Arte como drea de conhecimento, com
objeto especifico de estudo para cada uma das quatro linguo-
gens artisticas;

e Encaminhamentos metodologicos que orientem a prdtica em sala
de aula, bem como o enfoque da Histéria da Arte sem se prender
& sua linearidade:

e Articulacdo crifica entre os conteldos e as diferentes linguagens
artisticas;

* Definicdes de principios comuns que orientem o planejamento cur-
ricular de Arte, bem como o papel da disciplina e do professor de
Arte na escola publica;

e Caréncia de profissional habilitado em Arte, polivaléncia e a di-
versidade de enfendimento quanto a fun¢do da Arfe na escola;

® Necessidade de desmistificac@o da Arte em relacdo dos pressu-
postos com as propostas de planejamento;

* Entendimento e conhecimento dos documentos oficiais, & exemplo
dos Parémetros Curriculares Nacionais em Arte e da LDB, para se
compreender as transformagdes acerca do ensino de Arte.
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Consideramos essa agenda de pesquisa como indicativos fundamen-
fais para a ampliagdo do pensamento critico em Arfe.

O assunto de que tratamos nos remete & necessidade de se entender
que no discurso tedrico, no desenvolvimento prético da linguagem teatral,
da linguagem das artes visuais, da linguagem da danca e da linguagem da
mUsica, sdo subjacentes a determinados discursos ideoldgicos no campo da
Arte, os quais ndo podem ser descartados na andlise do fazer tfeatro, danga,
mUsica e artes visuais no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Este discur-
so se arficula diretamente com o contexto histérico-social em que acontece
os fazeres das manifestacdes artisticas citadas. Entdo, ndo fica dificil enfen-
dermos que, na nossa realidade de Pais, com toda a sua competitividade
de classe retratada no modelo politico neoliberal, o discurso ideolégico da
educacdo apresenta indmeras contradigdes, logicamente, quando se leva em
conta uma concepgdo de educacdo baseada na construgdo da cidadania e
na elevagdo da busca de um ensino de qualidade capaz de formar cidadaos
que inferfiram criticamente na realidade para transforméra.

Notas

1 Quando defermina-se alguma manifestacéo artistica como “popular” ou “erudita”, estése delimitan-
do e perpefuando diferencas entre “arte do povo” e "arfe da elite”.

2 Fusari e Ferraz (1993) no livio “Arfe na educagdo escolar”, abordam trés nogdes que compartilham
a mesma finalidade dentro do sistema educacional no ensino de Arte. Séo elas: Educacdo através
da Arfe difundida no Brasil a partir das idéias do inglés Hebert Read que propunha a arte como
expressdo, Educagdo Arfistica, incluida no curriculo escolar a partir de 1971, pela lei n° 5692 de
1971 e tinha como proposta o tecnicismo e Arte-Educacdo, movimento organizado fora da educa-
¢do escolar a partir das premissas das idéias da Escola Nova e da Educagdo afravés da arte.

3 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNs) foram elaborados “[...]
com a intencéo de ampliar e aprofundar um debate educacional que [...] dé origem a uma trans-
formagdo positiva no sistema educacional brasileiro.” (BRASIL, 1998, p. 15). Que abre todos os
volumes dos PCNs para os 6° ao 9° ano. Os PCNs j& esido nas escolas, deferminando a prdtica
pedagdgica e também gerando inquietacdes, inclusive em nossa drea.
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O Movimento de Natal e a industria das secas (1958)

The Natal City Moviment and the drought industry (1958)

Alceu Ravanello Ferraro

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Alceu Ravanello Ferraro é professor fitular aposentado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Atualmente leciona no Curso de Pedagogia
e no recém criado Mestrado em Educacdo do Centro Universitdario La Salle
(Unilasalle] em Canoas (RS). E pesquisador do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg). A entrevista feita pela pro-
fessora Marta Maria de Aratjo frata da investigacdo do autor e idéias suas
sobre a agdo desenvolvida pela Igreja Catélica no Estado do Rio Grande do
Norfe durante a seca de 1958, em seu enfrentamento & indUstria das secas,
e sobre a chegada do rio, espécie de recordacdo da experiéncia vivida no
periodo da pesquisa, a qual ficou indelevelmente registrada na sua memadria.
Tal recordacdo tem a ver com o lado oposto da seca — a dgua — e com a for-
ma inesperada, surpreendente, de sua chegada numa regido periodicamente
castigada pela seca.

O que basicamente foi abordado na tese de doutorado Igreja e desenvolvi-
mento — o Movimento de Natal, publicada em dezembro de 1968?

Alceu Ravanello Ferraro: A investigacdo sobre o movimento de Natal para
minha fese de doutorado foi dada a piblico pela Fundacdo José Augusto,
em Natal, sob o fitulo Igreja e Desenvolvimento — O Movimento de Natal,
na manhd do dia 13 de dezembro de 1968, cerca de uma hora antes do
Ato Institucional N° 5, o que me permitiu salvar cerca de 200 exemplares.
Desses, 50 seguiram por terra, de Natal até Salvador, e depois até Rio de
Janeiro, de onde, gracas & ajuda de amigos e & compreensdo de funcio-
ndario dos Correios e Telégrafos, puderam ser remetidos para a Pontificia
Universidade Gregoriana, em Roma, para a obtencdo do fitulo de Doutor
em Ciéncias Sociais. Os restantes 150 foram escondidos em algum lugar
em Natal. Destes, talvez uns 50 foram distribuidos discretamente por lideran-
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cas do Movimento a pessoas inferessadas, sendo que 50 aproximadamente
foram recuperados 10 anos mais tarde afravés de pessoa amiga. £ uma lésti-
ma que ndo fenha guardado comigo as centenas de telegramas examinados,
enconfrados num balaio, no subsolo de uma construcdo proviséria no local
reservado & construcdo futura Catedral de Natal.

A investigag@o abordou o problema da relagdo entre religiGo e desenvolvi-
mento, na perspectiva do impacto que as diferentes religides podem exercer
sobre o processo de desenvolvimento. Em termos tedricos, eu questionava
a generalizagdo de Karl Marx, que via na religido em si, qualquer que ela
fosse, um obstéculo ao desenvolvimento. Por mais que o autor pudesse ter
razGo em suas criticas ao cardter conservador do catolicismo e protestan-
fismo na Europa de seu fempo, objefavalhe principalmente o ndo fer feito
distincdo entre diferentes formas histéricas de religiosidade. Concrefamente,
a pesquisa orientou-se para a avaliagdo, sob o aspecto da contribuicdo para
o desenvolvimento, de uma experiéncia de trabalho social empreendida pela
Arquidiocese de Natal nos anos de 1950 e 1960, dentro do que se consi-
derava ser a regido menos desenvolvida do pafs — o Nordeste.

O que envolveu metodologicamente a investigagdo sobre Igreja e desen-
volvimento — o Movimento de Natal? E quais os resultados?

Alceu Ferraro: Essa experiéncia se fornara conhecida como O Movimento
de Natal. Como se disse acima, a pesquisa se desenvolveu e foi publicada
num momento extremamente conturbado: entre abril de 1964 e dezembro
de 1968. Compreendeu: a reconstituigdo histérica do Movimento nos seus
diferentes periodos; a observagdo sistemdtica e centenas de entrevistas ndo
estruturadas, preparando a pesquisa por amostragem; andlise de confeddo
de uma amostra de milhares de cartas de monitores de escolas radiofénicas;
aplicagdo de questiondrio estruturado a uma amostra de 376 chefes de fami-
lia, num estudo comparativo de 4 pares de pequenas comunidades rurais do
Litoral-Agreste do Rio Grande do Norte. Cada um dos pares era constituido
por uma comunidade frabalhada [submetida & agdo social sistemdtica da
lgreja) e uma comunidade nao-frabalhada (ndo submetida a tal agdol. A pes-
quisa envolveu concepgdes e prdticas relacionadas com sadde, educagdo,
agropecudria, cooperativismo, sindicalizagdo rural e politizagdo.

A pesquisa histérica revelou que o Movimento, partindo de atividades marca-
damente assistenciais e paternalistas em face de uma situagdo de emergéncia
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no periodo imediatamente apds a Segunda Guerra Mundial, evoluiu primeiro
para um programa de desenvolvimento de comunidades rurais e, a seguir,
para a luta pela mudanca de estruturas e desenvolvimento, extrapolando
assim os limites da pequena comunidade interiorana. A verificacdo empirica
permitiu constatar que, segundo a maioria dos indicadores de desenvolvi-
mento utilizados, as comunidades trabalhadas apresentaram, em relagdo as
comunidades ndo-trabalhadas, diferencas significativas no que tange a con-
cepcdes, atitudes, comportamentos e até condigdes de vida, mudangas estas
comumente fidas como indicadores de desenvolvimento. Confirmou também
o papel decisivo, em tais fransformacdes, dos indmeros lideres formados pelo
Movimento, particularmente quando seu trabalho se desenvolveu de forma
associativa, através de grupos.

Qual era a postura da Igreja em relacdo & “industria da seca”?

Alceu Ferraro: A acdo Igreja contra a industria das secas em 1958 constituiu
momentfo fundamental, tanto no crescimento e consolidacdo do Movimento,
quanto particularmente em sua re-orientagdo para o que se denominou “luta
pela mudanga de estruturas”. Para esta parte da entrevista valho-me principal-
mente de um fexio que foi pensado e redigido nos anos de 1964 e 1965
para ser um capitulo da tese de doutorado. Em virtude do agravamento da
sittagcdo politica do pals, optei por apressar a impressdo da tese, o que
resultou na exclus@o do referido texto, que ficou extraviado por cerca de 30
anos. Na elaboragdo desse estudo sobre a agéo da Igreja Catélica contra
a indUsfria das secas no ano de 1958 utilizei principalmente as seguintes
fontes: 1) a documentacdo do Servico de Assisténcia Rural (SAR|, particular
mente os telegramas expedidos e recebidos por Dom Eugénio Sales, Bispo
Auxiliar de Natal, e pelo SAR, por ocasi@o da seca de 1958; 2) uma en-
frevista gravada com Dom Eugénio; 3) entrevistas com vigarios e liderancas
leigas do Movimento que haviam atuado na seca de 1858 e com outras
tesfemunhas qualificadas; 4) os jornais da época (margo a junho de 1958).
O grande nimero de telegramas, expedidos e recebidos por Dom Eugénio
entre meados de marco e meados de junho de 1958, ¢ indicador da intensa
atividade desenvolvida no periodo. Dom Eugénio expediu 136 telegramas:
26 a autoridades federais; 9 a prefeitos; 92 a vigarios do interior; 9 a bis-
pos. Recebeu: 145 telegramas: 22 de autoridades federais ou estaduais;
5 de autoridades municipais; 65 de vigérios do interior; e & de bispos. E
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provavel que outros mais tenham sido expedidos ou recebidos, sem o devido
arquivamento. Na realidade, “arquivados” num balaio, no subsolo de uma
construgdo proviséria no local reservado & construgdo da atual Catedral de
Natal. E uma léstima que néo tenha pedido para conservar comigo as cente-
nas de felegramas ali encontrados e por mim examinados.

Qual era o sentimento do nordestino em relacdo a seca?

Alceu Ferraro: Se ndo chove até 19 de marco, dia de Sdo José, é declara-
da seca. E como o estouro da boiada. Sem chuva ndo tem trabalho. Sem
frabalho, ndo tem planta, ndo tem colheita, ndo tem feira. F a fome generali-
zada. Assim, alguns dias apds a declaragéo da seca, as cidades enchem-se
de pedintes. A maquina governamental é lenta. Os interessados sGo muitos:
politicos, cabos eleitorais, correligiondrios, coronéis, tornando-se dificil distri-
buir "equitativamente” entre tantos as oportunidades de enriquecimento. Isfo
refarda sempre o inicio dos servigos de emergéncia: construcdo de estradas,
de pontes, de agudes efc. Verbas s@o desviadas. Operdrios ficficios s@o arro-
lados nas folhas de pagamento. O trabalhador é enganado na quantidade
de servigo feito; na folha de pagamento que vai do Departamento Nacional
de Obras Contra as Secas (DNOCS) para o dono do barracdo; no prego
dos géneros fornecidos no barracdo, sempre mais elevados do que no co-
mércio local; no peso ou medida dos géneros. O sistema de sublocagdo das
obras de emergéncia produz uma longa escala de intermedidrios, todos a
pressionar para baixo. Como ninguém quer perder (de ganhar], quem paga
¢ sempre o flagelodo contratodo para fais servicos de emergéncia. Tudo
isto faz com que o Poligono da Secas seja uma drea mais politica do que
fisiografica. Nada menos do que 52% da drea total do Nordeste estd den-
fro do referido Poligono. Se excluirmos o Estado do Maranhdo, que ndo é
afingido pelo fenémeno da seca, os outros 8 estados do Nordeste (do Piauf
& Bahia) #8m /2% de sua darea total incluida no Poligono. O Estado do Rio
Grande do Norte ocupava o terceiro lugar (90,6%), precedido apenas pela
Paraiba (97,8%) e Ceard (92,2%), conforme o Anudrio Estatistico do Brasil
de 1963.

Qual a diregdo seguida pela Igreja Catélica no Rio Grande do Norte?

Alceu Ferraro: Por ocasico da seca de 1953, a Igreja Catélica jé atuara em
dois sentidos. Primeiramente, colaborara no servico denominado Assisténcia
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as Vitimas das Secas [AVS), promovido pela legido Brasileira de Assisténcia
(LBA). Padre Eugénio Sales viajara para o interior, organizando, por conta da
AVS, comités municipais, com o intuito de diminuir a interferéncia politica na
aplicacdo do dinheiro e distribuicdo dos alimentos. Quando n&o conseguia
impedir a interferéncia dos politicos, dificultava a criacdo do Comité da AVS,
como aconteceu na cidade de Augusto Severo. Foram os primeiros choques,
esporddicos ainda, com os coronéis do interior. Paralelamente ao trabalho
da AVS, uma comiss@o constituida por Padre Eugénio, Padre Expedito e uma
assistente social percorreu varias dreas do inferior, com o infuito de tomar
consciéncia do problema e animar a quantos esfavam sofrendo com a seca.
Esse primeiro contato com a seca resumiu-se a uma tomada de consciéncia
do problema e a uma tentativa de enfrentar a estrutura da indUstria das secas,
na verdade um subproduto da estrutura social da Regido.

Que outros érgdos atuaram na diregéo contrdria da indistria das secas?

Alceu Ferraro: No intervalo entre as secas de 1953 e 1958, o trabalho do
Servico de Assisténcia Rural da Arquidiocese de Natal crescera muito. Isfo
permitiu que, em 1958, aos primeiros prendncios de seca, a Igreja Catélica
se lancasse numa luta que, em poucas semanas, haveria de abalar duramente
essa velha estrutura conhecida como industria das secas. Duas circunstancias
extrinsecas fizeram com que o grito levantado em Natal encontrasse resso-
néncia no Estado. A primeira reside no fato de que, desde o inicio dos anos
de 1950, um némero cada vez maior de vozes vinha fazendo-se ouvir, quer
crificando a morosidade, desorganizagdo e ineficiéncia dos érgdos federais
que atuavam no Nordeste, quer pondo em quesi@o a prépria politica federal
caracterizada pelo conhecido programa Obras Contra as Secas. Aos pou-
cos se fora delineando uma alternativa — uma politica de desenvolvimento
econdmico para a Regido. O Banco do Nordeste do Brasil (BNB), cujas ati-
vidades tiveram inicio em 1954, foi fruto dessas novas idéias. Principalmente
através de seus estudos sobre o Nordeste. Cada um dos relatérios de BNB,
correspondentes aos exercicios de 1955 a 1965, apresentava um estudo,
geralmente extenso, sobre algum aspecto da economia regional nordestina.
O Relafério do exercicio de 1955 focaliza, em sua infrodugdo, o conjunto
da economia nordestina. O BNB tornou-se o difusor e sustentador do enfoque
econdmico no trafamento dos problemas da Regido.
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Quais as ligagdes entre Igreja Catdlica e desenvolvimento social?

Alceu Ferraro: O | Encontro dos Bispos do Nordeste, realizado em Campina
Grande nos dias 21 a 26 de maio de 1956, convocado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), conseguiu reunir, além de bispos,
grande nimero de técnicos e homens de governo para uma revis@o da politica
federal no Nordeste. Nesse | Encontro, constatou-se a falta de entrosamento
dos érgdos federais no Nordeste. Partindo dessa consfatacdo, uma idéia to-
mou vulto: a da necessidade de um maior enfrosamento entre fais érgdos. Os
frufos concretos do Encontro foram dois. Primeiro, a aprovacdo, pelo Presidente
Juscelino Kubitschek, que estivera presente, dos 19 projetos emanados do
Encontro, visando a uma experiéncia piloto de colaboracdo e infegragdo
dos diversos érgdos governamentais que atuavam no Nordeste. Segundo, o
langamento, pelo Presidente da Repiblica, da Operagdo Nordeste, a qual,
em fevereiro de 1959, cederia lugar & Comisséo de Desenvolvimento do
Nordeste (CODENO). Esta, por sua vez, em dezembro do mesmo ano, apds
o Il Encontro dos Bispos do Nordeste (Natal, maio de 1959), seria substitu-
ida pela Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE]. Isto
demonstra que foi no periodo entre as secas de 1953 e 1958 que se formou
e, pelo menos em parfe, se concretizou uma nova maneira de encarar os
problemas da Regido, representada pela passagem da politica tradicional,
caracterizada pelas “Obras Contra a Secas, para uma politica de desenvolvi-
mento regional. Como segunda circunst@ncia femos que, enquanto o Governo
Federal estava nas maos do Partido Social Democratico (PSD) e do Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB), o Estado do Rio Grande do Norte era governado
pela UniGo Democrdtica Nacional (UDN), partido de oposicéo no plano
nacional. Como tal, o Governo Estadual ndo sé tinha dificuldade de acesso
& Presidéncia da Republica e aos Ministérios, como também se considerava,
por isso mesmo, excluido de qualquer participag@o no gerenciamento dos
recursos federais desfinados ¢s obras contra a seca no Estado. Foi assim que
a Igrejo acabou servindo de ponte entre o Governo Estadual e o Governo
Federal e enfre aquele e os prefeitos de oposicdo dentro do Estado.
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Que fez a Igreja ao primeiro prenincios da seca no Rio Grande do Norte
em 1958?

Alceu Ferraro: Ao primeiro prenincio de seca no inicio de margo de 1958,
Dom Eugénio Sales foi ao Rio de Janeiro e pediu audiéncia com o Presidente
da Republica. Convidou outros trés bispos nordestinos que se encontravam no
Rio de Janeiro. Cerca de 60 parlamentares compareceram & audiéncia. O
Senador pofiguar Apolénio Sales fez-se intérprete dos sentimentos e preocupa-
coes do Nordeste ante a iminéncia de uma nova seca. Foi uma “adverténcia
ao Governo federal para que ndo fosse apanhado desprevenido”, confessa
Dom Eugénio, que, por outro lado, ficou surpreso com a estranha euforia de
alguns parlamentares, euforia esta motivada certamente pela perspectiva das
grandes fortunas que a seca poderia propiciar. Intuindo a oportunidade, Dom
Eugénio, de volta a Natal, reuniu o clero do interior: “Se toparem a parada,
acabaremos com a indUstria das secas.” (Entrevista gravada). Os padres
toparam, e a luta comegou. Acompanhado de uma equipe de sacerdotes e
leigos, percorreu mais de mil quilémetros, observando a situag@o em quinze
municipios. “A idéia” — diz Dom Eugénio — "era esfa: se a seca vier mesmo,
o que é que vamos fazer? Que posicdo vamos tomare Por que parfe vamos
atacare” (Entrevista gravadal). Foi um alerta & populogdo e as autoridades.
Foi incisivo o telegrama de Dom Eugénio ao Governador Dinarte Mariz, que
se encontrava no Rio de Janeiro: “Acabo regressar viagem quinze municipios
varias regides sem inicio servigos alguns desorganizados. Iniciado crime bar-
racdes. Necessdrio exigir pagamento em dinheiro.” [cerfamente de fins de

marco de 1958).

"Nao havia ainda seca” - diz Dom Eugénio — “mas a fome era geral. De
um momento para outro levantouse uma grita geral que se propagou como
um incéndio. Cidades foram ameacadas de invasdo. O Governo estava des-
preparado. Entdo resolvemos abirir frentes de servico. Em nome da diocese
requisitamos géneros nas mercearias e atacados de Natal. A Marinha pds &
disposicdo uma frota de caminhdes para transportar as mercadorias para o
interior ." (Entrevista gravada).
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Em que momento a Igreja Catélica do Rio Grande do Norte passou a agir
abertamente contra os industriais da seca?

Alceu Ferraro: Por deferminagdo do Bispo, os vigarios organizaram comissdes
em suas paréquias. Telegrama expedido por Dom Eugénio [em 10 de abril de
1958) para os vigdrios de Nova Cruz, SGo José do Campestre, Santa Cruz,
Sao Paulo do Potengi, Sdo Tomé, Angicos, Lages e Pedro Avelino anunciava:
"Dentro poucos dias seguirdo géneros. Convide juiz, prefeito, e represen-
fante partido situagdo e oposicdo organizando comissdo sua presidéncia
que fiscalizard funcionamento posto géneros, Centro Social assumirg posfos
pagamento somente operdrios DNOCS em géneros até segunda orientagéo.
Fica autorizado entender-se responséavel DNOCS pedindo pessoas confian-
¢a vigario fim encarregarse pagamento géneros. Precos géneros valor custo
acrescido quebra normal. Receba vales que serdo entregues mediante com-
provantes Diregdo DNOCS. SeguirGo novas instrugdes”.

Deusse inicio ao alistamento onde o DNOCS néo tinha entrado ou onde o ser-
vico era muito lento. Abriram-se frentes de trabalho conforme textos de alguns
telegramas de vigdrios do interior a Dom Eugénio: “Iniciado servico aceita-
mos cooperagdo” (Sdo Paulo do Potengi, O1 abril de 1959); “Falta absoluta
géneros proxima semana alistamento crescendo dificil contornar situagdo”
(Sdo Paulo do Potengi, ¢ abril de 1958); “Até meio dia nenhum funciondrio
([do DNOCS) presente efetuar alistamento marcado hoje. Alistaremos quatro-
centos fornecendo dois dias posto. Precisamos came e muita farinha” (Séo
Paulo do Potengi, 14 abril de 1958); “Remeto leva 600 homens Campo
Rendondo...” (Santa Cruz, 09 abril de 1958); “Servigos cardter urgéncia
iniciados segunda-feira sem presenca DNOCS... Urge fornecer pequeno co-
mércio.” (Angicos, @ abril de 1958). Foi assim que comegou a construgdo
da Barragem do acude Pataxd, em Angicos. Em Sao Paulo do Potengi deu-se
inicio & consfrug@o da estrada para Sdo Tomé. Esfas e outras frenfes de trabo-
lho foram abertas por conta da Arquidiocese de Natal. Simultaneamente as
comissdes organizavam o fornecimento de géneros aos trabalhadores.

Se o dlisfamento e as frenfes de frabalho aberfas pela Arquidiocese pro-
vocaram reagdes, estas foram mais violentas ao se colocar em questdo o
monopdlio dos donos de barracdes. Um exemplo ilustra o que ocorreu. Um
comerciante de Macaiba conseguira autorizagdo para abrir um barracdo em
S&o Paulo do Potengi. Mas a Comissdo & havia abarrotado o Centro Social
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com as mercadorias trazidas por uma frota de @ caminhdes da Marinha. Veio
o dia do pagamento. O DNOCS costumava entregar as folhas de paga-
mento ao dono do barracdo. A Comissdo, da qual fozia parte o juiz de Sao
Paulo do Potengi, exigiu que as folhas fossem entregues aos operarios, para
que pudessem fazer suas compras onde quisessem: no barracdo, no Centro
Social ou no comércio local. Pressionado, o DNOCS entregou cos frabo-
Ihadores metade das folhas de pagamento, indo uns abastecer-se no Centro
Social e outros no barracdo. Uma grita geral levantouse quando os flagelo-
dos constataram a diferenca: por trabalho idéntico, recebiam no barracdo
muito menos do que no posto do Cenfro Social. Percebendo que o Centro
Social n&o tinha géneros para atender a todos os trabalhadores, o dono do
barracdo ausentou-se deliberadamente, para desacreditar a Comiss@o peran-
fe os mesmos. Esgotados todos os géneros estocados no Centro, a Comissdo
ndo teve duvida: foi ao barracdo, encontrando-o fechado a chave e selado.
Onde esfaria a chave? Uma mulher declarou que o proprietario deixara a
chave numa casa vizinha. Os trabalhadores foram atendidos. Tudo foi anota-
do e o barracdo fechado, deixando-se l& dentro as folhas de pagamento. Ja
em Santa Cruz a Comiss@o foi menos delicada. O vigario ajudou a arrombar
o barracdo. Houve protestos e ameagas de processo.

Como foi a atuagdo politica de Dom Eugénio Sales?

Alceu Ferraro: A Arquidiocese, que & confava com 10.000 frabalhadores
alistados por sua confa e ndo fendo como pagar aos fornecedores de Natal,
ndo poderia aglentar a situagdo por muito tempo. Mas, a esta altura, a sorte
da industria e dos industriais da seca j& estava langada. Enquanto as comis-
sdes locais atuavam no interior e frotas de caminhdes abasteciam os postos
de distribuicdo instalados pela Igreja, Dom Eugénio mantinha permanente
confato telegréfico com o interior e com a Presidéncia da Repiblica. Em res-
posta a um telegrama ao Presidente, o Sr. Cleanto Paiva, Chefe do Gabinete
do Ministro da Viacao, telegrafava a Dom Eugénio comunicando uma série
de medidas tomadas pelo Ministro para reforcar o abastecimento na regido.
Ao anunciar a vinda a Natal de navios com grande carregamento de géne-
ros, pedia colaboragdo da Igreja no sentido de impedir qualquer exploragdo
e desestimular a especulacdo. O telegrama do Sr. Cleanto Paiva, Chefe de
Gabinete do Ministro da Viacdo, datado de @ de abril de 1958 recomen-

dava: “Também muito ajudaria Governo agéo representante Igreja e vigérios
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impedindo tentativas [de] exploracdo divulgando préxima chagada géneros
alimenticios fim desestimular especulodores e tranquilizar flagelados...”

Em telegrama de 14 de abril de 1958 os bispos das trés dioceses do Rio
Grande do Norte chamaram a atengdo do Presidente da Republica para
o enfrave consfatado nos servicos: a inferferéncia de mesquinhos inferesses
politicos e econdmicos, a inoperéncia dos érgdos federais, a demora no
recebimento das verbas de emergéncia e a falta de abastecimento. No dia
seguinte (15 abril de 1958) o Presidente Juscelino anunciava por meio de fe-
legrama a préxima vinda ao Nordeste. Mas nem com a vinda do Presidente o
sittag@o melhorou. O que aconteceu a seguir foi narrado por Dom Eugénio:

"Fui imediatamente ao Rio, na qualidade de emissario dos trés poderes esto-
duais: o Executivo, o legislativo e o Judicidrio. Embora Dom Helder [Camaral]
estivesse doente, fui ter imediatamente com ele. Ele ligou para o Sr. Cleanto
Paiva, Chefe de Gabinete do Ministro da Viagdo. Foi entdo que eu dis-
se: 'E uma vergonha para nos, que somos do Nordeste — ele é nordestino
— que isto se repita ainda. A falla de organizagdo é um dos males princi-
pais.” Imediamente ele se prontificou a me ajudar. Pedi uma audiéncia com o
Presidente da Republica. Fui com Dom Helder [Camara]. O Presidente estava
reunido com o Gabinete. O Presidente presidia. Eu fiz o histérico. Disse que
havia assumido a responsabilidade de muitos milhares de homens e que eu
frazia um pedido ao Govemno Federal: que entregasse a coordenagdo das
obras ao General Comandante do Exército daqui (Natal). Entdo o Presidente
alegou que isto seria infervencdo federal. Observeilhe que eu vinha em nome
do Governo do Estado, da Assembléia legislativa e do Tribunal de Justica;
que o Govemno estadual era inimigo do Governo Federal; que portanto o
Governo Federal ndo iria mandar dinheiro ao Governo estadual e que a
nomeacdo de um general do Exército seria também a Unica maneira de ex-
cluir os politicos que teriam medo do Exército. A cerfa altura o Presidente do
Banco do Brasil virouse para mim e perguntourme se nGo tinha medo ao as-
sumir a responsabilidade por tantos milhares de pessoas: se o Governo ndo
me pagasse, como é que eu resolveria o problema? A resposta foi que numa
sittagdo dessas ninguém pode raciocinar...” (Entrevista gravada).

Ao final da reunido Dom Helder observou ao Presidente que Dom Eugénio
ndo estava satisfeito com o resultado. "Que posso fazere” — feria respondido
o Presidente — "Estes homens ndo me deixam”. Mandou que entrassem ambos
numa sala contigua e fechassem a porta. Saindo por Gltimo do recinto da reu-
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nido, o Presidente entrou por outra porta e fechou imediatamente. “Ficamos
a sés” — prossegue Dom Eugénio. “Entdo falamos também dos politicos que
se aproveifavam da situagdo. Nao me lembro de todo o didlogo. Mas o
Presidente disse que tomaria fodas as medidas necessdrias, que nomearia
um General. Eu volfei imediatamente para Natal. Foi designado o General
Manoel Guedes. Este convocou todos os drgaos federais. Convocou-os como
se fossem oficiais. Ao Diretor de uma dessas autarquias que criou dificulda-
des, ameagou prendélo. Foi uma verdadeira operagdo de guerra. Mapas
nas mesas: os pontos atingidos, levantamento de estoques, uma verdadeira
operacao militar. A Igreja, entdo, & medida que o Exército ia assumindo, foi
refirando-se de sua posicdo de enfrentar pessoalmente o problema, ficando
mais com a parte assistencial: assisténcia aos velhos, invélidos, vidvas, doen-
fes.” (Entrevista gravadal.

O préprio Dom Eugénio afirma ter sido alvo de grosserias, quando, de certa
feifa, averiguou imegularidades no barracdo do “chefe dos industriais da
seca”, um poderoso lider politico pofiguar. Mas, a esta altura, o referido
"chefe”, embora mantivesse seu pessoal nos postos, ndo contfrolava mais a si-
tuagcdo. O Governo federal ndo lhe dava mais apoio e, no Estado, o General
Guedes assumira a coordenagdo dos trabalhos. Mas, ndo podendo atingir
a pessoa do bispo, o “chefe” tentou afingi-lo na pessoa do Dr. Anténio C.
Malta, Diretor do Instituto Nacional de Imigracéo e Colonizacao (INIC) e um
dos mais estreitos colaboradores de Dom Eugénio, querendo substitui-o por
um correligiondrio, mas sem sucesso.

Ao grupo que se julgou prejudicado e que ainda conservava magoa pela
acdo desenvolvida pela Igreja no Estado do Rio Grande do Norte durante
a seca de 1958, o Bispo Auxiliar de Natal respondia: “Diante da miséria
fremenda ndo resfava outra afitude a ser tomada... E missdo do pastor velar
pelo seu rebanho. Reconhego que contraria interesses, mas acima deve estar

o cumprimento do munus episcopal.” {Jomal A Repdblica, Natal, 11 maio,
1958).

Houve entdo por parte da Igreja Catélica Rio Grande do Norte uma luta
pela mudanca das estruturas politicas do Estado?

Alceu Ferraro: Essa luta confra a indistria das secas marcou o inicio de
nova fase no Movimento de Natal — a luta pela mudanca de estruturas na
regido. Dela o Movimento de Nafal saiu fortificado. Apesar de a acdo em
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favor dos flagelados fer sido concebida, encetada e assumida pelo bispo
e pelo clero, principalmente do interior, numa iniciativa partida do alto e,
4 primeira vista, infeiramente parternalista, as comissdes locais mobilizaram
grande nimero de pessoas do inferior, |& engajadas ou ndo nas atfividades
do Servico de Assisténcia Rural da Arquidiocese, para servicos de alistamen-
fo, supervisdo das frentes de trabalho, e distribuicao de géneros alimenticios
aos trabalhadores. Essa participag@o no enfrentamento do principal proble-
ma da seca — a desorganizacdo e a desonestidade administrativa — levou
muitos a tomarem consciéncia e a inferessarem-se pelos problemas cotidianos
do homem do campo, particularmente do trabalhador rural. As associacdes
de jovens [clubes de jovens, os grupos de Juventude Agraria Catdlica) e os
cenfros sociais se solidificaram no periodo e cresceram com a integracdo de
novos elementos. Enfim, o Movimento cresceu. A luta pela reforma de estru-
turas esfava aberta. Continuaria e se alargaria com a criagdo do Sefor de
Politizacdo e particularmente com a fundacdo dos sindicatos rurais no inicio
dos anos 60. Em 10 de agosto de 1958 foi inaugurada a Emissora Rural
da Arquidiocese de Natal e com ela foram organizadas as primeiras escolas
radiofénicas, que deram inicio & primeira experiéncia de educagdo de base
pelo radio no Brasil.

Quais as suas recordagées da experiéncia vivida no Estado do Rio Grande
do Norte, no periodo da pesquisa?

Alceu Ferraro: Sao muitas as recordacdes. Deixe-me trazer uma, que me
acompanhou sempre viva durante todos esses quarenta anos desde en-
iGo. Comego dando a palavra & pessoa com quem vivi a extraordindria
experiéncia:

— Chove forte no Sertdo! — exclamou Monsenhor Expedito Sobral de Medeiros,
com um sorriso que dispensava o habitual bom dia ao amanhecer. Seu sem-
blante traduzia uma alegria que contrastava com a tristeza e angustia das
Ultimas semanas.

— A Rédio acaba de anunciar que chove nas nascentes do Potengi — prosse-
guiu ele, a caminho da pequena capela. Comegavam a chegar as primeiras
familias de camponeses. A boa nova circulava rapidamente. Os semblantes
se fransformavam como que por encanto. Olhos curiosos perscrufavam o céu
& procura de algum sinal de chuva. Mas, até aquele momento, nada de
nuvens.
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Monsenhor Expedito era o vigdrio da pardquia de Sao Paulo do Potengi,
cuja sede estava situada & margem direita do Rio Potengi. Eu realizava uma
pesquisa no Agreste do Estado do Rio Grande do Norte, regido intermedidria
entre o Litoral e o Sertdo potiguar, com vistas & minha fese de doutorado. Tinha
aceitado de bom grado o convite de Monsenhor Expedito e acompanhava-o
em sua peregrinacdo de capela em capela dentro de sua paréquia. O fato
de estar em sua companhia me ajudava muito nos contatos com os campo-
neses. Devido & violenta repressdo as atividades sindicais depois do Golpe
Militar de 1964, eles evitavam qualquer contato com estranhos ao meio.
Tinhamos afravessado o rio Potengi a seco, no jeep de Monsenhor Expedito,
fazia trés dias. Mais uma vez a seca se abatera sobre quase todo o Estado
do Rio Grande do Norte, como, aliés, sobre quase todo o Nordeste.

O 19 de marco, festa de Sdo José, sinalizara, havia j& mais de uma semana,
o Ultimo dia de espera. Milhares de trabalhadores agricolas e de pequenos
proprietérios & tinham sido mobilizados em obras de emergéncia. A terrivel
seca de 1958 e suas consequéncias dramdticas ainda esfavam bem vivas
na meméria do povo. A chuva anunciada se revestia, por isso, de um cardter
de salvagdo, mesmo que tardia. Durante toda a manha a Radio anunciava,
em fransmissoes sucessivas:

— Do Planalto Central, a chuva se estende para todas as regides.

— A chuva vem na direcdo do Agreste e do Litoral. Mas o Potengi, cheio e
furioso, precede a chuva.

— O rio deve chegar a S@o Paulo do Potengi por volta de quatro horas da
farde.

Por volta de onze horas Monsenhor Expedito me alerta:
— Vamos partir o mais tardar ds trés horas, para podermos chegar antes do rio.

As trés da tarde estévamos a caminho. Nenhuma nuvem ainda: nenhum sinal
de chuva no céu. A estrada era péssima. O jeep avangava lentamente, aos
solavancos. E eu a pensar sobre aquelas palavras: “...para podermos chegar
antes do rio”. Elas ndo faziam parte do meu vocabuldrio.

As quatro horas estGvamos ainda a quatro ou cinco quildmetros da Cidade
de Sdo Paulo do Potengi. Alguns minutos mais farde, a algumas centenas de
metros do rio, Monsenhor exclamou, apontando para a margem oposta:

— Veja!l O rio j& chegoul
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Fu ainda nGo divisava o rio. Mas podia distinguir muito bem, junto & margem
oposta, grupos em festa, enquanto outros j& subiom a leve encosta na dire-
¢do da pequena cidade.

Mais alguns segundos, e eilo diante de mim. Ou melhor, eissme diante dele,
porque ele, o rio, havia chegado primeiro. Infeiramente seco trés dias atrds, e
agora cheio até as bordas. A torrente d'dgua, da cor da ferra, rolava rapida
e rumorosa. Compreendi entdo as palavras de Monsenhor Expedito: “chegar
antes do rio”. Nao tinhamos conseguido. Isto prolongava nossa viagem até a
ponte situada em Natal, préxima & foz, para entdo retornar pelo outro lado.
Mais uns 120 quilémetros de estradal

Treze anos mais tarde, ao tentar colocar no papel esse momento marcante
de minha vivéncia como pesquisador no Rio Grande do Norte nos anos de
1964 a 1968, as palavras de Monsenhor Expedito “chegar antes do rio”
ainda me soam misteriosas e dramdticas. Elas fraziam e continuam trazendo
sempre & lembranga, a cada nova seca ou ameaga de seca no Nordeste, a
desgraca de um povo ainda & mercé dos industriais das secas.

Prof. Dr. Alceu Ravanello Ferraro
E-mail | aferraro@adufrgs.ufrgs.br

Entrevista concedida ¢
Profa. Dra. Marta Maria de Aratjo
E-mail | martavjo@digi.com.br
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A pesquisa, a pés-graduacdo e a cooperacdo académica
nas regides Norte e Nordeste: trajetérias e desafios!

The research, the post-graduation and the academical cooperation in the Northern
and Northeastern regions of Brazil: trajectories and challenges

Nadia Hage Fialho
Universidade do Estado da Bahia

Nessa oportunidade em que homenageamos o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(PPGEd,/UFRN), quero conversar um pouco com vocés sobre uma histéria, so-
bre caminhos e caminhantes, sobre pessoas e processos que deixam exemplos
nas caminhadas. Para comegar, destaco a expressdo “cooperagdo académi-
ca,” confida no fitulo, a qual serd aqui tomada como o eixo de abordagem
dos temas ali anunciados. Vamos conversar sobre pesquisa e Pés-Graduagdo
212 nas regides Norte e Nordeste, a partir de situagdes que fazem parte das nos-
sas vidas académicas. Situagdes que ergueram referéncias balizadoras para
nossa caminhada. Vamos falar de uma licdo, de uma licdo académica.

Destacarei, para tanto, o exemplo de “cooperagcdo académica” que
o PPGEd/UFRN deixou em todos nés. Gostaria de pedir a paciéncia e a per-
missGo de vocés para arriscarme na recomposicdo de algumas historias. Para
comegar, gostaria de ilustrar, sob uma dada perspectiva, o sentido do dizer do
por em palavras, em momentos como esses que vivenciamos agora, encontros
académicos como esses, num movimento que vai em busca de um senfido
para o qué fazemos quando se frata de dizermos coisas uns aos outros. O
filosofo André Comte-Sponville (1997, p. 14), professor da Universidade Paris
| (Panthéon-Sorbonne), explica-nos assim: “A vida é curta demais para confen-
tarse com palavras. E dificil demais, porém, para dispensé-las.”

As palavras ndo sGo suficientes, mas precisamos delas, somos seres
da linguagem. E impossivel esquecer, pois, que a ciéncia é um produfo hu-
mano e que o conhecimento cienfifico é consfruindo por todos nés, em meio
a processos sociais, em confexfos de lufas e resisténcias, os quais tem suporte
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nas relagdes interpessoais. O ambiente em que fudo isso ocorre precisa ser um
ambiente de cooperacdo académica. £ ele que nutre de energia o cotidiano
desafiador, que impde reflexdo e paciéncia no lugar onde o cansago impera.
E ele ainda que subtrai do convivio familiar tantas horas para recompensérlo
no coleguismo leal e na amizade sincera que nascem do compromisso com
o frabalho e da responsabilidade com a educagéo.

Esta & uma histéria que se ambienta no bom dia - até logo — até
amanh@ — na pauta da reuni@o — no préximo edital — itinerdrios de confianga,
de credibilidade, de respeito que sustentam as parcerias institucionais parce-
rias que nascem das maos que acolhem e sustentam relagdes interpessoais.

O PPGEd/UFRN nasce numa universidade que feve sua origem em
1958, ainda como Universidade do Rio Grande do Norte, entéo uma univer-
sidade estadual que foi federalizada em 1960. Ovu seja, nasce aos 34 (frinta
e quatro] anos desta universidade federal que acompanha o modelo entdo
vigente de constituicdo das universidades brasileiras: aglutinava um conjun-
to de escolas de nivel superior j& existentes (a exemplo da Faculdade de
Farmacia e Odontologia, a Faculdade de Direito, a Faculdade de Medicina
e a Faculdade de Engenharia). Era uma insfituicdo estadual que se transfor
mou numa instituic@o federal na expansd@o que se deu, no Pals, nos anos
sessenta; mudou sua estrutura com a Reforma de 1968, substituindo o mo-
delo de faculdades por centros académicos. Nos anos de 1970, comecou
a implantagdo do seu campus central. Hoje, inaugura seu espago préprio,
coroando uma larga frajetéria de lutas, éxitos e desafios.

Essa histéria tem raizes. O sistema de ensino superior no Brasil sem-
pre manteve a fendéncia por um enquadramento uniforme na sua morfologia
organizacional: do Império & Primeira Repiblica, apresentava uma configu-
racdo formada por faculdades ou escolas profissionais isoladas; até os anos
de 1930, adotava o modelo de “universidade”, como referéncia. Somente
hd cerca de 10 (dez) anos, com a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) n® 9394 de 20 de dezembro de 1996, é que se tem anun-
ciada uma fipologia mais diversificada composta por universidades — centros
de ensino superior — outras formas de organizacdo. A proposta do PPGEd/
UFRN & inova aqui, nas suas morfologias académicas e organizacionais.

A classificacdo atual, mais defalhada e complexa distingue as ins-
fituicdes por organizacdo administrativa, organizacdo académica e quanto
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& formacdo: dentre as instituicdes universitarias, situa as universidades e
0s centfros universitérios e, como ndo-universitdrias, os Centros Federais de
Educagdo Tecnolégica (CEFET), os Centros de Educagdo Tecnolégica (CET),
as Faculdades Integradas, as Faculdades Isoladas e os Institutos Superiores
de Educacdo. De um modo geral, é possivel reconhecer que a classificacdo
atual diversificou a compreens@o sobre o ensino superior ao admitir variadas
modalidades de formagdo nesse nivel, mas, por outro lado, também se pode
perceber que ela manteve a diferenciagdo “universitario” e “ndo-universita-
rio”, ainda que fivesse incluido o centro universitério no mesmo patamar de
organizacdo académica que a universidade (embora, nele, diferenciado
também por um conjunto de outros fafores).

Ou seja, tudo o que diverge do modelo “universitério” se distingue
como algo que se diferencia na indicacdo da sua prépria natureza (ndo-
universitdrio). E, espera-se, creio, que o o|orgc1memo da nocdo “formacdo
de nivel superior” tenha uma melhor acolhida e, portanto, uma menor resis-
fencia ou rejeicdo do que a que se deu com relagdo aos formatos anferiores
(licenciaturas curtas, tecnélogos) e que parece darse, ainda, com os cursos
sequenciais (e aqui lembro também da especializagdo e dos mestrados profis-
sionais). E, a meu ver, ainda uma quest@o a ser acompanhada e pensada.

Mas, se o sistema prefende-se diversificado na sua morfologia orga-
nizacional e académica, € desigual na sua configuragdo geogrdfica, aspecto
que foi exaustivamente fratado por Miltion Santos, ao estudar o ferritério bra-
sileiro, identificando zonas de concentracdo e de escassez na distribuicdo
das competéncias académicas e dos acréscimos de técnicas e informagdes.
Llamentavelmente, esse ainda € um ponto ndo adequadamente tratado pelas
politicas governamentais e pelos processos de afericdo de desempenho, os
quais continuam insistindo em re-investir onde hé capacidade instaloda, des-
cuidando do fomenfo e do apoio &s iniciativas de grande impacto social.
Ao demonstrar o risco de seguir perpetuando o hiato entre essas zonas de
concentragdo e escassez, Milfon Santos apontava, de modo claro, para os
desequilibrios regionais, para as desigualdades sociais.

Mas, hé ainda, uma outra razdo histérica de grande monta: aqui
reside, @ meu ver, uma das mais importantes lutas — sendo a maior — pela
universidade brasileira, que foi a liderada por Anisio Teixeira. Com o seu
extraordindrio dinamismo e sabedoria, Anfsio Teixeira denunciava a tardanca
do Brasil para implantar a universidade e foi quem mais direfamente lan-
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¢ou, no ambiente da educagdo superior do Brasil, a pesquisa atribuindo-he
presenca obrigatéria, base estruturante para uma instituicdo que precisava
diferenciarse do modelo tradicional, da cultura ornamental, estranho ao pro-
cesso de construcdo da cultura nacional, como ele se referia.

A pesquisa adentra a universidade brasileira como base do sistema
de Pés-Graduagdo. E aqui inova o PPGEd/UFRN também, com uma moda-
lidade avancada que desafia, até hoje, os formatos académicos adotados
pelo sistema nacional de Pés-Graduagdo. No pais, Pos-Graduagdo e pes-
quisa v@o se constituindo eixos da formagdo superior universitaria; mas esse
é ainda um processo muito recente, ainda sujeito a muitos percalcos, o que
coloca a drea da educagd@o numa posicdo muito delicada.

E certo que ha, &, um investimento substantivo na drea da pesquisa e
o cuidado em garantir recursos especificamente destinados as regides Norte e
Nordeste, como ilustra o recente Edital (MCT/CT-INFRA/CT-ENERG,/CNPq
de 07/2006), o qual incluiu também, a regido Centro-Oeste e o Estado do
Espfrito Santo. Mas as medidas para assegurar a sustenfabilidade da Pés-
Graduagdo e da pesquisa em regides como as do Norte e do Nordeste ainda
sdo recentes e precisam ser necessariomente combinadas, articuladas com
uma gama de fafores sob pena de ndo alcancar o devido éxito. Na drea da
educagdo, os requisitos de sustentabilidode sdo ainda mais frageis e tornam
a drea mais vulneravel até mesmo em razéo da sua complexidade, pouco
compreendida, alias, mesmo nos féruns de decisdo da politica nacional para
a educacdo, ciéncia e tecnologia.

Pois bem, tomando como medida o Parecer do Conselho Federal
de Educacdo, n° 977, de 3 de dezembro de 1965, a Pés-Graduacdo no
Brasil acaba de comemorar 40 (quarenta) anos. E o PPGEd,/UFRN completa
12 (doze] anos, integrando, j&, um universo onde ¢ visivel a expansdo da
Pos-Graduagdo que se deu no periodo: mais de dois mil programas implan-
tados e recomendados pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior (CAPES). Mas a despeito de todas as referéncias sobre
a expans@o e a qualidade do sistema, sdo 2.297 (dois mil duzentos e no-
venta e sefe] Programas recomendados pela (CAPES) distribuidos de forma
heterogénea, desigual, em todo o territorio nacional: Centro-Oeste (6,9%),

Nordeste (16,76%), Norte (4,1%), Sudeste (52,19%) e Sul (19,98%).
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Como dizem, também, Betania leite Ramalho e Vicente de Paulo
Carvalho Madeira (2005, p. 75): "O notério desequilibrio da pés-gradua-
¢do ente as regides é apenas um aspecto do desequilibrio total de um pas
desigual e injusto, por forca do modelo de desenvolvimento econémico e
social historicamente implantado.” Vejamos, nos quadros? a seguir, apresen-
tados pela CAPES, como se expressa essa configuracdo:

Programas e Cursos
de Pés-Graduacdo

Totais de Cursos
de Pés-Graduacéio

Regido

Total M D F M/D Total M D F
Centro-Oeste 159 86 2 15 56 215 142 58 15
Nordeste 385 215 | 10 | 30 130 515 345 140 30
Norte Q5 65 ] 5 24 119 89 25 5
Sudeste 1.199 | 350 | 22 | 95 732 | 1.931]1.082| /754 Q5
Sul 459 218 7 33 201 660 419 208 33
BRASIL 2297 | Q34 | 42 | 178 | 1.143 | 3.440 | 2.077 | 1.185| 1/8
Fonte: CAPES

Do ponto de vista da organizagdo da Poés-Graduagdo, os programas
se dividem por Grande Area de Conhecimento, sendo Ciéncias Humanas
(que incorpora a drea da Educacdo) a segunda maior Grande Area em
fermos de programas e cursos, conforme se pode visualizar no quadro a

seguir.
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Programas e Cursos

Totais de Cursos

Grande Area de Pés-Graduacdo de Pés-Graduacdo
Totld | M | D | F [ MD | Tota M D F
Ciéncias Agrdrias 253 | 98 3 4 148 | 401 | 246 | 151 4
Ciéncias Biolégicas 205 | 46 | 2 8 149 | 354 | 195 | 151 8
Ciéncias da Saude 420 | 125 | 18 | 36 | 241 | 661 | 366 | 259 | 36
Ciéncias Exatas e da Terra 239 | 95 3 Q 132 371 227 | 135 | 9
Ciéncias Humanas 320 | 152 | 4 5 159 | 479 | 311 | 163 | 5
Ciéncias Sociais Aplicadas | 283 | 154 | O | 36 | 93 376 | 247 | 93 | 36
Engenharias 264 | 110 | 3 | 29| 122 | 386 | 232 | 125 | 29
LingUistica, Letras e Artes 128 61 0 1 66 194 | 127 | 66 |
Outras 185 | 93 | 9 | 50| 33 218 | 126 | 42 | 50
BRASIL 2297 | 934 | 42 | 178 1.143 | 3.440|2.077(1.185] 178

Fonte: CAPES

Considerando o conjunto na Grande Area das Ciéncias Humanas, a
nossa Area de Educag@o encontrase, hoje, composta por /8 Programas de
Pos-Graduagdo, sendo 33 programas com mestrados e doutorados, 45 com

mestrados, num total de 111 cursos.

Revista Educagéio em Questo, Netal, v. 26, n. 12, p. 212-231, maio/ago. 2006

217



Documento

218

Grande Area de Ciéncias Humanas
Programas e Cursos Totais de Cursos
Area (Area de Avaliacéio) de Pés-Graduacdo de Pés-Graduacéio

Total M D F | WD | Total M D F
Anfropo|ogid (Antropologia / 15 4 0 ! 10 | 25 14 1 10 1
Arqueologia)
Arqueolog!o (Antropologia / : ololo | 9 | : 0
Arqueologia)
Ciéncia Politica (Ciéncia Politica) 18 7 0 1 10 | 28 17 | 10 ]
Educacdio (Educacdio) 78 45 | 0 | O | 33 | 111 | 78 | 33 0
Filosofiq‘ (Filosofia / 'Teo|ogia: 3] sl 1 loli2lazsls0l 13l o
Subcomisséio Filosofia)
Geografia (Geografia) 32 171 0 0 15 47 32 15 0
Histéria (Histéria) 40 1710 1 22 | 62 39 | 22 ]
Psicologia (Psicologia) 54 26 ] 0 27 81 53 28 0
Sociologia (Sociologia) 39 13 2 1 |23 ] 62 | 36| 25 1
Teo|ogiq (Fj|osofia/Tfao|ogia: 19 5 0 1 6 18 1 6 1
Subcomisséio Teologia)
Total de Ciéncias Humanas 320 [ 152 | 4 | 5 | 159|479 | 311 | 163 | 5

Fonte: CAPES

Hoje, comemoramos a frajetoria do PPGEd/UFRN. Trajeféria na
qual enfrelacou a sua propria histéria na histéria de muitos Programas de
Educac@o das regides Norte e Nordeste. Desde o Projeto Satélite Avancado
de Comunicagdes Interdisciplinares (SACI), desenvolvido pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) =, final dos anos de 1960 e inicio da
década de 1970, até os inicios do mestrado, no final da década de 1970
e a instalacdo do doutorado, em 1994, como relatam Betania Leite Ramalho
e Vicente de Paulo Carvalho Madeira (2005) e Arnon Andrade (2005), o
— enfrenta os desafios da sua institucionalizag@o segundo um modelo inova-
dor perante o conjunto da Pés-Graduacdo brasileira e, “simultaneamente”,
desenvolve inimeros processos de cooperacdo académica, acolhendo vé-
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rias demandas, oriundas dos Programas de Pés-Graduagdo em Educagdo
das regides Norte e Nordeste.

Nada disso foi facil nem simples. Desde a transferéncia do enfGo
mestrado (Projeto SACI) para a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar]
até a modalidade curricular construida a partir das bases de pesquisa, tudo
é desafio e lufa. E foi assim que uma licdo académica inovadora foi sendo
ministrada para toda uma comunidade, mediante um intensivo programa de
cooperagdo académica que abragou instituicdes locais e se estendeu pelas
diferentes regides do Pafs, buscando formar quadros de docentes/ pesquisa-
dores para os niveis de Especializagdo, Mestrado e Doutorado.

Desde 1994 até o presente ano, o PPGEd,/UFRN vem adotando uma
politica de consolidagdo externa e interna de sua proposta formativa, em seus
diferentes niveis. Assumiu como meta, paralelamente, confribuir para o forfa-
lecimento da Pés-Graduagdo e da pesquisa nas regides Norte e Nordeste,
como forma de elevar o nivel da producdo académica junto aos programas
de Pés-Graduagdo. Nessa perspectiva, vem firmando convénios no intuito de
formar mestres e doutores, dando prioridade as Insfituicdes de Ensino Superior
Federais e Estaduais das Regides Norte e Nordeste.

Aqui, para ilustrar, vou destacar alguns exemplos, a partir de um
levantamento feito com a colaboragéo da Profa. Dra. Marcia Gurgel (atual

coordenadora do PPGEd /UFRN):

Convénio com a Universidade Federal do Piaui, periodo 2000 a
2003 para formagdo de 4 docentes em nivel de doutorado, envolvendo 3
professores da Llinha de Pesquisa Formagdo e Profissionalizacdo Docente.

Desenvolvimento de 7 Programas de Qualificacdo  Institucional
(PQI) com as Universidades Federais de Sergipe, Maranhdo, Piaui, Parg,
Paraiba, Roraima e Universidade do Estado da Bahia (UNEBJ, no periodo
de 2003 a 2008, que contribuem para a formacdo de 29 novos doutores,
docentes dessas Insfituicdes. Essas cooperacdes t€m possibilitado missdes de
frabalho, provocando o intenso didlogo e a articulag@o dos 17 (dezessete)
docentes das diferentes Llinhas de Pesquisa Formacdo e Profissionalizacdo
Docente, Estratégias de Pensamento e Producdo do Conhecimento, Praticas
Pedagdgicas e Curriculo, Politicas e Préxis da Educagdo, Cultura e Histéria
da Educacdo, Educacdo, linguagens e Formagdo do Leitor do PPGEd/UFRN

com os Grupos de Pesquisa de expressdo na drea vinculados as referidas
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Instituicdes, abrindo espacos para producdes conjuntas e intercémbios.
Assim, o Programa tem garantido a partficipacdo de docentes em missdes de
trabalho, desenvolvendo atividades académicas como semindrios, ateliés,
palestras, co-orientagcdes e bancas examinadoras.

1 Curso de Especializag@o Interinstitucional com a Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campi de Juazeiro, enfoca o Ensino da
Comunicagdo, coordenado por docentes da linha de Pesquisa, Educacdo
linguagens e formacdo do leitor, voltado para a formagéo de professores
para os Cursos de Comunicagdo Social da Regido.

Convénio com a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), Campi de Vitéria da Conquista, com a aprovagéo de /7 docentes, no
periodo de 2005 a 2008, para cursar o doutorado. Esse convénio envolve 5
docentes das Linhas de Pesquisa Praticas Pedagodgicas e Curriculo, Formagdo
e Profissionalizacdo Docente, Estratégias de Pensamento e Producdo do
Conhecimento, Educacdo Matemdtica.

O Programa de Cooperagdo Académica (PROCAD) aprovado em
2006 com a Universidade Federal do Maranhdo e a Universidade Federal
do Pard, envolvendo pesquisadores da Llinha de Pesquisa Politicas e Praxis

da Educacéo do PPGEd.

Participacdo no projeto de curso de mestrado novo enviado a CAPES
pela Universidade Federal de Campina Grande, como Universidade asso-
ciada, envolvendo 7 (sete) docentes pesquisadores das Llinhas de Pesquisa
Préticas Pedagodgicas e Curriculo, Formagdo e Profissionalizagdo Docente e

Politicas e Préxis da Educacdo do PPGEd,/UFRN.

E, além dos convénios institucionais, o Programa vem absorvendo
uma demanda considerdvel de mestrandos e doutorandos do Pafs inteiro
(em especial das duas Regides Norte e Nordeste), provenientes de Estados
como Pard, Bahia, Sergipe, Paraiba, Pernambuco, Ceard, Tocantins, Acre,
Roraima, Maranhdo, Goids, Rio Grande do Sul, sem falar dos inimeros alu-
nos dos diferentes municipios do Estado do Rio Grande do Norte.

Esses exemplos trazem algo mais do que a ilustragdo de atividades
académicas, realizadas de acordo com a ritualistica universitéria. H& um
sentido de generosidade, justica e solidariedade que recobre a cooperagdo
académica do PPGEd/UFRN. E preciso saber reconhecer esse sentido, pois
ele nos diz também de uma consciéncia ampliada, de uma visdo alargada
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para poder enfrentar o grande desafio que é o de construir relacées infer-
pessoais e de parceria institucional capazes de montar bases sélidas para
a educacdo nas regides Norte e Nordeste, para fixar arficulagdes entre a
educacdo superior e a educagdo bésica.

Um sentido de generosidade que é preciso saber, saborear, receber,
acolher e que é mais do que a prépria justica ou solidariedade. A generosi-
dade, diznos o filésofo — quicd poeta também — que me acompanha nesta
jornada é como “um suplemento da alma”. (COMTE-SPONVILE, 1997, p.
Q7). E diferente até da jusfica porque &€ um agir, ndo em fungéo de uma
ordem, de um dispositivo da lei, mas da solidariedade, da opgdo por um
caminho, da escolha: “A generosidade parece dever mais ao coragdo ou ao
temperamento; a justica, ao espirito ou a razdo.” (COMTE-SPONVILLE 199/,
p. 97). Mas a generosidade é ainda algo diferente: ndo se detém no afo
solidario, de tornarse igual, de emprestar algo por reconhecerse solidério a
alguém, a uma causa. O afo é generoso porque reconhece que hd um oufro
e porque quer que esse outro seja mais do que ele é. A generosidade é algo
que promove alguém.

Essa ndo é uma opgdo simples, sobretudo, quando realizada num
confexto em que fudo é nascente, inclusive o préprio PPGEd/UFRN. Assim
como é recente, no Brasil, a histéria das nossas universidades, mais novos
ainda s@o os campos da pesquisa e da Pés-Graduagdo.

O Parecer do Conselho Federal de Educacdo n® 977, de 3 de
dezembro de 1965 (de que falamos acimal), surgiu cerca de cinco anos
apds o Plano de Metas do Governo Juscelino Kubitscheck. E importante lem-
brar aqui que esse Plano de Mefas veio logo apds a criagdo do Conselho
Nacional de Pesquisas® (1951) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento do
Pessoal de Ensino Superior [1952). lembra-nos Neidson Rodrigues (1987,
p. 16) que “[...] apenas no Plano de Metas do Governo Juscelino Kubitschek
(1956-1960) aproxima-se a educagdo do projeto de desenvolvimento, ao se
formular um plano educacional voltado para a formagéo de técnicos neces-
sarios ao sucesso do projeto.” Trafase, pois, de processos recentfes, que se
d@o pouco antes da eclosdo do golpe militar de 1964,

Por sua vez, foi no periodo dos governos militares que se registrou a
expansdo da Pés-Graduagdo e da pesquisa, um outro desafio também para
nossas pesquisas sobre a nossa histéria, luta e resisténcia e sobre as realido-
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des educacionais, especificamente falando, e sociais com as quais hoje nos
deparamos. Por exemplo, somente em 1968, a pesquisa técnicocientifica foi
incluida como drea prioritaria dentre as politicas de governo, fazendo parte,
entdo, do Plano Estratégico de Desenvolvimento para 1968-1970.

A partir de entdo, surgiram o Fundo Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (FNDCT), (substittindo o Fundo  Tecnolégico
(FUNTEC), do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDE)), a
Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP), as redes de pesquisa (a exem-
plo do Centro de Pesquisas da Petfrobrés (CENPES), Centro de Pesquisas
de Energia Elétrica (CEPEL), Instituto de Energia Nuclear (IEN), Centro de
Tecnologia Mineral (CETEM), Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(EMBRAPA)). Nessa mesma época, ocorreu a fransformacdo do Conselho
Nacional de Pesquisas em Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico. Ainda no periodo 1973-1974, passou a vigorar o primei-
ro Plano Bdasico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (I PBDCT). E,
a ele, seguiram-se diversos planos, (Planos Nacionais de Desenvolvimento,
Planos Nacionais de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, Programas
Estratégicos de Desenvolvimento) dentre outros, os quais se constituiram como
importantes instrumentos de formulacdo de politicas para o sefor fanfo quanto
explicitaram concepgdes que tocam, de modo especial, a problemdtica rela-
¢Go educacdo x desenvolvimento, que nos inferessa, mais de perfo.

O Plano Nacional de Pés-Graduagdo (1° PNPG) vigorou pelo pert-
odo de 1975-1980. Enfafizava, & época, a preparacdo de quadros para
o magistério superior. Foi no periodo do primeiro PNPG que a Associagdo
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo [ANPEd) foi fundada em
1976, a partir da base constituida por alguns Programas de Pos-Graduagao
da drea da Educacdo, consolidando-se, em 1979, como sociedade civil e in-
dependente, admitindo sécios institucionais (os Programas de Pés-Graduagdo
em Educacdo) e sécios individuais (professores, pesquisadores e estudantes
de Pos-Graduacdo em educacdo).

Em 1980, como assinalam Ramalho e Madeira (2005, p. 73), "O
Nordeste contava com cinco cursos de mestrado em educacdo, todos en-
frentando as dificuldades de sua prépria marginalidade em um sistema com
alto nivel de centralizagdo e concentragdo no Sudeste.” Hoje, as regides
Norte e Nordeste contam com 14 programas de Pos-Graduagdo em edu-
cacdo nas distribuidos nas seguintes universidades: Universidade Estadual
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do Ceard (UECE): Universidade do Estado do Pard (UEPA): Universidade
Federal de Alagoas (UFAL); Universidade Federal do Amazonas (UFAM;
Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal do Ceard
(UFC): Universidade Federal do Maranhao (UFMA): Universidade Federal do
Pard (UFPA), Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE); Universidade Federal do Piaui (UFPI): Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN): Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e Universidade do Estado da Bahia (UNEB].

E importante, portanto, rever dados relativos aos finais dos anos de
1980, considerando as regides do Brasil, conforme documento apresentado
na Comissco Parlamentar Mista de Inquérito (CPMI) de 1991, sobre o atraso
tecnoldgico no Pafs, que indicava seguinte panorama:

e Distribuicdo regional dos 18.000 doutores do Pais (1988): Norte (2%),
Nordeste (13%), Sul (15%), Sudeste (66%) e Centro-Oeste (4%):

e Distribuicdo regional dos recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (FNDCT) / Financiadora de Estudos e Pesquisas
(FINEP) (1988): Norte (0,59%), Nordeste (13,8%), Sul {14,2%), Sudesfe
(67,2%) e Centro-Oeste (3,0%);

e Distribuic@o regional das bolsas da CAPES (1987): Norte (0,26%),
Nordeste (3,21%), Sul (10%), Sudeste (84,7%) e Centro-Qeste (0,97%):

e Disfribuicdo regional das bolsas do CNPg (1988): Norte (1,9%), Nordeste
(15,2%), Sul (13,8%), Sudeste (63,3%) e Centro-Oeste (5,67%).
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Como se verifica, a regiGo Sudeste foi dotada de requisitos e com-

peténcias académicas sempre superiores & soma de fodos os recursos enfdo
destinados as demais regides, juntos considerados. Em todos os casos, coube
as regides Norte, Nordeste, Sul e Centro-Oeste a parcela de cerca de 30%
dos recursos enquanto & Regido Sudeste eram alocados percentuais acima
de 60%; a Unica excegdo, que agrava o quadro, inclusive, foi para o caso
da distribuicdo das bolsas CAPES, em que o percentual da Regido atingiu
84,7% e as demais regides compartilharam, entre si, os 15,14% restantes.
Essa visdo geral é ainda grave, quando se analisa a distribuicao
entre as Regides, individualmente consideradas: as Regides Norte, Nordeste
e CenfroOesfe esfarGo sempre em posicdes inferiores as Regides Sudeste
e Sul. Apenas no indicador relativo bolsas do Conselho Nacional de
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg) a Regido Nordeste uliro-
passard a Regido Sul por uma irriséria diferenca de 1,4 pontos percentuais.
Mantida a légica de re-investir onde hd investimento, ndo surpreende que
essa configuracdo se mantenha nos dias atuais, como referimos acima, no
alerta de Ramalho e Madeira (2005). E que ndo se tenha alterado, apds
15 anos, aquela configurac@o heterogénea e desigual, entdo detectada ¢
época da Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito (CPMI) do atraso tecno-
logico: concentram-se, na Regido Sudeste, 52,19% dos programas/cursos
de Pos-Graduacdo, seguindose a mesma seqiéncia: Regigo Sul [19,98%),
Nordeste (16,76%),CentroOeste (6,9%) e Norte (4,1%). A mesma logica se
reproduz na distribuicdo de grupos de pesquisa e pesquisadores, conforme
dados disponibilizados pelo CNPg/Censo 20044, que podemos visualizar
no quadro a seguir:

Distribuigdio dos pesquisadores por titulagdio méxima segundo
a regido geogréfica onde o grupo se localiza — 2004°

Regido Pesquisadores Doutorado Mestrado  Especializagdio  Graduagdo Infljgz do
Sudeste 40.094 28.838 /.321 1.409 1.994 532
Sul 19.544 10.312 6.889 1.335 808 200
Nordeste 12.480 7.294 3.807 710 522 147
Centro-Oeste 6.002 3.632 1.647 366 282 75
Norte 3.716 1.722 1.360 305 249 80
BRASIL 81.836 51.798  21.024 4.125 3.855 1.034
Fonte: CNPq

Prosseguindo, ent@o, na vigéncia do 2° Plano Nacional de Pés-
Craduagao [PNPG) (1982-1985] foi criado, em 1984, o Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cienfifico e Tecnolégico (PADCT), o qual editou,
em 1998 (j& na vigéncia do 3° PNPG — 1986-1989), o Documento Bésico
(compreendido como PADCT lll), correspondente & segunda fase do acordo
Brasil-Banco Mundial, projetada para iniciar a partir de 2001. Nés ndo
confamos com um 4° PNPG, mas o periodo que se seguiu foi permeado por
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um conjunto de medidas que regulam a Pos-Graduacao e a pesquisa. Assim
destacaram, também, Ramalho e Madeira (2005):

a) infensificacdo da capacitacdo docente das instituicdes de ensi-
no superior, priorizando os estabelecimentos universitarios para
atender & expansdo do ensino da groduacdo e & elevacao da
qualificacdo académica;

b) formacdo de profissionais de alto nivel para atender as deman-
das dos diversos mercados de trabalho nos sefores piblicos e
privados;

c) reduc@o do tempo de titulagdo médio na Pos-Graduacdo, jul-
gandose que os tempos sGo elevados em razéo do préprio
modelo seqiencial em que se tem o mestrado como etapa prévia
para o doutorado, faltando uma visGo ampla de programa de
P6s-Graduacao;

d) reorganizag@o da estrutura de financiamento da Pos-Graduagao;

e] aprimoramento constante da qualidade dos programas utilizando
um modelo de avaliagdo pautado em indicadores infernacionais;

f) proposicdo de acdes para reduzir o desequilibrio regional por
intermédio de esfratégias que promovam a fixacdo de competén-
cias académicas e de pesquisa.

A partir dai, difundiram-se os Fundos Seforiais, modalidade intro-
duzida no meio académico e cienfifico que alterou o modelo de gestao
dos programas de desenvolvimento cientifico e tecnolégico, enfatizando a
instalac@o de cadeias ou redes com condigdes de agregar instituicdes e
pesquisadores no processo de producdo do conhecimento e da inovagdo
tecnologica.

Ao lado dessa recomposicdo de cardter histérico, € preciso con-
siderar fambém que, inevitavelmente, o processo de implantacdo de uma
plataforma tecnoldgica e cientifica comporta posturas e valores, e veicula
nogdes acerca de modelos de desenvolvimento nem sempre compativeis nas
suas dimensdes econdmica e social, muitas vezes tratadas de modo dissocia-
do, como ¢ o caso do Brasil. Por sua vez, o processo se vé também abalado
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por periodos de escassez de recursos, por caréncia de pessoal especializo-
do, pela inadequagdo das suas propostas e metas als) realidade(s) nacional
ou de suas Regides, assim como, pela indefinicdo ou pelo ndo reconheci-
mento do papel que a educacdo deveria preencher junto as estratégias de
desenvolvimento. Questdes que retornam sobre os desafios econémicos e
sociais e geram impactos de toda ordem. E, nesse jogo de possibilidades e
obstéculos, caminhamos na histéria.

Estamos, hoje, na vigéncia do 5° PNPG (2005-2010), o qual foi
aprovado hé pouco mais de um ano em 5 de janeiro de 2005. Como dizem

Ramalho e Madeira, o 5° PNPG

[...] incorpora, o principio de que o sistema educacional é fator
estratégico no processo de desenvolvimento cientifico, cultural,
fecnolégico e social do pafs. Nele, a educagdo é uma referéncia
institucional indispensavel & formagdo de recursos humanos alto-
mente qualificados e ao potencial cientificotecnolégico nacional.
Esse Plano propde, no periodo de seis anos, dotar o Brasil de
mais 16.000 doutores e 45.000 mestres, e prevé um acréscimo
no orcamento de bolsas e fomento no valor de R$ 1,66 bilhses.

(RAMALHO; MADERA, 2005, p. 74).

Nesse sentfido, julgo fundamental que possamos reunir as reflexdes dos
nossos colegas Ramalho e Madeira (2005) na perspectiva de construcdo de
uma agenda” que defenda, ininterruptamente, a continuidade do processo de:

[..] avango de uma cultura pés-graduada nas regides (norfe e nor-
deste), incentivando, desde a graduagdo, a insfitucionalizacdo
da pesquisa no processo académico do ensino-aprendizagem,
na construgdo coletiva do conhecimento histérica, social e politi-

camente relevante. (RAMALHO; MADEIRA, 2005, p. 80).

Nesse sentido, o Férum dos Coordenadores de Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo (FORPRED) Norte/Nordeste encaminhou as
seguintes indicagdes para o Plano de A¢do da n® 2005 /2007, na perspecti-
va de realizacdo de um trabalho arficulado entre ANPEd, FORPRED-Nacional
e FORPRED Norte/Nordeste:
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h)

apoio as estratégias e medidas identificadas pelos Programas
para a elevacdo dos seus conceitos [ex.: Mestrados com 3 para
4 e 5, doutorados com 4 para 5 e 6);

acompanhamento permanente e direto ao processo de corregdo
da coleta 2004 /2005 bem assim aos seguintes, com redobrada
afengdo para a proxima avaliagéo trienal e assessoramento aos
programas novos;

realizagdo de um programa de visita as Fundacdes de Amparo ¢
Pesquisa em cada Estado do Norte e Nordeste para a definicdo e
a implantag@o (urgente) de programas locais de apoio aos grupos
de pesquisa vinculados aos Programas e as suas publicagdes;

intensificacdo dos contatos com um Representante da Area de
Educacdo na CAPES e com a CAPES para assegurar critérios
de avaliagdo que garantam a sustentabilidade, a estabilidade e
a consolidagdo dos Programas, sem prescindir dos requisitos de
qualidade, mas sem atropelar os processos de amadurecimento
dos mesmos, nem deixar de reconhecer a frajetéria j& percorrida
por eles;

disponibililidade para acompanhar os Programas de Universidades
Estaduais junto aos Conselhos Estaduais de Educagdo diante de
medidas que possam prejudicélos e/ou infermediar contatos jun-
to ao CNE e/ou INEP em razdo das interfaces com o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educag@o Superior (SINAES)/
Comissdo Nacional de Avdliagdo da Educagdo  Superior
(CONAES) e regulamentacdes outras relativas & avaliagdo institu-
cional de universidades;

defesa do Plano de Acao do FORPRED Norte,/Nordeste de apoio
& pesquisa e a Pos-Graduacdo nas Regides Norte e Nordeste
(ora em elaboracao);

garantia de permanente articulagdo das Regides Norte/Nordeste
com as demais Regides do Pais, buscando a reducdo das desi-
gualdades sociais e dos desequilibrios regionais;

compromisso em assegurar aos Programas das Regides Norte/
Nordeste a inclusGo em comissdes nacionais, féruns de decisdo,
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relativos & pesquisa e a PésGraduagdo e ao financiamento de
ambas:

i] apoio ao Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste
(EPENN) 2007 — evento regional da ANPEd, qualificado como
evento nacional — inclusive mediante disponibilizag@o da base
operacional da ANPEd.

Outro exemplo é o que vivenciamos na Cémara de Educagdo da

Fundagdo de Amparo & Pesquisa da Bahia (FAPESB] e, também, junto ¢
Pré-Reitoria da PPG da UNEB e, através, dela, junto as Reitorias das univer-
sidades estaduais da Bahia (UNEB); Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC); Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e a Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Buscando consolidar um conjunfo de pontos fundamentais para a
sustentabilidade dos Programas de Pés-Graduacao em Educacdo, indicamos
0s seguintes itens:

a) bolsas para complementar as bolsas da CAPES, para garantir o
atendimento de pelo menos 50% dos alunos de Pés-Graduagdo
qualificados para receberem bolsa (usando os critérios da

CAPES);

b] passagens aéreas para assegurar que pelo menos 50% das ban-
cas contam com participante de outro Estado;

c) passagens aéreas para viabilizar a vinda de, pelo menos, 2
consulfores internacionais/ano, com projeto de atividades devi-
damente aprovado pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagao
da Educagdo (CAEd)/Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado
da Bahia (FAPESB):

d) dotag@o de recursos [ex.: 10.000,00/ano) para aquisicGo/atu-
alizagdo do acervo bibliogréfico especializado, nas dreas de
pesquisa do Programa;

e apoio aos doutores do Programa que sejom convidados a par-
ficipar de eventos qualificados pela CAPES, na condigdo de
convidados ou para apresentar trabalho aprovado pela Comissao
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Cientifica do evento, e/ou publicar em revistas com circulagdo
nacional ou internacional:

f) coedicao (FAPESB/UFBA/UNEB) de, pelo menos, 3 livios/ano,
de autores doutores dos Programas que contem/possam contar

com a concord@ncia de editoras de circulagdo nacional, aprova-
dos pela CAEd/FAPESB;

g) financiamento para traduzir arfigos de alta qualidade.

Como vimos, na sua histéria, o PPGEd/UFRN acompanhou, passo-o-
passo, a histéria da pesquisa e da Pos-Graduagdo no Brasil. E nos ensinou a
grande licdo da generosidade. A sua inser¢do nas regides Norte e Nordeste
deu, as essas regides, uma conotagdo singular. Sua marca, a generosida-
de, se vé facilmente, pois, como nos revela André Comte-Sponville nas suas
construcdes poéticas e filosoficas, “A generosidade nos leva em direcdo aos
outros.” (1977a, p. 113). Esta é a licdo que o PPGEd/UFRN tem dado
ao Brasil no sentido de construir a cooperag@o académica para crescermos
em pesquisa e Pos-Graduagdo no Pais e, em especial, nas Regides Norte e
Nordeste.

Notas

1 Este arfigo ¢ fruto da palestra proferida em 26 de junho de 2006, por ocasido da inauguragdo
do prédio “Nicleo de Estudos e Pesquisas em Ciéncias Sociais Aplicadas” do Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

2 Os Cursos/Programas sdo apresentados conforme legendas: Cursos: M — Mestrado Académico,
D — Doutorado, F — Mestrado Profissional. Programas: M/D — Mestrado Académico,//Doutorado,
M/F — Mestrado Académico,/Mestrado Profissional, D/F — Doutorado,/Mestrado Profissional, M/
D/F = Mestrado Académico,/Doutorado/Mestrado Profissional. Data da dltima atualizagéo, pela
CAPES: 19 de junho de 2006. Disponivel em: <www.capes.gov.br>. Acesso em: 24 jun. 20006.

3 Mensagem encaminhada, em 12 de maio de 1947, ao Congresso Nacional, pelo presidente da
Republica, General Eurico Gaspar Dutra. O Conselho Nacional de Pesquisas foi criado pela Lei n°
1.310, 15 de janeiro de 1951, direfamente ligado & Presidéncia da Republica, situagdo alterada
no regime militar, quando esteve subordinado & Secrefaria de Planejamento (SEPLANI).

4 Disponivel em: <http://dgp.cnpg.br/censo2004 /sumula_estat/index_pesquisadores.him>. Acesso
em: 24 jun. 2006.

5 Nao existe dupla confagem no &mbito de cada regico.
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6 Valores obtidos por soma (hé dupla contagem, fendo em vista que o pesquisador que participa de
grupos localizados em mais de uma regido foi computado uma vez em cada regido).

7 "Para isso, fazem-se necessdrios recursos de varias ordens: [a) insistir no empenho relafivo & inicia-
¢do cientifica dos graduandos, confinuando o bem-sucedido programa de incentivo institucional de
bolsas, em especial o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica [PIBIC); (b) ampliar,
ndo s& quantitativa, mas qualitativamente, o engajamento de novos professores pesquisadores no
Sistema Nacional de Pés-Graduagdo e apoiar o avango da péds-graduagdo nas instituicdes de
ensino superior estaduais das duas regides; (c] consolidar os grupos de pesquisa para a produgdo
e a difusdo do conhecimento e para fornecerem base e consisténcia ao desenvolvimento da pés-
graduagdo; garantir condicdes & produtividade académica e cientifica dos grupos e das linhas
de pesquisa, de modo que se destaque a participagdo regional no conjunto do paifs; (e) apoiar
a consolidagdo e a emergéncia de liderangas, para que seja possivel desenvolver a participagdo
regional, ocupando espacos junfo & insténcias de decisdo, érgdos formuladores e implementadores
dos politicas, dada a constatacdo de que [f) as duas regides carecem de maior representatividade

em fodas as esferas do sistema nacional de educagdo.” [RAMALHO; MADERRA, 2005, p. 80).
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Latin America: State and reformation in a confronfation perspective

KRAWCZYK, Nora Rut; WANDERLEY, Luiz Eduardo. (Org.). América Latina:

Estado e reformas numa perspectiva comparada. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

Alda Maria Duarte Aradjo Castro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

O livio América latina: estado e reformas numa perspectiva compa-
rada retne artigos de especialistas da drea de Politicas Publicas nacionais
e internacionais. Fruto de um Semindrio realizado pela PUC/S&o Paulo, em
2002, denominado “Estado e Politicas Publicas na América Llatina”, o livro
apresenta reflexdes criticas sobre o impacto da politica neoliberal em implan-
fac@o nos paises da Regido, evidenciando principalmente, suas repercussdes
no campo educacional. A leitura é recomendada para estudantes e profissio-
nais que se inferessam pela temdtica e para aqueles que desejam conhecer
com mais detalhe os delineamentos propostos, por organismos infernacionais,
para a politica educacional em paises da América Latina e particularmente
no Brasil.

A primeira parte do livio analisa a reforma educacional em implanta-
¢do na América lafina, enfatizando o predominio das idéias neoliberais e o
redimensionamento do papel do Estado. As reflexdes evidenciam que essas
novas direfrizes ocasionaram politicas descentralizadas, privatizantes e foca-
lizadas com grande repercuss@o no campo social. Essa temdtica é abordada
com muita propriedade pelo cientista politico argentino Afilio Boron, no capf-
tulo infitulado El Estado y las “reformas del Estado orientadas al mercado”. Los
"desempenios” de la democracia en América latina. O autor faz um balango
critico sobre as principais repercussdes da politica educacional em implanta-
¢do na regido, com destaque para os aspectos negativos da aplicacdo do
receitudrio neoliberal. No seu entendimento, os resulfados comprometeram o
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idedrio democrdtico dos paises, agravaram os indices de desemprego, trans-
formaram a educacdo em servicos e aumentaram a exclusdo da populacdo
dos servigos sociais basicos, fazendo crescer cada vez mais o gap entre os
ricos e os pobres.

A andlise realizada pelo autor se contrapde ao balango feito pelos
economistas do Banco Mundial que apresentam uma visdo bastante positi-
va da implanfogdo dessas reformas na América latina. Na opini@o desses
economisfas, mesmo que os ajustes esfruturais tenham tido um preco e que
na maioria dos paises fenha havido algum tipo de oposicdo politica, as re-
formas efetuadas criaram uma nova estrutura econdmica nesses paises que
i@ comega a dar frutos. Na visdo de Atilio Boron, esse balanco é bastante
complacente, pois ndo se pode perder de vista a quest@o da justica social e
os valores da democracia perseguidos pelos paises da América Latina. Por
isso é importante perguntar: quem foram os perdedores que pagaram esses
custos? De que magnitude foi o preco? Por que os mais pobres foram desfa-
vorecidos e ndo os outros?

Ao fazer os comentérios sobre a palestra de Atilio Boron, o brasileiro
Sérgio Hoddad reconhece que, no focante aos paises da América Lating,
houve um refrocesso das politicas de desenvolvimento, levando esses paises
a um reencontro com a sua condicdo de paises do Terceiro Mundo, prestes
a ingressar no Quarto Mundo. Segundo o autor, isso ocorreu por haver um
descolamento entre os temas da politica, da economia e do social. Nesse
contexto, tanto a macroeconomia quanto o Estado estdo afeitos apenas a
lidar com as temdticas de natureza econémica, preservando as condigdes
para que o mercado possa funcionar.

A légica do desenvolvimento social nGo estd incorporada ao modelo
de desenvolvimento econémico, o que tem confribuido para que os direitos
conquistados sejam empurrados para a esfera do “possivel”. Nessa légica, a
reforma educacional lancou méo de estratégias de contencdo de custos, cres-
cimento do atendimento & demanda sem aumento das despesas, procurando
subordinar o sistema educacional as orientagdes e necessidades prioritérias
da economia. A relacdo entre educacdo e desenvolvimento tem-se modifica-
do no atual contexto. Antes da implantagao das politicas necliberais, havia
uma preocupacdo com a formagdo das camadas populares, tais valores
foram perdendo seu significado, pois a educagdo tem sido vista de modo
bastante restrifo, apenas como fator instrumental para a competitividade da
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economia e para situar os individuos no mercado influenciado pelas orienta-
coes infernacionais.

A segunda parte do livio ao referirse as questdes de natureza da
investigac@o comparativa, fraz um arfigo escrito pelo prof. Hugo Zemelman,
da Universidade do México, intitulado, Algunas reflexiones metodoldgicas a
partir del problema de las investigacées comparativas. O autor coloca em
destaque algumas preocupacdes com a utilizacdo da mefodologia compa-
rativa, considerando a sua complexidade. No seu enfendimento, comparar
distintas realidades em contextos sociais, econdmicos e culturais diversos, tor-
na-se uma farefa extremamente complexa e raramente fem trazido resultados
confidveis e recomenddveis, principalmente quando se tem como objefo de
estudo, a reforma educacional implantada nos diferentes paises da América
latina. A amplitude desse objeto envolve a estrutura econdmica, social, po-
litica e cultural de varios paises e ndo pode simplesmente ser reduzida a um
fator ou a uma varidvel isolada. Para o autor, o Banco Mundial, ao analisar
comparativamente as reformas educativas em implantagéo, ndo utiliza uma
concepgdo cientifica de educac@o, ndo obedece a uma teoria, mas sim, a
um modelo ideoldgico que impde respostas a perguntas ndo formuladas, que
ndo faz diagndsticos reais, ignora as demandas dos grupos sociais e baseio-
se em dicotomias inapropriadas.

Nas andlises comparativas, ainda é preciso considerar que, quando
usamos modelos, ndo estamos refletindo uma realidade, mas sim, fazendo
a leitura de um angulo particular dessa realidade. Essa constatagdo é preo-
cupante, principalmente, se o objeto de comparagdo diz respeito a politicas
publicas de educagdo dos diferentes paises e das diferentes realidades. O
autor chama ateng@o para o fato de que as politicas definidas para os paises
tém que partir de um diagndstico real das demandas da populagao. Os diag-
nosticos t#ém que reconhecer as potencialidades do contexto. Ndo se trata de
ajustar contextos historicos e sociais as normativas de um modelo, por mais
que existam fundamentos fedricos.

O professor Reginaldo Moraes, da UNICAMP, tecendo comentdrios
ao artigo do prof. Zemelman, sublinha algumas preocupagdes colocadas
pelo autor, entre elas, a adverténcia da idéia de comparagéo e o que esté
subjacente a essa idéia, ou seja, a comparagdo de objefos e situagdes. Na
visdo do comentarista, subjacente a um modelo comparativo esté uma norma
oculta, um julgamento embutido que compromete a andlise realizada. Todo
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modelo analitico seleciona aspectos da realidade que considera relevante e
isso conduz a respostas parciais que ndo contemplam toda a complexidade
e a problemdtica pesquisada. Na sua ética, o que existe em comum e iden-
fificvel nas diferentes variantes de reforma educacional recomendada pelos
organismos multilaterais, principalmente pelo Banco Mundial, é que os mode-
los respondem a deferminado modo de enfender a integracdo das diferentes
esferas do mundo numa realidade mundial hierarquizada, na qual os paises
em desenvolvimento t&m um lugar definido.

Para concluir, o livro fraz o artigo Estudos comparados nas andlises
sobre politica educacional na América Latina das professoras Nora Krawczky
e Vera Licia Vieira, que destaca de forma clara o cardter homogeneizador
dessas reformas. Na opinido das autoras, o marco fedrico dessas direfrizes
pode ser enconfrado nos documentos oriundos da Conferéncia de Educagdo
para Todos realizada em Jomtien (1990) e na orientag@o dos organismos
internacionais. Ressaltam, ainda, que apesar da unicidade das politicas edu-
cacionais vigentes, observase uma diferenciacdo da implantacdo dessas
politicas na regido decorrente dos embates entre as direfrizes estabelecidas e
a concretude social das mesmas.

Implantadas essas politicas, t&m-se defrontado com a heterogeneida-
de propria de cada pals, expressdo de sua cultura, ou seja, de suas formas
particulares de realizag@o sociefdria, na produgdo de seres sociais especifi-
cos. Essas diferencas sdo determinantes para explicar por que as reformas em
implantag@o nos paises da América Latina alcangaram resultados diferentes
ou foram mais bem sucedidas em uns paises que em outros. Ha diferencas
substantivas nas reformas implantadas no Chile, no Brasil, na Argentina, entre
outros. Para as auforas, isso se explica por vérios fatores, entre eles, a organi-
zagdo histérica dos sistemas de educagdo nos diferentes paises, as préficas
associativas vigentes e a influéncia dos partidos politicos e dos sindicatos.
De tal diversidade na configuracdo da processualidade histérica de cada
um desses paises resultou que diferentes segmentos da sociedade, ao longo
de todo o século XX, apresentassem demandas distintas, constituindo-se inter-
relagdes especificas desses com o Estado.

As questdes apresentadas no livio América Latina: estado e reformas
numa perspectiva comparada advertem os educadores sobre a importancia
e necessidade de aprofundar os estudos a respeito dos impactos das poli-
ficas educacionais em implantag@o nos diversos paises latino-americanos.
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A compreensdo do alcance dessas politicas darse-d na medida em que se
considerar a vis@o de totalidade dos fatores que deferminam a forma de agir
de uma deferminada sociedade e as particularidades de cada pais, pois
as mesmas sdo deferminantes da operacionalizagdo dessas politicas. Ao se
comparar os modelos adotados nos diferentes paises para a implantacdo
de reformas educacionais deve-se procurar desmistificar o cardter homoge-
neizador das mesmas que apenas tem servido para legitimar a politica dos
organismos multilaterais que apresenta um modelo de reforma instrumental,
de cardter técnico com a finalidade ofimizar os gastos com a educacdo.

Profa. Dra. Alda Maria Duarte Aratjo Castfro

Departamento e Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
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Normas gerais para publicagéo
na Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine normas

1. A Revista Educagcdo em Questdo publica trabalhos relacionados & drea de
educagdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa, en-
frevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicacdo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser en-
fregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas (sem autoria)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitacdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fonfe times new roman no corpo 12, com espagamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais (portugués ou espanhol) entre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicagéo de trés palavraschave e keywords. As re-
senhas de livios ndo podem ultrapassar 05 laudas. O material enviado para
a segcdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresentagcdo
em torno de 05 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figurarg o fitulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CD-ROM, instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os textos devem ser enfregues com a devida revisdo linguisticotextual.

6. As notas devem ter cardter unicamente explicativo e ndo bibliogréfico, e
constarem no final do texto, antes da referéncia bibliogrdfica.

7. O endereco completo e o eletrdnico do autor, insfituic@o e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexto, depois da referéncia
bibliografica.
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8. Caso necessdrio, os arfigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial néo se
obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

9. As mencdes de autores no fexto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. 71]. Para obras sem autoria: [DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou [DISCURSO DE POSSE DO
PROFESSOR ANISIO TEIXERA..., 1952, p. 69). Aos diferentes fitulos de
um autor publicados no mesmo ano, adicionase uma letra depois da data.
Exemplo: (TEIXEIRA, 1952a), (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliogréfica no final do texto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Deve-se escrever o nome
completo dol(s) autor(es) e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros
AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugdo puiblica no Brasil (1500-1889).
Traducdo Antonio Chizzotti. Sao Paulo: EDUC; Brasilia: MEC/INEP, 1989.

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR): Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
17,n.46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tempos do INEP. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95, p. 8-17, jul./sef. 1964.

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagdo, histéria e imagem: um esfudo do colégio Anténio
Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos 20-30. 1999. 284f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo, Universidade

Federal da Bahia, Salvador, 1999,
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SOUZA, José Nicolau de. As liderangas comunitérias nos movimentos de educagéo po-
pular em dreas rurais: uma “questGo” desvendada. 1988. 317f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do arfigo serdo oferecidos 03 exemplares. O
autor de resenha seré contemplado com 02 exemplares.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questdo.

Departamento de Educagdo

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo

Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Campus Universitario. Bairro | Lagoa Nova

Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP | 59078970

E-mail | eduquestao@ccsa.ufm.br 739
Site | www.revistoeduguestao.educ.ufm. br
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