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Editorial

Editorial
Editorial

Como ¢ do conhecimento de pesquisadores e de editores de Revistas
de Educacao, desde de 2001, a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd] vem realizando a avaliagdo dos periddicos
cientificos nacionais da Area, visando a oferecer subsidios para o Comité de
Consuliores da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES)
em vista da Qualis. Assim sendo, a nossa Revista Educacdo em Questdo serd
novamente avaliada no inicio de 2007. Mas o que significa essa avaliagdo?
Para que serve a avaliag@o de uma revista académica? Quem avalio? Com que
critériose

Uma revista académica serve para a divulgagdo, entre os pares, da
produgdo cientifica numa determinada drea de conhecimento e os pesquisado-
res s@o estimulados a submeterem seus artigos & critica dos colegas de outras ins-
fiticdes, pois isso faz crescer o conhecimento produzido. Enfrefanto o desfino de
uma revista é ser lida e o que faz um sucesso editorial é a credibilidade da insti- 5
fuic@o que a edifa, a cientificidade de seus fextos, a oportunidade de seus temas
de andlise e todos os aufores publicados sdo beneficiados pela circulagdo de
sua produgdo cientifica. Uma revista, assim, deve fer uma série de procedimen-
fos que a assegurem atingir seus objefivos: a) uma comissdo cientifica que avalie
os fextos apresentados para publicag@o, deve ser, ela mesma, qualificada; b)
os textos selecionados ndo podem ser, todos, de autores préximos, sob pena da
revista se fornar uma agdo enfre amigos — precisam reflefir os inferesses da drea
como um todo pois isso se reflefe na circulacdo e na qualidade da discussao de
todos os fextos; c) os autores precisam ser identificados e acessiveis para permitir
a consulta e o aprofundamento dos estudos — seus dados, a dafa em que o arfigo
foi enviado e a da aceitog@o localizam no fempo a atualidade do pensamento;
e finalmente nada disso serviria se a revista ndo circulasse — como j& dissemos,
o destino de uma revista é ser lida, consultada, citada. A avaliogdo, portanto,
deve considerar o seu alcance pela diversidade de seus textos, de seus autores,
do seu impacto na produgdo do conhecimento educacional em suas dimensdes
histérica, sociolégica, biolégica, psicoldgica, dentre outras.

A avaliacdo, que é feita por nossos pares, indicados pela comunidade,
verifica fodos esses critérios cientificos e orienta os pesquisadores sobre quais

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 27, n. 13, p. 5-6, set./dez. 2006



Editorial

publicagdes dardo aos seus textos maior e mais répida visibilidade. Nos fizemos
nossa parte para que a Revista Educagdo em Questdo que completa 20 anos
tenha reconhecida a sua maioridade, resuliado do esforgo e da persisténcia
coletiva de seus editores, pareceristas, aufores e leitores.

Marta Maria de Aratjo
Arnon Alberto Mascarenhas de Andrade

Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questdo
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La formacién humanistica como
componente de la formacién integral
del profesional universitario

The humanistic formation as component of the university professional’s infegral formation

Resumen

Como parte de los retos vinculados a la
calidad de la labor formativa que tiene
ante si la educacion en general vy la de
nivel superior en particular, ocupa un lugar
frascendente el logro de una formacion
verdaderamente integral, a nivel del sujefo
en fanto individuo y parte de la sociedad,
y a la vez como profesional. las tenden-
cias neoliberales globalizadoras, unidas a
la mercantilizacion y al gerencialismo en
las instituciones educativas, fratan de impo-
ner un esquema practicista, economicista
y unilateral de los fines y modos de con-
cebir e instrumentar el proceso educativo.
Por ello, resulta necesario argumentar el
lugar y papel de la formacion humanistica
en el sistema de la formacion integral del
profesional. En el frabajo se analizan las
limitaciones fundamentales que presenta
esfe tipo de formacién y se argumentan
las funciones esenciales de formacion eco-
nomica, socio-poliica, infelectual-cognos-
citiva, éfica, estéfica, patridtico-nacional,
axiologica, emocional y cosmovisiva, que
la misma debe desempefiar como modo
de concretar su aporte a dicha formacién
infegral.

Palabras-Clave: Educacion superior. Forma-
cion profesional. Formacion humanistica.

Gerardo Ramos Serpa
Universidad de Matanzas de Cuba

Abstract

As part of the tied challenges to the quality
of the formative work that has before itself
the education in general, and that of higher
degree in particular, occupies a transcen-
dent place on the achievement of a truly
integral formation, at the individual level,
both a man and part of the society, and at
the same time as a professional. The neoli-
beral globalization tendencies, together to
the mercantilism and management in the
educational insfitutions, they try to impo-
se a practicist, economicist and unilateral
schema in the aims and ways fo conceive
and fo realize the educational process.

Therefore, it is necessary to argue the place
and functions of the humanistic formation in
the system of the educational integral forma-
tion. This paper analyzes the fundamental
limitations that this kind of formation pre-
sents and argues the essential funcfions of
economic, socio-political, infellectualcog-
nitive, ethics, aesthefics, patriofic-national,
axiological, emotional and cosmovisional
formation that it has to carry out as a way
of summing up their contribution to this inte-
gral formation.

Keywords: Higher degree education. Pro-
fessional formation. Humanistic formation.
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Introduccion

El cardcter sistémico e integral, no unilateral ni parcial, de la prepara-
cién del profesional que reclaman nuestras sociedades, exige de la formacién
humanistica del mismo.

Diria el pensador y patriota cubano José Marti que: “En la escuela
se ha de aprender el manejo de las fuerzas con que en la vida se ha de lu-
char” (MARTI, 1961, p. 200), por lo que resulta claro que si tales fuerzas no
son Unicamente las que provienen de la Naturaleza, sino también aquellas
que resultan de la actividad de los hombres en sociedad, con sus objetivos v
fines, infereses y aspiraciones, conocimientos y apreciaciones, y que influyen
y fransforman a las fuerzas naturales, entonces no cabe dudas de que la es-
cuela debe incluir y lograr, a fravés de la formacion humanistica, el manejo,
dominio y encauzamiento de esas fuerzas sociales que contribuyen a precisar
el conforno del mundo que se hacen a si mismo los hombres.

El predominio en la ensefianza del utilitarismo, el deformador enfoque
pracficista de la educacién y la consiguiente preparacion de profesionales
esfrechos y no suficientemente aptos para comprender y cambiar su entorno,
puede y debe ser superado mediante la formacion humanistica que no des-
conozca, como ha recordado el educador vy fransformador social cubano
Carlos Rafael Rodriguez, que “[...] la mejor profesion es la de hombre.”

(RODRIGUEZ, 1987, p. 646).

Hoy, ante los cambios sociales acelerados, la complejidad de la
vida social y la creciente globalizacion en que nos desenvolvemos en el
marco de la llamada sociedad de la informacién y del conocimiento, se ha
reconocido que

[...] la funcién de la ensefianza no sélo es transmitir un conoci-
miento adaptado a esas exigencias de la nueva sociedad, sino
fambién generar un tipo de relaciones democrdticas que ayuden
a un mayor desarrollo humanista de los estudiantes, como futuros

ciudadanos de una aldea global. (FRAILE, 2006, p. 2).

Varios autores desde hace tiempo se han preocupado por sefialar
las dificultades que en este campo se han presentado, asi como ocupado en
la busqueda de alternativas v la implementacién préctica de las mismas. En
relacién con ello, A. Gramsci destacaba en las condiciones de su pais (ltalia)
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y en su contexto del siglo pasado, que la escuela profesional de enfonces
(motivado sobre todo por el inferés practico inmediato) habia desatendido el
aspecto formativo y humanistico de la preparaciéon de dichos profesionales,
vinculado entre ofras cuestiones a la formacion general de la personalidad, la
cultura ética y la dimensién democrdtica; lo que debia ser superado mediante
el reconocimiento vy la toma de conciencia de la significacién del “principio
humanistico” como componente indispensable del cardcter activo de la es-

cuela. (GRAMSCI, 1973, p. 143).

Ya mds cercano a nuestro momento histérico y en relacion con la en-
sefianza superior, el andlisis de los nuevos roles de la misma a nivel mundial
ha conducido a enfatizar la importancia de esfe fipo de formacién en estrecha
interdependencia con los contextos y necesidades del presente (CRESALC/
UNESCO, 1991]. Asi mismo, analizando los “peligros y promesas” que tiene
anfe si la educaciéon superior, en especial en los paises subdesarrollados,
un estudio del Banco Mundial aboga por la necesaria presencia de la edu-
cacién humanista en este nivel de ensefianza, caracterizada por “[...] su
orientacion hacia el desarrollo integral de la persona, independientemente de
su capacitacion profesional.” (BANCO MUNDIAL, 2000, p. 95).

También en este sentido, la Conferencia de Rectores de las
Universidades Espafiolas se ha pronunciado por “[...] introducir materias
humanisticas de manera transversal en los curricula universitarios de to-
dos los dmbitos de especializacion” (CONFERENCIA DE RECTORES DE LAS
UNIVERSIDADES ESPANIOLAS, 2000, p. 85), lo que no debe significar el au-
mento cuantitativo de fitulaciones en este campo, sino el mejoramiento de la
formacién cualitativa y de infegralidad en los profesionales.

En esta misma direccién, el mdés reciente informe de la UNESCO
acerca de la situacion de la educacion superior en América Latina y el Caribe
destaca que para enfrentar las transformaciones profundas que demanda
dicha educacion en la region hay que tomar en consideracion, entre ofros
aspectos, aquellos referidos a la formacion de un pensamiento critico, de una
actitud democrética y responsable, todo lo cual reconoce que va unido a una
educacién infegral, humanistica y ética. (IESALC, 2006). Ello ha tenido su
expresion concreta en el caso de Cuba, donde se ha reconocido que:

los cenfros docentes deben enrumbar orgdnicamente su labor
pedagdgica en relacién con una vision cienfifica y el estudio y
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empleo de los métodos de ese cardcter, con rigor y seriedad, y
hacia el fortalecimiento de la cultura humanista en el sentido que
se entiende en nuestra América. (HART, 1995, p. 21-22).

lo cual se ha venido implementando en el desarrollo de una formao-
cién cultural infegral y de valores en los profesionales universitarios que fenga
como base dicha formacién humanista, potenciando la educacién desde la
instruccion misma, a fravés de las propias materias profesionales, y priori-
zando el objetivo de “[...] proyectar una formacién humanista desde estas
asignaturas y disciplinas [...]", (MINISTERIO DE EDUCACION SUPERIOR, 2001,
p. 24), lo cual debe abarcar también el sistema de superacion postgraduada
del claustro docente.

El grado de concientizacién de la cuestién en cuanto a su incidencia
especifica sobre el proceso de formacion de especialistas de perfil #cnico
(aquel que en principio se presenta como mds alejado a la problematica hu-
manistica) ha sido enfatizado por Marta Arana al subrayar que:

la actividad ingenieril en las condiciones actuales de gran impac-
fo social de la ciencia y la tecnologia, requiere de una cultura
para su practica tecnoldgica, que exige del ingeniero una serie
de conocimientos y habilidades que permitan una mayor espe-
cializacion en su saber técnico, y al mismo fiempo una formacion
humanistica contraria a la ideclogia ingenieril de una supuesta
neutralidad técnica y su marcado pragmatismo. [ARANA, 1995,
p. 115).

Desarrollo

Ante todo, es vdlido aclarar que la formacion humanistica posee
diversos modos de concebirla y también se le asignan variados elementos
constitutivos. En unos casos se entiende como el estudio de las lenguas y
letras cldsicas, en ofros como el cultivo del mundo interior del hombre unido
al cuerpo de conocimientos sobre la vida del mismo en la naturaleza y la so-
ciedad, en un tercero como el saber universal y la erudicion culta permeada
por un ideal humanista, entre otras. Por ejemplo, en el siglo XV los estudios
humanisticos comprendian la gramatica, la retérica, la historia, la literatura y
la filosofia moral.
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En ocasiones, dicha formacién se inferpreta de manera sumamente es-
frecha, asociada a lo cultural y dentro de ello fundamentalmente a lo artistico.
(BASSO; OTROS, 1998). De igual modo, para algunos incluye a los compo-
nentes referidos Unicamente a los rasgos v la existencia del individuo, mientras
que en el criterio de ofros ello abarca también la caracterizacion y compren-
sién de los fendmenos vy procesos sociales. Asf, para los colombianos Jairo
Mufioz, Daniel Herrera y Enrique Bierman, las disciplinas sociohumanisticas
abarcan un amplio campo de reflexion, referido a los aspectos constitutivos
del hombre y de la sociedad, los productos culturales tanto materiales como
espirituales, los procesos que deferminan y caracterizan el quehacer de los
individuos y de las sociedades, el origen, sentido y frascendencia del ser
humano, asi como los métodos mediante los cuales el hombre puede com-
prenderse y explicarse a si mismo e inferpretar la realidad en forma cientifica.
(MUNOZ; OTROS, 1986).

Segun nuestra apreciacion, cuando hablamos aqui en general de for-
macion humanistica del profesional universitario, y en particular del ingeniero,
nos referimos a aquella curricular y extracurricularmente organizada en esta
institucion de educacién superior, diferenciandola de aquella ofra que por las
vias del medio social, de las vivencias del sujeto, de sus relaciones sociales,
de sus estudios y conocimientos adquiridos fuera de la escuela, de la familia,
de la propaganda y los medios de comunicacion, de las organizaciones e
instituciones sociales no educativas, entre ofras, él recibe y conforma. No
obstante, nuestro interés de andlisis fundamental se moverd en el plano de lo
curricular.

En nuestra opinion, la formacién humanistica representa la elabora-
cién y la apropiacion por parte del sujeto, a fravés del proceso educativo
escolarizado, de una concepcion integral acerca de la naturaleza del hombre
y de la sociedad, asi como de la activa y multilateral interrelacion entre am-
bos. Ello hace que la misma posea un sistema de componentes econémicos,
politicos, intelectuales, éticos, estéticos, patridticonacionales, valorativos,
emotivos y cosmovisivos que se nufren y establecen a partir de las més diver-
sas disciplinas cienfificas acerca del hombre y de la sociedad, fales como
la filosofia, la economia, la sociologia, la politologia, la jurisprudencia, la
logica, la epistemologia, la éfica, la estética, la sicologia, la pedagogia vy
la historia, entre ofras. Por supuesto que ello tendrd sus especificidades tanto
para las carreras humanisticas como para las no humanisticas, en dependen-
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cia de los perfiles, objetivos y problemas profesionales a enfrentar en cada
caso. Nos interesa insistir aqui en el lugar y papel de la formacién humanis-
fica, precisamente, de las carreras no humanisticas y particularmente en las
de perfil técnico, en funcién del inferés esencial de alcanzar y potenciar la
humanizacion mas plena de la formacién del profesional.

Mas, para ello, dicha formacién debe infegrarse organicamente al
proceso educativo y no limitarse a ser un agregado externo del mismo o
una preferencia afractiva pero ineficaz. Ello le exige a la propia formacién
humanistica una correcta visién de su papel vy posibilidades, asi como una
implementacion acertada. Al respecto, el enfonces Rector de la Universidad
de Sao Paulo en Brasil, ha considerado que “[...] las humanidades deben
profundizar su desempefio” y en funcién de ello el papel de las mismas en la
academia "merece ser redisefiado.” (MARKOVITCH, 1998, p. 55).

En la octualidad constituye algo generalmente aceptado que las
carreras universitarias, y en particular las de Ingenieria, deben contener un
componente sociohumanistico como parfe de la infegralidad de la formacién
de dicho profesional. (ASOCIACION IBEROAMERICANA DE INSTITUCIONES
DE LA ENSENANZA DE LA INGENIERIA, 2005). No obstante, se reconocen en
alguna medida insuficiencias tanto en el disefio como en la implementacion
de esfa formacion.

Apreciando el estado actual de la formacién humanistica del profe-
sional, que tiene lugar sobre todo a escala internacional, consideramos que
en ella se pueden encontrar con frecuencia las siguientes limitaciones:

1. Visiéon historicista limitada de la dindmica social, presentando a
esta como simple sucesién cronologica de etapas y sucesos. Con ello se
asume una posicién externa, no comprometida con lo ocurrido o lo actual,
dificulténdose el descubrimiento y la toma en consideracion real de las regu-
laridades que permiten comprender fal sucesion y cémo ellas conducen a la
situacion del presente. Refiriéndose a ello de alguna manera, se ha conside-
rado que “[...] el problema principal de la ensefianza de las ciencias sociales
consiste en la generacion y transmision de una deferminada perspectiva acer-
ca de los fendmenos llamados socioculturales.” (KROTZ, 1994, p. 27).

2. Presentacion descriptivista de los hechos sociales, donde se enfo-
tiza en mostrar en fodos sus defalles cada acontecimiento, pero sin llegar a
profundizar suficientemente y de manera multilateral en sus causas diversas
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y confradictorias. Con ello se alcanza, cuando més, el ofrecimiento de un
bagaie informativo y una instruccion ilustrativa que no trasciende la mera con-
templacién de la situacion y no promueve efectivamente su transformacion.
Destacando esta limitacién, incluso en los marcos de la formacién humanistica
basada en una perspectiva marxista, se opina que ain la misma en numero-

sas ocasiones “[...] se circunscribe a la exposicion y al aspecto instructivo.”
(QUESADA, 1993, p. 23).

3. Exposicion basada en la seleccion de diversos puntos de vista,
usualmente de reconocidas autoridades en los campos abordados. Bajo la
aparente y pretendida amplitud de épticas y actualidad de criterios se confor-
ma, en realidad, una concepcién no sistémica, carente de una légica objetiva
esfructuradora, que brinda en muchas ocasiones un enfoque cientificamente
incoherente e incapaz de orientar eficaz y racionalmente la actividad intelec-
tual y practica en esta esfera. Al respecto, tomando como ilustracion la propia
ensefianza de la filosofia, se consfata que con frecuencia

[...] somos sin saber por qué althusserianos, después gramscianos,
después wittgensteinianos, después posmodemos y nos matamos
por lyotard o por Vattimo y nadie sabe ni por qué. Finalmente,
con el agravante de que la manera de ensefiar historia de la
filosofia en las universidades es el eje vertebral en la ensefianza
de la filosofia, pero esté completamente divorciado de lo que son
las materias sistemdticas dentro de la filosofia. (CERUTTI, 1999,
p. 41).

4. Separacién de lo cognoscitivo y lo valorativo en la comprension
de los hechos y procesos sociales presentandose, por un lado, un infento
de explicacién neutral vy pretendidamente desinteresada de la realidad que
efectivamente conduce a un cientificismo vacio; y por ofro lado, la pretensién
de ofrecer una valoracion objetiva y certera pero desprovista de las bases
cientificamente rigurosas que le son inherentes y que en fin de cuentas se
expresa en muchas ocasiones en un subjefivismo desmedido. Lo anferior se
expresa en los més variados planos éfico, politico, de la ciencia, de la toma
de decisiones y personal, tanto dentro de la labor especifica del profesional
como en su proyeccién general como parte de la sociedad.

En este sentido, apreciando la presencia y significacion de lo ante-
rior en relacion con la ensefianza de las humanidades y en especial desde
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el prisma de su trascendencia politico-ideologica, se asevera que “[...] el
principio de la ‘neutralidad’ cientificotécnica no es ofra cosa que el esfuerzo
por neutralizar la accién politicosocial de los hombres.” (ROJAS, 1994, p.

340].

5. Desarticulacion e inadecuacién entre las propuestas teéricas que
forman parte de esta formacion y sus implicaciones y realizaciones précticas.
Quizds esta sea la més importante y generalizada inconsecuencia de la
formacién humanistica que no logra ocupar su auténtico lugar y desemperiar
sus genuinas funciones en el confexto de la formacién integral de un profesio-
nal. Ella es también una resultante de ofras de sus limitaciones, las cuales se
refractan y expresan en el distanciamiento vy la incapacidad de la formacion
humanistica de incidir practicamente en la fransformacion del entorno del
hombre v sobre si mismo, lo cual se encuentra infimamente conectado tanto
a los presupuestos cientificotedricos desde los cuales se concibe dicha for-
macién, como a los modelos pedagodgicos a través de los cuales la misma
se implementa.

Destacando esta situacién, diversos autores han apreciado que las
disciplinas que forman parte de la formacién humanista: “Parecen ajenas a
la vida cotidiana y practica del hombre concreto, a las aspiraciones y necesi-
dades urgentes de comunidades y pueblos [...]" (MUNOZ; OTROS, 1986, p.
52) a la vez que, incluso a las puertas de la llamada “[...] sociedad posca-
pifalista [...]", los hombres perciben que la misma “[...] no los capacita para
comprender la realidad y mucho menos para dominarla.” (DRUCKER, 1999,
0. 263).

Tales rasgos o limitaciones, sin ser por supuesto los Gnicos ni presen-
farse necesariamente en todas y cada una de las experiencias y confextos
en los que se realiza la formacién humanistica, pueden aparecer de manera
relativamente auténoma o en forma de diversas combinaciones en un con-
junfo apreciable de las diferentes variantes de realizacién de la formacion
humanistica.

lo anterior ha conducido, enfre ofras cuestiones, a que dicha formao-
cién manifieste reiteradamente un atraso fedrico relativo con respecto a las
situaciones y problemas de la préctica histérica del momento; una incapaci-
dad para explicar y prever el curso de los acontecimientos y procesos; una
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inviabilidad funcional para incidir eficazmente en el cambio del entorno; vy
por tanto, un descrédito de su valor o una pérdida de su significacion.

Variados son los factores que en ello pueden incidir. Sin prefender
agotar su espectro mencionaremos entre los que nos parecen mas deferminan-
tes la separacién de la teoria y la préctica en el modo de concebir y realizar
la formacién humanistica del profesional universitario; la tergiversacién o in-
comprension de la naturaleza esencial y las funciones de la misma; ademds
de la influencia negativa, consciente o no, v la manipulacion de dicha formo-
cién por parte de sectores sociales objetivamente no progresistas.

En el caso de Cuba, algunas de las limitaciones anteriores también
se manifiestan, en especial las referidas a la separacion de lo cognoscitivo y
lo valorativo (con sus modos peculiares de expresion vy sus implicaciones pro-
pias para nuestro confexto] y la no completa arficulacién con las exigencias
y finalidades del cambio y la implementacion préctica de lo que se ofrece. A
ellas se pueden agregar ofras, como las siguientes:

1. la escasa toma en consideracion de problemdticas no usualmente
abordadas por la tradicién marxista;

2. el limitado empleo de épticas tedricas explicativas provenientes
de posiciones no marxistas, tanfo por razones de desconocimiento como de
intolerancia ideolégica;

3. el poco dinamismo aun presente en la sustitucién e inclusiéon de
fendmenos, procesos y confradicciones nuevas, en correspondencia con el
acelerado ritmo del devenir epocal;

4. la insuficiente distincién enfre la ciencia y la docencia en la es-
fructuraciéon de algunos disefios curriculares, la seleccion de contenidos v el
tratamiento de los mismos;

5. el inmaduro abordaje multi e inferdisciplinario de objetos y conte-
nidos que de manera objetiva sélo de este modo pueden ser cientificamente
explicados y aprendidos;

6. la no suficiente correspondencia entre los nuevos enfoques expli-
cativos empleados v la literatura mayoritariamente disponible;

7. la inexistencia o endebles de un sustrato tedrico conceptual que
atraviese el fratamiento de los confenidos y engarce las problematicas aborda-
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das de modo coherente vy facilitando la integralidad y concatenacion natural
entre los mismos:

8. la parcialmente inconsciente comprensién y montaje del proceso
docente-educativo, sin el empleo riguroso de los fundamentos cosmovisivos,
gnoseolégicos, légicos v socioldgicos de la concepcion cientifica del mundo;

Q. la no siempre justificacién y demostracion de la significacion prac-
ficorinstrumental de los conocimientos ofrecidos:

10. la no clara precisién del tipo de habilidades a conformar y su
insercion en los modos de actuacion del profesional;

11. el empirismo vy la no suficiente afencién consciente, sistemdtica
y no forzada a la formacién axiolégica, fanto en su aspecto objefivo de los
valores como en su aspecto subjetivo de la valoracion, en especial desapro-
vechando muchas de las potencialidades de la dimensién curricular.

las anteriores no son fodas, pero si las, en nuestra opinién, funda-
menfales barreras que enforpecen el logro de la calidad de la formacion
humanistica hoy en nuestro pafs. A partir de lo sefialado se hace necesario
fundamentar el papel insustituible y el espacio natural que por derecho propio
debe ocupar la formacién humanistica. Con respecto al caso especifico de la
formacion humanista de nivel superior para los profesionales de perfil técnico,
se ha planteado que la misma debe contribuir a

[...] evaluar e inferpretar las decisiones profesionales; desarrollar
la capacidad de comunicacion; desarrollar conocimientos y pre-
dicciones futuras; desarrollar capacidades estéticas, econdmicas
y organizativas; sustenfar valores cientificos, éficos y humanos y
brindar una metodologia para la accién revolucionaria. (ARANA,

1995, p. 115-116).

A la vez que se insiste en que:

Las ciencias sociales y las humanidades vienen a ser areas priori-
farias en los curriculos de ingenieria de manera que la ensefanza
fecnolégica pueda responder a uno de los paradigmas educati-
vos del tercer milenio: el profesionista técnico como entidad de
interaccion y cambio social. (VILLARREAL, 2000, p. 6).
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En nuestra opinién, tal fundamentacion se puede lograr a través de
la delimitacion y caracterizacion de las diversas funciones que debe desem-
pefar la misma, entre las que consideramos bdsicas o fundamentales las
siguienfes:

1. Funcion de formacion econdmica: permite una comprensién de las
leyes del devenir econémico de la sociedad, tanto en lo referido a la micro y
la macroeconomia, a su expresién en el plano nacional e internacional, como
en cuanto a la feorfa econdmica general que esclarece las leyes basicas del
funcionamiento econémico de la sociedad y aquellas inherentes a los modos
de produccién fundamentales que existen en la actualidad.

De este modo, el profesional estard mejor preparado para compren-
der las condicionantes econémicas que permean su labor, y que van desde la
acertada evaluacién econdmica de una propuesta de innovacion tecnoldgica
en la entidad productiva o de servicios donde se desempena hasta el enten-
dimiento de los lazos que conectan como un todo a la politica econémica de
su pais con el contexto mundial.

2. Funcion de formacion politica: ofrece una explicacion de la exis-
tencia e incidencia de las clases sociales y de sus intereses en la dindmica
social, asi como de los mecanismos, organizaciones e instituciones en los que
ello se plasma y sustenta.

Ello formard parte de la necesaria cultura politica de quienes vivimos,
querdmoslo o no, en un mundo marcado por la existencia de clases no sélo
diferentes sino contrapuestas, con inferese contrarios en muchos casos, lo
cual se manifiesta en todas las esferas de la vida social de los individuos en
esta época. Precisamente, no estar preparados para saber leer e identificar
defrés de las posiciones, interprefaciones y decisiones que se toman a diario
en la sociedad la expresién de los criterios e intereses de la clase social a
la que objefivamente cada quien pertenece y que subjefivamente asume de
manera mds o menos consciente, es parfe inseparable de nuestra capacidad
de entender el mundo en que vivimos, saber insertarnos en él y favorecer su
desenvolvimiento; ya que en esfte abigarrado mosaico de entrecruzamiento
de las acciones de los hombres en funcién de sus posiciones socioclasistas,
fiene lugar el enfrentfamiento entre las fuerzas y sectores sociales progresistas y
reaccionarios, los que efectivamente promueven el progreso o el estancamien-
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fo y regreso de la sociedad, y cuya resultante plasmada en la configuracién
del tipo de sociedad en la que se vive o en la que se desea vivir es, por
fanto, algo que no es un producto externo a nuestro comportamiento sino un
producto también de él.

Ademds, este componente politico de la vida social actual existe y
se expresa no sélo y no fanfo en una esfera aparte o profesionalizada de la
sociedad, sino que en realidad el mismo aparece en mayor o menor medida
en y a fravés de practicamente todos los fenémenos y procesos de la socie-
dad, ya sean econémicos, cientificos, artisticos, educativos, efc. De aqui que
estar preparados para comprender los diversos puntos de vista socio-politicos,
identificar sus modos de existencia en cualquier campo o fenémeno, asumir
una actitud y realizar una accién consecuente con ellos, es una necesidad
para el progreso humano y un indicador de nuestra formacién en ese campo,
con lo cual el profesional tiene que ver no sélo en su labor técnica inmediata,
sino en el contexto mds amplio del tipo de sociedad y del mundo en que se
desenvuelve.

3. Funcién de formacion intelectualcognoscitiva: caracteriza las
regularidades generales del proceso del conocimiento y propicia el estable-
cimiento de habilidades logicas para el razonamiento, la demostracién, la
autorreflexion y la realizacion del cardcter mas plenamente consciente de la
capacidad de reflejar de modo mas exacto las propiedades y nexos esencia-
les de la realidad, propiciando asi la creatividad y la independencia para lo
blsqueda y resolucion de problemas.

En este sentido, resulta claro que si el conocimiento humano es un
proceso que objetivamente opera segin determinados cauces y regularido-
des, entonces un profesional adecuadamente preparado debe dominar de
manera consciente [y no espontdnea, fragmentaria o coyuntural) las leyes de
dicho proceso. Hoy, cuando la sociedad apuesta cada vez mds al impulso
de la ciencia y la tecnologia para su desarrollo, los profesionales tienen la
mision de llevar sobre sus hombros el peso mayor de las innovaciones vy
perfeccionamientos de todos los procesos de la sociedad, para lo cual se ne-
cesita de una madurez intelectual y una capacidad cognoscitiva que, como
cualquier ofro érgano humano, es preciso cultivar, modelar y perfeccionar
constantemente para extraer de él todas sus potencialidades.
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Asi, desde que el estudiante tiene ante si la tarea de elaborar un
proyecto de tesis, hasta fundamentacién de propuestas alternativas de mejoro-
mienfo tecnolégico en una empresa por parte del profesional ya en funciones,
detrés de todo ello se encuentra el grado de maduracion que en él haya al-
canzado la formacién de su capacidad intelectualcognoscitiva, a la que no
siempre dedicamos la atencién necesaria ni el espacio curricular que merece
en el proceso de formacién de dichos profesionales.

4. Funcién de formacion ética: contribuye a la elaboracion y asimila-
cién de las normas y patrones de conducta que regulan las relaciones de los
hombres en la sociedad, inculcando un sisfema de principios humano-univer-
sales e histérico-concrefo en el comportamiento social de la persona.

Ello significa que la formacién integral de un profesional en la ac-
tualidad supone no sélo su preparacion en lo estrechamente técnico, sino
fambién (y no como un componente externo) de su formacion civdadana, de
su capacidad de inserfarse en el contexto de los grupos y comunidades de
las mas diversas esferas de la sociedad, que poseen sus propias normas de
conducta y aceptacion de lo debido, lo bueno, lo justo, etc.

Asi, desde los colectivos laborales en que necesariamente el profe-
sional desenvolverd su labor (y que poseen sus propios codigos profesionales,
de tradicion, efc.), pasando por los sujefos y grupos familiares y de amistades
en que el profesional se conecta como individuo, hasta aquel confexto més
amplio de la sociedad en que se desenvuelve, en todos esos planos la sociali-
dady el propio carécter de la actividad a desarrollar en ellos exigen tanto de
la adecuacién a los patrones éficos aqui existentes, como de la capacidad
critica de superarlos y enriquecerlos cuando esto sea necesario, todo lo cual
exige de un individuo éticamente preparado.

5. Funcion de formacion estética: esclarece una concepcion cientifi-
camente argumentada acerca de lo bello y de sus pardmetros, participando
en la conformacion de capacidades para la creacion y la percepcion estética

de la realidad.

A tono con ello, queda claro que la exigencia de calidad en la pro-
duccién de bienes v servicios supone cada vez més un componente estético
en los mismos que representa fanfo una ventaja competitiva como un indicador
del grado de satisfaccion de las necesidades crecientes de la humanidad.
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Por eso, estar al nivel de fales exigencias implica encontrarse preparado para
disefar, producir y promover un producto estéticamente apfo.

Tal dimensién de la formacién también se expresa en el plano indivi-
dual del profesional, quien tanfo con arreglo a su persona como a su entorno,
serd apreciado integralmente, y no sélo por ser el més actualizado conoce-
dor de los dltimos avances de su campo profesional.

6. Funcion de formacion patridtico-nacional: favorece la elaboracion
del senfimiento y la autoconciencia de perfenencia e identidad nacional, sobre
la base de las tradiciones vy valores histéricos, sociales y culturales del pafs.

la conformacién de esta identidad y sentido de pertenencia se con-
vierte en el mundo de hoy en una exigencia cada vez mds importante a ser
satisfecha por la educacion de nivel superior, en tanto debido a las desigual-
dades sociales existentes entre tipos de sociedades vy regiones del planeta,
asf como a la diferencia de oportunidades entre los paises mas avanzados in-
dustrial y tecnolégicamente con respecto a los que (sobre todo por razones de
dominacion pasadas y actuales) presentan hoy una situacion mds desventajo-
sa, se hace comin observar cémo una nacién (a veces con escasos recursos)
invierfe en formar a un profesional que después se establece y revierte su
preparacién alli donde es mejor remunerado o donde sus condiciones de
frabajo son mdas cémodas o atractivas, dejando de refribuir a la sociedad que
lo formd y que espera y necesita muchas veces de su aporte al desarrollo.

Por lo tanto, esa contradiccién realmente existente entre necesidades
objefivas de los paises o regiones en desventaja y las ofertas y oportunidades
en ofras, no puede solventarse nunca sélo por la via estrictamente econémica,
sino que requiere de la formacién de un profesional consciente de su lugar y
papel en el marco de la nacion con la que estd raigalmente unido y compro-
metido, lo que supone un grado de inferiorizacién del deber éficociudadano
y de la responsabilidad civica que no puede esfablecerse en funcion sélo de
infereses personales o de ventajas econémicas. Y ello significa estar formado
en el plano patridticonacional.

7. Funcion de formacion axioldgica: contribuye aformary concientizar
una comprensién adecuada acerca de cudles son los valores auténticamente
humanos vy de como realizar una valoracién correcta de la realidad con la
que el hombre se vincula.
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la esencia de la cuestion aqui reside en que al igual que la educaci-
6n superior debe garantizar la preparacién al mas alto nivel de la capacidad
del profesional para adquirir, producir y aplicar conocimientos, tampoco
puede desatender ese ofro momento indispensable de la integralidad de su
formacion que se refiere a prepararlo para saber valorar los variados fe-
nbmenos y procesos, fanto técnico-profesionales como sociales, en que el
mismo desenvuelve su actividad. Ello requiere tanto de una comprension axio-
logica adecuada como de una correcta modelacién pedagdgica para su
implementacion.

Enfonces, un profesional que es capaz de llevar a efecto satisfacto-
riamente el proceso de foma de decisiones en su entomno laboral y a la vez
apreciar acerfadamente los complejos fenémenos de su vida personal y so-
cial, serd entonces un sujeto formado valorativamente, lo que evidentemente
no es el resultado esponténeo e inconsciente de las mayores o menores capo-
cidades o disposiciones de la persona, sino que el proceso educativo debe
fundamentada, sistematica y responsablemente confribuir a lograr.

8. Funcion de formacion emocional: favorece el establecimiento vy la
maduracion de sentimientos, emociones y estados de dnimo en los diversos
planos de la vida, que propicien la realizacion del sujeto y su equilibrada
existencia afectiva.

Ello significa que la formacion multilateral de un profesional incluye
como elemento indispensable la configuracién de un mundo inferior emocio-
nal que se infegre arménicamente a su personalidad, en tanto la educacion [y
menos la de nivel superior) no persigue la formacién de frios y estandarizados
individuos que sepan conocer y hacer en lo técnico especifico pero incapo-
ces de sentir y captar la realidad a través de su esfera emotiva.

Ello, ademds, se constituye en un componente mismo de la activi-
dad laboral, en tanto la influencia del individuo sobre sus estados de animo,
el autoconocimiento emocional, la capacidad de manejo de las relaciones
personales, el control y aprovechamiento productivo de las emociones, entre
ofros elementos, influiran significativamente en la disposicién para el frabajo,
la integracién y conduccién de equipos de personas, asi como el manejo
de conflictos y la busqueda de soluciones, lo que evidencia la presencia
y madurez de la esfera emocional-afectiva e influird a su vez positiva o ne-
gativamente (segin sea el caso) sobre todos los aspectos y dimensiones de
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la vida profesional, individual y social del individuo, a lo que la formacién
humanistica debe contribuir por su propia naturaleza y posibilidades.

Q. Funcion de concepcion del mundo: permite la estructuracion
consciente a nivel teérico de las coordenadas y principios directrices més
generales de la actividad social del individuo, mediante una visién integral de
conjunto acerca del hombre, la realidad vy la activa relacién entre ambos.

Por supuesto que esfas funciones no se separan ni contraponen abso-
lutamente, sino que en realidad las mismas, aunque presentan sus campos de
accién propios y su nivel de generalidad o de alcance peculiar, se interpene-
fran e integran en un todo Unico, o al menos asi debiera ser. Ello, ademds,
se conecta con la cuestion de lo que le corresponde y se logra en cada nivel
de ensefanza, lo que hace que el nivel superior efectivamente se encuentre
comprometido con al menos fres fareas fundamentales: establecer y/o com-
pletar aquellos aspectos o dimensiones que presentan vacios o espacios no
completamente ocupados en el estudiante que accede a este nivel, rectificar
las deformaciones que en el mismo pudieran estar presentes, y pofenciar y
hacer madurar aquellos elementos que en este nivel deben ser llevados a su
grado mas alto de expresion.

lo dicho no significa que fales funciones se realicen Gnica y exclusi-
vamente a fravés de la formacion humanistica del profesional. De lo que se
frafa es de que ésta facilita, optimiza, racionaliza, teoriza y fundamenta las
mismas, fodo lo cual exige de una dindmica vy sistemdtica interconexién con
el resto de los componentes de la formacién técnica de dicho profesional.

Conclusiones

Hemos ofrecido una caracterizacion de conjunto acerca de como
concebimos la formacién humanistica del profesional hoy, por lo que el paso
del deber ser al sery su concrecion efectiva depende, como en parte se ha
visto, de multiples condicionantes y factores. Entre ellos podemos mencionar
aqui la composicién y estructuracion de las asignaturas y materias del ciclo de
formacién humanistica, de su relacién con el resto de las disciplinas cientificas
que foman parte en la formacion del profesional, de los presupuestos teéricos
que la sustentan y de los fines practicos hacia los que se orienta, de los modos
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de su imparticién por el propio profesor, de la preparacién y maestria de este
Ultimo, de la visién pedagdgica en que se asiente su concepcion y montaje,
asi como de los enfoques e infereses politico-ideclégicos que en su proceso
infervengan, enfre ofros.

En resumen, la realizacién efectiva, adecuada y consecuente de la
formacién humanistica del profesional representa una sinfesis peculiar del por
qué, el qué, el como, el quién, el para qué vy el para quién la misma tiene
lugar.

la realizacion efectiva de la formacién humanistica como parte de la
formacién integral del profesional universitario rebasa el ambito exclusivamen-
fe académico y posee irenunciables resonancias sociales. Profundizando en
la situacion y las perspectivas de la realidad social que se presenta ante los
pafses subdesarrollados, la Comisién del Sur de manera precisa planted:

los pueblos del Sur deben liberarse con sus propios esfuerzos de
la pobreza, el subdesarrollo y la dependencia, y conseguir el
control de sus economias y de sus politicas. La historia demuestra
que nunca se renuncia a la dominacién de forma voluntaria, sino
que lo que le pone fin es la accién auténoma de los dominados.

(COMISION DEL SUR, 1991, p. 18).

la formacién humanistica estd llamada hoy a potenciar esos esfuer-
zos, a contribuir a fundamentar cientificamente ese control y a concientizar y
orientar esa accién auténoma. Es por ello que no se puede dejar de recono-
cer que

Si uno de los objefivos fundamentales de la Universidad es res-
guardar, promover y ejercer el humanismo, como formacién
integral, entonces su funcién frasciende la formacién profesional
y adquiere una dimensién de servicio social. [ESQUIVEL, 2002,
p. 7).

En esta misma direccion y enfatizando en el cardcter inacabado, de
proceso y comprometido de la formacion integral v de lo humanistico en su
interior, se ha esclarecido que

[...] la formacién integral es un ejercicio que involucra aventura y
riesgos, preguntas, dudas, incertidumbres, construcciones parcia-
les siempre abiertas a nuevas elaboraciones [...] es pues asunto
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que compromete la construccién de lo humano en nosofros mis-
mos y que por su naturaleza, tiene que ser una farea permanente.

(GONZALEZ, 2003, p. 9).

"A los plantas las endereza el cultivo, v a los hombres la educaci-
6n [...]" (ROUSSEAU, 1956, p. 2), decia el ilustre filésofo y pedagogo J. J.
Rousseau. Pero la educacién sin adecuada formacién humanistica bien pu-
diera, mas que enderezar el tronco, retorcerlo, corriéndose el riesgo de que
hasta fuese quebrado. Sabemos que la realidad educativa actual ain estd
lejos de safisfacer fales requerimientos. Pero como dijera Mario Benedetti,
"[...] cuando una sociedad necesita un avance urgente, todo avance lento
pasa a ser refroceso.” (BENEDETTI, s.d., p. 138). Redlizar sin demoras los
cambios necesarios en la formacion humanistica del profesional hoy en dia
constituye un refo y un deber ineludible de aquellos que nos ocupamos de
esfa esfera para con nuestras sociedades y su mafana. Cuba tiene su propia
experiencia, especificidad y manera de enfrentar dicho refo. El gran educa-
dor latinoamericano Anfbal Ponce expresé: “Ninguna reforma pedagdgica
fundamental puede imponerse con anterioridad al friunfo de la clase revolu-
cionaria que la reclama [...]1." (PONCE, 1975, p. 212).

Dicha pauta ha demostrado su validez, al menos para la realidad
historicosocial y educativa cubana. El perfeccionamiento actual de la formaci-
4n humanistica en la universidad cubana posee dos fundamentos esenciales.
El primero, de carécter cientificotedrico, fue delineado con la maestria del
educador y paradigma de hombre del siglo XXI que es Emesto Che Guevara,
al referirse

[...] @ uno de los mds controvertidos términos del mundo actual:
el marxismo. Nuestra posicién cuando se nos pregunta si somos
marxistas o no, es la que fendria un fisico al que se le preguntara
si es ‘newtoniano’, o un bidlogo si es ‘pasteuriano.’

[.]

Se debe ser ‘marxista’ con la misma naturalidad con que se es
‘newfoniano’ en fisica, o ‘pasteuriano’ en biologia, considerando
que si nuevos hechos determinan nuevos conceptos, no se quitar
nunca su parfe de verdad a aquellos ofros que hayan pasado.

(GUEVARA, 1977, p. 202-203).
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El segundo, de cardécter politicosocial, ya desde el afio 1934 fue
enarbolado por el revolucionario de profesion y quien posteriormente fuera
uno de los que encabezara la reforma universitaria cubana después del triun-
fo del 1 de Enero de 1959, el Dr. Carlos Rafael Rodriguez, al sentenciar:
"Para enseriar nuestra docencia impidiendo que se quede infacta, la estruc-
turacion de Cuba necesita alterarse previomente. la ensefianza elevada y el
escape liberador nos vendran por el mismo sendero afiebrado.” (RODRIGUEZ,

1987, p. 649).

la fidelidad y la actitud consecuente anfe ambos principios nos han
permitido enfrentar exitosamente dicho reto, y de este modo actuar a fono con
la indicacién martiana de que: “la educacion tiene un deber ineludible para
con el hombre, no cumplirlo es criminal: conformarle a su tiempo sin desviarle
de la grandiosa v final fendencia humana.” (MARTI, 1961, p. 209). Con ello
la formacién humanistica del profesional ocupa su lugar propio y desemperia
su funcién intransferible de extraer, como solicitara Marti “de cada tema toda
su leccién humana”.
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A utopia do saber e a da moral
em Edgar Morin e Emmanuel Levinas

The knowledge and moral utopia in Edgar Morin and Emmanuel Levinas

Resumo

O arfigo discute a problemética indivi-
dual baseada nas dimensdes éficas e de
liberdade humana. Traz uma reflexdo so-
bre a preocupacdo social e politica pelo
comportamento individual nas relacdes
sociais e morais, apoiando-se nas obras
de Avistoteles, Emmanuel Levinas, Edgar
Morin e Maffesoli. Aponta um homem
que se vé frenfe a um mundo que ndo
corresponde co seu, mas que também
o é. Ao mesmo tempo em que o homem
se mostra inserido numa determinada re-
alidade, o seu mundo corresponde a an-
seios individualistas e a experiéncia ndo
compartilhada. O homem se vé ligado
a grupos ou tribos afravés de lagos com
elementos novos, trazidos pelos avangos
fecnolégicos; e a utopia vem como ufo-
pia regressiva ou como utopia redlista
em que o real esté onde o possivel é
impossivel.

Palavraschave: Complexidade. Efica. Li

berdade. Utopias.

Mdario André Verissimo
Universidade do Porto

Abstract

This paper discusses the individual pro-
blem based on the ethical dimensions
and on the human freedom. It raises a
reflection about the social and political
concem in the individual behavior on the
social and moral relafionships, based
mainly, in Emmanuel levinass and Edgar
Morin’s works. The text shows a man that
found himself in a world that doesn't fit
his inner world, even if it is yours. This
man appears as included in a cerfain re-
ality but, at the same time, his inner world
doesn't corresponds fo his individual lon-
gings and the experience not shared.
The man see himself linked to groups or
fribes through new element ties, brought
by the technological progresses; and the
utopia appears as a regressive utopia or
as a realistic utopia when the real is whe-
re the possible is impossible.

Keywords: Complexity. Ethics. Liberty.
Utopias.
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Na sua mais intima esséncia, a liberdade estd sob a chamada do
outro e é capacidade para responder ao outro. Desde que o outro apa-
rece como outro (necessitado, érfdo, vidva, emigronte...) nasce fambém a
dimens@o ética. (LEVINAS, 1961). O cardter ético do homem ndo é algo
que se acrescente ao homem do exterior, mas a dimens@o mesma da liber-
dade humana, que revela entdo a sua possibilidade de ser alguém face ao
outro-no-mundo.

O conlflito pode surgir de facto, quando o reconhecimento do outro
chega a identificarse com um cédigo concreto de preceitos e normas, que
ndo sGo mais que a expressdo histdrica e particular do reconhecimento. Ora,
a vocagdo auténtica da liberdade estd em reconhecer o outro em qualquer
cultura e em qualquer nivel de civilizagdo — mesmo segundo o paradigma
moriniano da complexidade, — através de todas as mudancas e alteragdes
que se verificam. A liberdade deverd, portanto, crificar a limitacdo e a insufi-
ciéncia das leis e das estruturas existentes. Deverd criar leis mais adequadas,
e aceitar, sobrefudo o que em cada uma dessas irrepetiveis acgdes possa
haver exigéncias que vao muito mais além do que se tenha formulado. Esse
o dominio do improvavel em Morin e que torna o real presente. No plano
do pensamento consciente enquanto fal, ainda estamos no principio; ainda
estamos submetidos a modos mutilantes e disjuntivos e & ainda dificil pensar
de forma complexa.

Conceifos e categorias como justiga, saber moral, que ultrapassam
o normativismo e a resisténcia dos modelos e teorias correntes mesmo sob a
acgdo de novas cldusulas, que deslocam a cerfeza e a calculabilidade para
além da norma, literalmente utépicas, todos os conceitos juridicos e meta-
juridicos se tornam indeterminados.

A preocupagdo social e politica pelo comportamento dos individuos
nas suas relagdes sociais e morais t€m suscitado no dmbito politico um inte-
resse crescente. Tém-se desenvolvido programas que recebem denominacdes
diferentes: Educacdo do cardter Educacdo moral, Educacdo! em valores,
Fducagdo civica, Educagdo social, etc. torna-se necessdrio para reflectir so-
bre esta temdtica o que expuseram alguns autores, em particular Emmanuel
levinas e Edgar Morin. Nao deixaremos de exirair consequéncias,/ propen-
sdes pedagdgicas para o presente a partir das teorias destes autores e de
outros da tradig@o do antigo ou do novo. A Educagdo mesmo quando utopia-
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na & fruto de uma cultura que alcanga o terceiro milénio e se diagnostica como
antinémica da simplicidade ou do pensamento pathologico light/simples.

A questdo da dimens@o moral e civica das obras de Aristételes,
levinas (1961), Morin (1991) e Maffesoli (1987), representam em épocas
distintas um peso especifico para a cultura, o saber e a moral e tornam ébvia
a necessidade de um novo paradigma que revele ndo analogias fenomenais,
mas encontre principios de evolug@o comuns e os principios dos principios,
os caracteres de diversificacdo modal e entropica.

Com a nocdo de cardcter, Aristételes assinala o modo de ser indivi-
dual pelo qual o sujeito estd capacitado para agir de uma forma ou outra,
a forma como actua ou vive. Fruto de dotacdo natural e do exercicio en-
quanto este ethos é dirigido e impulsionado e forfalecido por outros — fal é a
Educag@o do carécter. Aristételes ndo concebe que um individuo possa viver
sem os outros: é o gregarismo social inevitdvel na acgdo politica, sendo essa
mediacdo e convivéncia fundamentais. Para Aristételes a Educacdo do ca-
rdcter € sempre moral no sentido em que se pensa a relagdo do homem com
os outros; para Aristételes ser homem em plenitude é ser bom e ser cidadao,
bom cidad@o, o que conduz a viver bem.

Desde a perspectiva aristotélica, a Educagcdo é sempre moral porque
a perspectiva teleondmica implica que a Educagdo do cardcter € sempre
moral: e fazer o individuo ser humano é fazé-lo bom.

Na base da distincéo entre a Educacdo moral e do cardcter encon-
framos as bases antropolégicas que sustenfam as feorias de Aristételes bem
como as de Edgar Morin (1991) e Emmanuel levinas (1961) e pelas quais
se estabelecem relacdes fecundas com os conceitos de sociabilidade e in-
dividualidade. Tal viséo da sociedade e da historia supde na verdade que
quer a finalidade individual ou social sejam preferiveis segundo o paradigma
educativo ou epistemoldgico sugerido. A Educacdo é sempre uma relacéo de
pessoas. No ponfo de vista onfogenético parece claro devermos ressaltar que
é vélido que o individuo assimile, faca por si, cresga, amadureca, destaque
enfim a auto-educacdo porém como motivagdo infrinseca do seu crescimento.
A Educag@o é sempre um processo de poder social implicito. Af mesmo se
produz uma relagdo social. Daf resulta que a postura antropoldgica sobre @
socialidade humana influa muito sobre a forma tedrico-prética de conceber a
Fducac@o. A Educac@o do cardcter é em termos aristotélicos algo conatural
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ao ser humano porque ¢ natural & sua sociabilidade, e entende-se neste pla-
no que s6 a relagdo do homem com os homens possa coactivamente formar a
razdo de ser da sociedade como algo profundamente dialogico: se essa relo-
¢@o ¢ qualificada pode o homem chegar a ser um bom homem. Assim se cria
uma natureza segunda num plano social que cria a dindmica da responsabi-
lidade intelectual € moral na explicagdo dos actos comuns praticados e das
regras aceifas ou inferditas numa sociedade. O respeito pela natureza é as-
sim e desde a origem um dos planos de ateng@o moral que Edgar Morin virg
a desenvolver, mas dentro de uma concepcdo dos principios epistemolégicos
da complexidade, opondo-a & totalidade ensimesmada da tecnociéncia neo-
positivista, biologista ou antropologista e aos seus dogmas. longe da quest@o
da autoridade supde-se a responsabilidade de todos os individuos da polis
para infervir na Educagdo social, no debate e no esclarecimento dos fins da
actividade educativa ou politica. Vérios acontecimentos na Historia recente
anunciam uma mudanca de época:

Os aconfecimentos de 1989 incitam a abandonar um modo de
pensamento a respeito da histéria que dominou a civilizagdo oci-
dental durante séculos. Estamos o afastarnos da idéia de que
podemos controlar a histéria. O destino de fantos aprendizes
de feiticeiro do nosso século (tcnicos e politicos) dissipou esta
conviccdo. Mas ndo devemos tender para a convicgdo, simétrica
e oposta, de que a histéria & incontrolével, de que a histéria é de-
masiodo complexa para deixar um lugar oo individuo e que por
conseguinte o individuo tem de se confentar em viver renunciando
0o sentido da histéria. Devemos, isso sim, descobrir a idéia de
uma ecologia da histéria, na qual o individuo se aproxima da his-
t6ria, nela encontra a cada instante algo de imprevisto e aprende
que, se ndo pode ser a causa ou o arfifice deste imprevisto,
pode no enfanto ser seu co-aufor e intérprefe. (MORIN; BOCH|;
CERUTI, 1991, p. 138).

O fim de grandes projectos que fazem da Educacdo uma tarefa
ciclopica. Da politica e da moral. Que sGo mesmo fenémenos transdisciplina-
res. O fim dos grandes projectos da modemidade e a emergéncia de novos
senfidos civilizacionais e histérico-politicos e adrede educativos e morais.

O signo mais eloguente da oligofrenia antropo-politica é a crise am-
biental e a reconstrucdo social dos potenciais da natureza e dos mdltiplos
sentidos da cultura humana. Isso enuncia pela primeira vez numa histéria eco-
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némica o limite da arquiracionalidade estratégica, levandonos a cuidar do
futuro e proclamando os valores da vida, da justica social e do compromisso
com as futuras geragdes. (BOFF, 1999).

Na verdade, as grandes narrativas da modernidade ignoram o tem-
po que determina e delimita as suas possibilidades de progresso, como uma
enfropia,/neguentropia? (MORIN, s.d.a) fluida e multigénica que brofa desde
o futuro. (MEYROWITZ, 1984).

O signo da modermizacdo estd matriciado em valores universais,
afemporais e transcendentes em que se funda a cognoscibilidade do mundo
num fempo definido e incerto; essa racionalidade dinamizadora tem gerado
externalidades econdmicas e do desequilibrio ecolégico levado ao tfermo
da insustentabilidade. Isso sé pode pensarse de acordo com a escassez de
recursos, a pobreza extrema, o risco econdmico, a vulnerabilidade da socie-
dade actual.

Como Umberto Eco (1991) coloca, no seu ensaio “"Apocalipticos e
Infegrados”, — cuja férmula substitui a forma, s6 se alcanga éxito decalcando
os parémetros, e uma das caracteristicas do produto de consumo é que ele
nos diverte ndo por revelarnos algo novo, mas por repetirnos o que & so-
biamos, que esperdvamos ansiosamente ouvir, repetir e que é a Unica coisa
que nos diverte.

O tribalismo ou “neotribalismo” como o prega Michel Maffesoli
(1987) tornase uma das caracteristicas marcantes do nosso meio pds-
moderno. Nao mais aquela idéia simplista e reducionista de tribo, mas a
multipolarizacdo do homem frente as diversas interlocucdes que ele faz na
sociedade. Ele j& ndo é apenas de um meio especifico, mas transcorre a sua
vida adentrando grupos diversos, e mantendo niveis variados de inferaccdo
com esses grupos.

A imagem ganha notoriedade no nosso tempo, e tudo o que o ho-
mem capta, abraga, come, em suma, vive, decorre da impressdo que teve
de imagens transmitidas, e direccionadas com um objectivo especifico: criar,
nesse homem, um processo de identificacdo com o produto mostrado, a fal
ponto que se veja como parte de fal produto, e o consuma quase que de
forma arbitrdria. Erving Goffman (1998 trata do individuo enquanto actor so-
cial, no livio A representacéo do eu no quotidiano, e coloca o que chama de
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veiculos de indicios”, como ponto de partida do processo de inferacgdo hu-
mana, tanto de captagdo como de transmissdo de realidades e impressdes.

O homem pds-moderno vive, a partir dessas formas de apreensdo
e emissdo de confeldos, sujeifo a uma gama tdo extensa de informagdes
oriundas das mais diversas fecnologias de comunicag@o, que muitas das
vezes pode ndo darse conta daquilo a que se esté deixando expor. E mes-
mo no momenfo em que fransmite idéias, comportamentos, frente a diversas
sittagdes e publicos, determinados circunstancialmente, corre o risco de ndo
ser mais ele, mas o produfo do que capfara através de suas inferéncias,
inferacgdes, por meio dos veiculos de indicios existentes e criados, a fim de
que se idenfifique e participe do facto social. Isso por estar exponenciado
por uma indUstria de produgdo de comportamentos e discursos. As pessoas
passam a exigir, umas das outras, certos tipos comportamentais baseados em
cada situagdo, fribo, grupo, crenca, seja ela religiosa, seja filoséfica. Os es-
tilos de vida comegcam a ser desenhados de acordo com a aproximagéo do
individuo com um mundo de produgéo desenfreada de modismos, discursos,
tenham eles legitimidade ou ndo. O consumo, por si s6, frata de uma forma
de legitimidade dada a esses discursos.

As particularidodes das diversas comunidades, antes fechadas,
véem-se assalfadas para um prisma diferenfe, mais abundantemente difun-
dido pelos meios, e passa a ganhar roupagens que antes nem imaginara
que feriam. Esse processo, e isso dése de forma planejada, objectivando
ganhar notoriedade dentro dessas comunidades, passa a suplantar a propria
individualidade, como também transfere o discurso, antes fechado, comuni-
tério, fribal, para um patamar de visibilidade inimaginado, ou as vezes nem
prefendido pelas partes, e outras vezes, ndo desejado, ou identificado pelo
grande publico, a massa, como pertencente & sua realidade.

No momento em que um individuo se coloca diante do ecré produz-
se uma experiéncia basfante nova, a que Cohen-Séat chama “fortuitismo
inicial”. Cohen-Séat mostra, com um diagrama bastante claro, que existem
varias possibilidades de empenho psicoldgico, que vao do distanciamento
critico mais complefo (a pessoa que se levanta e se vai embora aborrecidal),
ao juizo critico que acompanha a fruicdo, ao abandono inadvertido a uma
evasdo,/ utopia responsavel, até & participagdo, & fascinacdo, ou [em casos
patolégicos) & hipnose propriamente dita®. (ECO, 1991; SOUZA, 2001).
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Além disso, Cohen-Séat conduz uma polémica contra a pretenséo,
utdpica na sua opinido, de alfabetizar em pouco fempo as imensas zonas
humanas que estdo a ressurgir ou a surgir para a vida civil e democrdtica
(pense-se nas tribos africanas), ao passo que, pelo contrério, seria preciso to-
mar a peifo a questdo e estudar novos meios de approach visual. Portanto, os
varios gritos de alerta explicita ou implicitomente lancados por Cohen- Séat,
ndo sdo fins em si mesmos: querem apenas mostrarnos todas as dimensdes
do problema a fim de que se saiba quais sGo os instrumentos que estamos a
manobrar, e até que ponto podemos e devemos usé-los.

Ora parece, alerfanos Umberto Eco, que, ao contrdrio do que se
pensa, as possibilidades de vigilancia critica sGo escassissimas, até nos pro-
fissionais gue vao ao cinema na sua funcdo de criticos; de facto, o espectodor
culturalmente dotado encontrase a oscilar habitualmente entre uma vigiléncia
muito branda e a participagdo, ao passo que as massas se deslocam de
repente do foriuitismo inicial para um estado de parficipag@ofascinagdo. O
que dissemos ndo é apenas fruto de indugdes moralistas ou de uma socio-
lidade da situagdo, difundindo um sentimento de cumplicidade anénima, o
conforta o homem no seu isolamento psicoldgico.

Mas retomamos o complexo,/global e afirmamos que a insustenta-
bilidade da vida no planeta ¢ um problema de crise civilizacional* — antes
de mais uma crise dos fundamentos do projecto societario da modemidade
e que pde em causa a fundagdo do modelo de vida futuro sobre os planos
do mercado e da tecnologia. Assim sendo a producdo tecnocientifica induz
a modelos de pensar complexos (MORIN, 1991) de produgdo teérica e ao
juizo crificista sobre os fundamentos da modemidade e faz entrar em jogo as
estratégias postiluministas, mefa-conceptuais e praxeolégicas que orientem o
processo de reconstrugdo social.

No final das nossas andlises oferecese ou impdese uma férmula
para a reflexdo, férmula que ndo obstante, ndo obterd em Llevinas a digni-
dade de um titulo a nGo ser uma dezena de anos depois da publicagdo do
ensaio sobre a evasdo, o hd. Hd do que, mais tarde ainda, escreverd levinas
(1961, p. 165, sublinhado nosso excepto a palavra hd): “Néo existe em
virtude dum jogo de palavras. A negagdo de qualquer coisa qualificavel faz
que ressurja o hd impessoal que detrds de toda a negagdo, retorna intacto e
indiferente enquanto negacdo.”
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Sublinhando assim esta dimensdo de reforno e de reforno de nada
que marca o hd, de igual forma que marcava o ser cujo sentido se explici-
tava a partir da Stimmung da ndusea. Dimensdo que é também a marca de
todas as andlises do hd publicadas no imediato da Pés-guerra. “Imaginemos
o retorno ao nada de fodos os seres, coisas e pessoas”?, se lerd no comego
do capitulo “Existéncia sem existente” onde, em Da existéncia ao existente
se leva a cabo a andlise do hd. E se assim nos esforcamos por fingir o
desaparecimento de todo o ente (LEVINAS, 1976), isso é o que estaremos
induzidos a descrever. “Quando as formas das coisas se dissolvem na noite,
a obscuridade da noite, que ndo é nem um objeto, nem a qualidade de um
objeto, invade como uma presenca. Pela noite é que estamos cravados, ndo
temos fratos com nenhuma coisa. Porém esta nenhuma coisa [rien] ndo & um
puro nada [néant]. J& ndo hd nem isto, nem aquilo; ndo hé ‘algo.” Porém esta
universal auséncia &, pOr sua vez, uma presenca, uma presenga inevitdvel."®
E encontramos todavia um texto, quase contemporéneo, porém se cabe ser
ainda mais explicito:

Para & desta destruicdo imagindria de todas as coisas ndo fica
algo, sendo o facto de que hd. A auséncia de todas as coisas
reforna como uma presenca: como o lugar donde fudo sogobrou,
como uma densidade atmosférica, uma plenitude do vazio ou
como o murmuUrio do siléncio. Ha, detrds desta destruicdo das
coisas e dos seres, o ‘campo de forcas’ do existir, impessoal.
Algo que ndo ¢ sujeito nem é substantivo. O facto do existir que
se impde quando & ndo hd& nenhuma coisa. (LEVINAS, 1979,
0. 2526]7

A complexidade do eu proprio bem como a complexidade ambiental
[MORIN; NAR, 1997)% e os processos de auto-organizagdo (MORIN, 1991)
supdem um acesso amplo a uma nova sociedade e uma nova racionalidade,
um pensamento débil ou complexo?, sistémico, que possa desviarnos desta
coisa nenhuma ou desta “ufopia negativa.”

Isto implica um novo olhar sobre a histéria e a necessidade de trans-
cender a idéia de transcendéncia histérica que repousa sobre a idéia de
racionalidade econdmica, como um processo de superacdo dialéctica do
reino da necessidade, fundado no conhecimento cientifico e na razdo instru-
mental: assim se mobiliza a teleclogia histérica que levaria no seu culminar &
satisfacdo das necessidades bdsicas e ao acesso do reino dos fins de Kant.
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As sociedades primitivas veriam a sua satisfacdo realizada e emanci-
pada pela evidéncia do conhecimento cientifico e a desalienagdo do mundo
rUstico e pré-moderno. Mas a crise do mundo ecoldgico significa na verdade,
e do ponto de vista das premissas onfoldgicas e morais, epistemologicas
e criticas um fim & vista. Uma natureza e uma cultura greco-ocidentaltec-
no-burocrdtica ameagada, que nega os limites das leis potenciadoras da
heferogeneidade e o valor da diversidade e do diferente. Esta causa é a da
concepg@o pésmodema: a de que os potenciais civilizatérios possam cons-
fruirse e sedimentar-se em uma histéria sem fim e com mdltiplos comegos.

A racionalidade ambiental (MORIN, 1999) & uma utopia forjadora
de novos sentidos existencidrios: a polissignificagdo da histéria como ferra-pd-
fria com a denominagdo plural dos tempos, das tradicdes e das orientagdes.
As solugdes imanentes ou transcendentais s@o dentro da antinomia: simples-
complexo: demasiado holistas e conscientes; talvez devéssemos crer numa
nova emergéncia fundada na razéo apofdtica de uma natureza prénocional
ou sentiente (Javier Zubiri), num ambito de realidades que incorporasse o pen-
sar como dominio da vida, literalmente utépica e u-crénica.

O reconhecimento da diferenca, da outridade ', da diversidade e da
autonomia marcam a filosofia do saber. Mas num plano dos direitos politicos
assistimos & livre expressdo dos modelos de cidadania que infegram as ques-
ides de género, os direifos das minorias. O fim do socialismo real que Edgar
Morin identifica em vdrios fextos'' € ao mesmo tempo o triunfo dos fenémenos
globalitérios (RAMONET, s.d.) de expressdo econdémica e a expansdo dos
mecanismos predatérios de hegemonia da economia de mercado.

Os tempos ciclicos da Histéria fornecem um jogo de combinatérias
que somenfe podem ser entendidos como funcdo prospectiva e ou endoscéd-
pica: a histéria guarda o secreto das suas inovagdes e complexidades. A
contingéncia e probabilidade da Histéria supdem um principio permanente
de incerfeza do conhecimento: assim mesmo a ciéncia deixa de estar dentro
do terreno sélido da razdo e o seu destino consubstancial é a terra e a utopia
do viver: era desta forma que Lleonardo Boff [1999) se referia & terra onde
cada pessoa precisa de se descobrir como parte do ecossistema local e da
comunidade bidtica, seja em seu aspecto de natureza, seja em sua dimens@o
de cultura.
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S&o j& numerosos os pensadores que se debrucaram sobre a proble-
matica educacional dos valores. Educar nos valores e para os valores — que
homem e para que sociedade, para que mundo, para que futuro?

A construgdo de um sistema de valores e a aquisicGo dos conheci-
mentos, afitudes e capacidades necessérias & cidadania, numa sociedade
democrdtica, ilustrariam as duas faces da auto-realizacdo: a face interna ou
expressiva que visa, sobretudo, a responder ds necessidades, motivagdes e
regulacdes interiores, e a face externa ou adaptativa que visa, sobrefudo, a
responder as exigéncias, pressdes e critérios do ambiente.

Alertase para as duas vertentes constitutivas do ser humano — perso-
nalizagdo e socializagdo — a que a Educagdo imperiosamente deve atender,
qualquer que seja a via de autorealizagdo do educando.

Joel de Rosnay (1977; 1984) um dos nomes associados a teorias
de tendéncia sistémica e ecoldgica, nos seus livios O Macroscépio (1977)
e Caminhos da Vida (1984) faz a apologia dos valores que emergem na
sociedade organizada com base no pensamento; este permite uma visGo
global do mundo associada a uma abordagem unificadora, capaz de infe-
grar os confributos oferecidos pela ecologia, pelas teorias dos sistemas e da
informacdo.

Abandonando abordagens de cardcter linear, preconiza uma abor-
dagem centrada nas inferdependéncias e apresenta uma teoria sistémica
da Educagéo, infegrada numa visdo global do mundo. Para esse autor, a
Educacdo sistémica considera o homem na sua multidimensionalidade. Em
fermos prdticos, esta forma de conceber a Educagdo, evitaria definigdes mui-
fo precisas, que podem ameagar a imaginacdo. A educacdo deve procurar
sempre uma visdo infegrada dos saberes e relacionar enfre si os factos e os
conhecimentos a adquirir. Enquanto a primeira perspectiva acentua os va-
lores centrados na autorealizagdo da pessoa-em-sociedade, Rosnay frisa a
imporfancia da correcta arficulacdo entre a diversidade dos valores e a com-
plexidade da realidade factual. Toffler (1984, 1999) coloca, argutamente,
o problema de um futuro, cerfo e desconhecido, onde serd preciso, com as
competéncias de hoje, lidar adequadamente com o ainda-néo-mudado, a
mudanga e o jé-mudado.

Alvin Toffler {1984) perspectiva a relagdo entre a Educacdo e a
sociedade em fermos de futuro. Diznos que o amanha serd, forcosamente,
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diferente do hoje e que ndo se pode conceber uma educagdo em ordem ao
futuro com base em imagens do passado ou do presente. A Educagdo com-
pete desenvolver a capacidade de adaptacdo & mudancga. Isto supde uma
interaccdo constante entre a escola e a comunidade. Daqui se deduz que @
escola, nos seus diversificados sub-sistemas, deve reconhecer, tedrica e pra-
ticamente, o alcance educativo de actividades, consideradas muitas vezes
ndo produtivas, como, por exemplo, as ecoldgicas.

O problema educativo assume um cardcter fundamental e prioritério
para quem acredita que é possivel uma sociedade diversa da existente, de
modo que integre as diferencas, supere as confradigdes e estimule um reco-
nhecimento mais efectivo da importéncia méxima e impar do ser humano.
Que exigéncias coloca aos alunos o mundo de amanha? Que tipo de estru-
tura ferd capacidade para os acompanhar, de modo a sentirem-se realizados
como alunos, valorizados na sua pessoa, enriquecidos com insfrumentos ap-
fos e novos para o mundo novo, de morte/transmutag@o do velho, de um
fempo novo?

Heidegger repete em profundidade esta tradicdo, propde uma no-
tével rearticulagdo da mesma. Os saberes antropolégicos tratam da morte
segundo a cultura e a Histéria; supde-se que os saberes biogenéticos tratam
da morte segundo a natureza. Todavia, por necessarios e ricos que possam
ser, semelhantes saberes devem pressupor, diz Heidegger, um conceito da
morte propriamente dita.

O conceito mesmo de cultura pode parecer sinénimo de cultura da
morte, como se, a cultura da morte fosse um pleonasmo ou uma fautologia.
Porém semelhante redundéncia é a Unica que pode fazer que se leia a diferen-
ca cultural e o encerramento dos limites. Porquanto que foda cultura significa
um fratado ou um fratamento da morte, cada uma delas frata do fim segundo
diferentes segmentos. A diferenca entre a natureza e a cultura mesmo no caso
entre a vida biolégica e a cultura entre 0 homem e o animal, é como costuma
pensar-se de modo habitual de acordo com a doxa filoséfica — a relagdo com
a morte e transmutacdo das civilizacdes — a verdadeira fronteira do humano
estaria ail O instrumento da civilizacdo é a Educacéo.

A discussao dialégica sugere que a produgéo de significado requer
um enconfro com a alteridade. Sem a incessante interrupgdo do Outro, a
singular relagdo com o outro é reificada numa economia moral que em dltima
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andlise postula a piedade e o amor do outro que causa violéncia ao outro,
ao terceiro.

E no livio Totalidade e Infinito de Emmanuel Levinas que os elementos
de representacdo da justica e alferidade trazem em comum a discussdo da
relacdo enfre a ética e a justica. A relagdo face a face fraduz a verdade da
representacdo como frufo da busca da justica ou um acordar da questéo da
justica no face a face como de resto exprime Edgar Morin (1999), quando
se refere ao amor e & racionalidade, como forgas integradoras do pensamen-
fo, consumag@o da critica e da autocritica no processo de psicopedagogia
dos elementos afectivos: podendo os antropdlogos afirmar que mesmo as
culturas ditas primitivas nGo eram apenas tecidos de supersticdes, mas po-
diam, igualmente, comportar, estritamente misturadas, sabedorias e verdades
profundas.

Em levinas a concepgdo da ética como justica ndo é a reducdo
dialégica de um a outro, mas introduz uma irredutivel bilateralidade na ética
relacional como uma resposta singular ao outro e uma confirmagdo da fofali-
dade social. (LEVINAS, s.d.).

E um movimento para o outro que ndo regressa ao seu ponto de origem
na forma em que regressa um desvio, incapaz de um rapto de transcendén-
cia: um movimento mais além da ansiedade e mais forte que a propria morte.
Esta rectidéo chama-se Temimut, a esséncia de Jacob. (LEVINAS, s.d.a).

Duas questdes surgem ao observar esta relacdo; nenhuma delas &
independente da outra. A relogdo com o Outro aparece como crifica dos
Fundamentos e origem de toda a valoragdo. Poderiamos perguntar como de
resfo o fizemos no nosso estudo (VERISSIMO, 2001) se em todo este processo,
levinas ndo reduzird o rosto a um novo solo de verdade ou valor. A resposta
ndo ¢ isolada da quest@o de como o rosto, a singularidade do outro, néo se
subordina uma vez mais ao todo social na reduc@o do abstraccionismo uni-
versal. Noutro sentido: como é que a resposta que afesta a totalidade pode
salvaguardar o seu senfido de responsabilidade ao Outro. Em Totalidade e
Infinito, discute a nogdo paradoxal de um postulado de justica que néo é
apenas uma procura para a justificacdo do eu perante o outro, mas a procu-
ra em fazer o julgamento e desta forma promove-se a entrada na esfera da
fofalidade social. Assim a proposta de uma nova ética por parte de Levinas
supde que quer a identidade e a singularidade do sujeito e do Outro estejam
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distantes da moralidade pura do Bem platénico e se infegrem nas circunstén-
cias sdciohistéricas e politicas. 2

Entre a concepgdo em que o ego alcanca o outro [autrui] no respeito
puro (baseado na simpatia e amor) é destacada a terceira parte, a daquele
que nos converfe a uma singularizag@o do conceito de homem, em que um
individuo na extensdo desse conceito é sujeito & legislacdo de uma razdo
impessoal, hé assim uma terceira maneira de compreender a totalidade como
uma tofalidade de egos que se encontram sem uma unidade conceptual, mas
em relacdo um com o outro. Nos argumentos de Levinas vemos que ele se
preocupa j& com a possibilidade e necessidade da justica social.

levinas procura uma maneira alternativa de pensar o relacionamento
infersubjectivo que ndo confia numa divisGo de reinos privados e publicos, e
recusa consequentemente subordinar relagdes intersubjectivas a um principio
racional, encontrando-o no amor, na falha, ao reconhecer o ferimento ou a
injustica a um “ferceiro”, levinas comega a explicar este conceito, o terceiro,
que ndo € um simplesmente outro [embora dentro da relagdo ao rosto, isto é
como o ferceiro aparecerd), mas uma determinada maneira de aparecer de
outro. Refornando a esfe ponto, e recusando dar a idéia de que o individuo
pode parficipar ou estar na relagdo & totalidade social sem desse modo ser
engolido nela, levinas pergunta o que significa a injustica "[...] quando o
padrdo da justica ndo pode ser derivado de uma comparagao simples dos
individuos2” (LEVINAS, 1991, p. 37).

De acordo com Llevinas, o sujeito individual ndo pode “[...] prenderse
ao significado dos seus proprios desejos.” (LEVINAS, 1991, p. 38). Participa
num destino sobre o assunto, quem em seu desejo permanece livre, ndo obs-
tante ndo tem nenhum controle. Injustica, reivindica levinas, € o momento da
limitacdo desta liberdade de que falévamos acima e, da circunsténcia em
que a totalidode toma forma. A vontade prépria enfra num mundo de valo-
rizagdo em que ndo é o Unico participante. Esse é um mundo a que levinas
(1991) chama "econémico”. O qual ndo é governado por um absoluto, mas
remanesce numa multiplicidade em que individuos, insensivelmente para si
mesmos a si, fraem na sua singularidade.

Para levinas (1991), o ferceiro € maneira da presenca da vontade
nessa economia. O individuo concebido como um ferceiro é apreendido em
seu frabalho. O trabalho ndo deve ser concebido somente como expressdo
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ou efeito de um produtor, mas como uma possessdo, isto é, como a presen-
ca dentro da auséncia do trabalhador Nesse contexto, trabalho ndo é um
objecto, um produto, mas o valor como produtor. Como produtor, eu tenho
um valor econdmico. Esse valor econémico como um ferceiro, tem a estrutura
ontolégica de um corpo, uma vulnerabilidade fisiologica de corpo.

Para levinas (1991), este é um reino de injustica econémica, mas
esta injustica ndo se reconhece necessariamente, ou seja, no meio da ex
ploracdo, a liberdade do sujeito é reconhecida. A injustica econdmica é
definida assim além dos valores da moral. Tem de facto um senfido positivo,
como a realizagdo dos dois lados da relacdo do sujeito e da totalidade so-
cial. A injustica econémica, como levinas a discute, é a impossibilidade de
avaliar o frabalho da vontade nos termos daquela. E um reino de injustica
que emerge da ambigiidade da identidade subjectiva prépria com relacdo
& totalidade social.

O comportamento humano resulta afinal da interacgé@o do sujeito
consigo mesmo como reabilitagdo da subjectividade, reabilitagdo da sensa-
¢do como fal, prévia a toda a funcdo de objectivagdo. Em que assinala a
epifania como rosto uma relagdo diferente da que caracteriza toda a nossa
experiéncia sensivele (LEVINAS, 1961) e com o seu ambiente. Esse, por sua
vez, exerce sobre o ser humano uma influéncia fal que as relacdes que o
sujeifo vai estabelecendo com o ambiente vao sendo sempre diferentes, pro-
porcionais ao seu desenvolvimento.

J& para Bronfenbrenner “[..] o desenvolvimento das capacidades hu-
manas depende, num grau bastante significativo, de confextos mais latos,
sociais e insfitucionais.” (BRONFENBRENNER, 1979, s.p.; PORTUGAL, 1992,
p. 37). SGo muitas as modificacdes que se operam no individuo precisamente
pelas frocas que ele efectua com o meio. O meio cria diferenciagdes psico-
l6gicas de tal ordem que acabam por caracterizar a personalidade. Parte-se
do principio que ndo é possivel alterar os efeitos de um meio sem alterar o
proprio meio. Nesta perspectiva, é importante considerar os niveis esfruturais
que constituem o ambiente ecolégico'®: microsistema, mesosistema, exosiste-
ma e macrosistema, partindo do principio que qualquer destes niveis pode
influenciar consideravelmente o universo de referéncia.

As interaccdes pressupdem relacdes entre as pessoas sendo mais do
que simples trocas de informag@o. Elas constituem uma negociagcdo dos sen-
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fidos que sobre a mesma, cada um dos inferlocutores mantém e sustenta o
abrigo das suas mais profundas experiéncias de vida e dos conhecimentos e
valores que tais experiéncias ajudaram a construir e a consolidar.

A relagcdo fundamental do homem — fundamental, porque é ela que
funda qualquer outra — é a relagdo ética, que é a relagdo com o Bem. A or-
dem por que esfes mandamentos sGo apresentados ndo deixa dividas sobre
as quais pertence o primado. J& se pode perguntar se a experiéncia ética
da pessoa humana comega pelo primeiro ou pelo segundo. Diremos — e jul-
gamos dizé&lo, em consonéncia com o erratismo ético de Emmanuel Levinas
— que comega pelo segundo. Por outro lado, também se pode perguntar se
é possivel amar a Deus sem esse amor se repercutir no proximo — que é o ser
humano com quem me cruzo na vida.

E a tese fundamental de Emmanuel levinas, o cere do seu cogito éfi-
co: sou responsavel pelo outro, pelo proximo, sou responsavel pelo seu bem.
O egoismo é, deste modo, recusado e superado. A relagdo ética é, na sua
esséncia, uma relacdo aliruista. O oufro €, no fim de contas, o proximo. Um
proximo assaz proximo: ndo apenas alguém com quem o homem se cruza
na vida, mas alguém que lhe é entregue, que se lhe enfrega, a ele em quem
se confia plenamente.

Desde este fio do horizonte impdese uma espécie de evasdo, a
necessidade de saida da problemdtica ontolégica heideggeriana e da cate-
goria do ser que a conofam estd presente desde a juventude levinasiana. Os
acenos est@o preludiados nos trabalhos de Levinas sobre Husserl: La Théorie
de l'intuition dans la phénoménologie de Edmund Husserl (1930) e Martin
Heidegger. Nele se mostra jd a alvorada do programa filoséfico que guiard
Emmanuel levinas na inferprefacéo da odisseia do ser e dos fenémenos da
temporalidade e da existéncia, que o mesmo é dizer, da Criagdo:

[...] a filosofia do élan criador rompendo na verdade, com a ri-
gidez do ser cldssico ndo se liberta do seu prestigio, pois para-ld
do real ela ndo apercebe sendo a actividade que a cria. Como
se o verdadeiro meio de o ultrapassar pudesse consistir em apro-
ximar-se duma actividade que precisamente ai se realiza. E que
no fundo o devir ndo é o confrapé do ser. A propensdo para o
futuro, o ‘pararlé-desi’ contidos no élan, marca um ser votado a
um curso. O élan é criador, mas irresistivel. A consumacdo dum
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destino é o estigma do ser: o destino ndo estd totalmente fragado,
mas a sua consumacdo é fafal. (LEVINAS, 2001, s.p.).

A necessidade de evas@o que dominava a literatura confemporénea,
como mal do século, mas também como contragolpe da experiéncia como
corrente da Esperanga contra toda a esperanga, ressilvando sobre das guer-
ras mundiais.

A interprefagcdo radical do ser como cdrcere supde como que a
expressdo de uma radical aspiragdo do homem a sair do ser. Esta aspira-
¢do utdpica ao sair do ser ndo ¢ inferprefada objectivamente como o fez o
idealismo, reduzindo-o ao ser do sujeito absoluto. Do mesmo modo, em De
I existence & | existant (1947) a nogdo de ontologia e da relagdo que o
homem frava com o ser é guiada por uma profunda necessidade de abando-
nar o clima propenso de fal filosofia e da convicgdo de saida, ou melhor, da
impossivel saida ou romagem a uma filosofia qualificével como pré-heidegge-
riana: af a farefa é romper o encadeamento mais radical e mais iremovivel
que é o facto de que o eu é simesmo; urge desfazer, des-construir a ontoteo-
axiologia da mesmidade. No fundo do nosso ser existe, por assim dizer, um
peso morto que senfimos concatenado por uma ou outra qualidade do nosso
ser, seja pela sua radical finitude de serpara-a-morte seja pelo facto brutal da
mesmidade do ser. As andlises fenomenolégicas presentes em De |'Evasion
(LEVINAS, 2001) recobram situagdes afectivas como desejo, necessidade,
vergonha, pudor, prazer, ndusea, colhendo nelas infencionalidade ontolégi-
ca e visdo préxima de uma situagdorlimite como a da esperanca do ser puro.
O ser é no seu fundo um peso por si mesmo e um puro facto de ser que se
anuncia j& como evasdo.

Enquanto infervengdo intencional no devir antropolégico, a Educagdo
perderia sentido sem a crenca na possibilidade de aperfeicoamento humano.
Uma possibilidade que pode sempre ser posta em causa pelos limites que
sdo inerentes & vontade humana. A idéia de limite, inscrita na Paideia, no
ethos de que faldvamos acima, por um lado, a ameaga do nada, ¢ uma
constante na vida do homem, marcando profundamente o seu caminhar no
mundo. Mas acontece que se a idéia de excepcionalidade do ser humano
ndo anula a da sua perenidade, o Inverso é também verdadeiro. A vida hu-
mana é marcada pela finitude mais também pela infinitude.
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E a crenca na possibilidade de evolugdo do homem que dé sentido
ao projecto educativo, e é a responsabilidade de caminhar nesse sentido, su-
perando foda a inseguranca, que justifica o seu estatuto ético. Recorrendo @
palavras de Edgar Morin, diremos que a abertura, brecha sobre o insondével
e o nada, ferida original do nosso espirito e da nossa vida, também é a boca
sequiosa e esfomeada pela qual o nosso espirito e a nossa vida desejam,
respiram, se dessedentam, comem, bei]am. A inseguranga e a incerfeza sao
pois constitutivas dos nossos modos de viver como também o s@o a esperan-
¢a, o desejo e a utopia.

Evidenciamos mais uma vez a idéia de uma preocupagdo humanista
ligoda & problemdtica educativa. A Educagé@o é humanista por natureza e
por condi¢cdo.

Todavia, uma andlise mais subtil expde & vista que o educador é
para si mesmo o seu primeiro proximo. A experiéncia levinasiana do “face o
face”, do “olho no olho”, é aquela que ele tfem permanente e intrinsecamen-
te consigo mesmo. Cada qual comega por ser responsével por si mesmo.
E quanto mais éxito tiver nessa autoresponsabilidade mais apto fica a ser
responsavel pelo outro. Por outro lado, quanto mais alia for a efectivacao
da sua responsabilidade pelo outro mais o préprio é responsével por si. De
qualquer modo, o proprio é o primeiro outro de e para si mesmo. Cuidar de
si, eficamente, € j& cuidar eticamente do outro. Aplicada esta doutrina ao
educador, vése que a sua propria pessoa ética ndo é dissocidvel da pessoa
ética do educando, nem do trabalho educativo propriamente dito. Nao é
possivel, a esta luz, separar o processo de aperfeicoamento do educando do
educador. Aquilo a que se chama formagdo continua de professores pode ser
apenas — e é — o no pensamento da maioria dos que falam nela — a visdo
degradada de um processo de formacdo bem mais exigente e complexo: o
da formagGo integral como pessoa do educador. Assim, a formagdo continua
faz parte de um processo éfico radical, que tudo inclui. E que as exigéncias
que o oufro — o educando — faz ao educador sdo exigéncias que este tem de
fazer a si préprio: o apelo profundo do educando ao educador ¢, em todos
os insfantes, ético, como serd psicoldgico ou psicoterapéutico.

levinas anota que nds todos estamos carregados em um mundo do
Dizer'* maternal; que alguém esté dizendo que algo nos importa por muito
fempo anfes que nds possamos dizer o que estd sendo dito. Essa interacgdo
ética vulneravel ndo ocorre numa relagdo trans-espacial & outra, em que possa
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ser compreendida nos termos da geometria euclidiana — nenhuma compreen-
sao planejada, de ser separado do Outro é inata. Antes que nds possamos
conceber fal separacdo é que estamos na proximidade, diz Levinas. E & neste
muito incerfo caminho que a mesma proximidade contudo responsavel, em
que nos estamos e nos recolhemos em nossas falhas de articulagéo. O Dizer
expde a nossa ndo-separacdo do Outro. Desde que eu ndo posso separarme
de outro, eu ndo posso rejeitdlo como posso, por exemplo, jogar afastado
de alguma coisa. Consegientemente, ndo posso limitar a minha responsabi-
lidade para o outro com quem estou face-aface. A minha responsabilidade

para com eles adereme além do meu controle. “Eu sou Guardigo do meu
irm&o.” (BIBLIA SAGRADA, s.d.).

Como levinas, Noddings (1992, p. 23) reconhece que o importar-
se éfico deriva de “de se importar natural” que brilha acima e por se elevar
do amor maternal. Escreve: “[...] nés amamos, nGo porque nos é requerido
amar, mas porque o nosso relacionar natural dé nascimento ao amor. £ este
amor, este importar-se natural, que faz o possivel Efico.” Noddings reconhece
tfambém algo como a resisténcia ética de levinas na abertura da conver-
sacdo. Escreve: o didlogo é abertofechado; isto é, num didlogo genuino,
nenhuma parte sabe da disposicdo que a vontade é - do seu resultado.

levinas e Noddings ambos tentam discutir sobre uma incorporagdo
suave do encontro éfico radical do cuidado dentro de um projecto éfico
maior, provavelmente ecolégico. Perdem o seu empiricismo no ponfo em que
se movem do natural, empfrico, importando-se. No caso de levinas, isto
ocorre na sua tenfativa de reconstfruir uma racionalidade do face-aface. Para
Noddings, enfretanto, a diferenc;q vem com as fentativas de ver os outros
como uma pessoa com a sua subjedividade e com possuir o seu ego. Isto
pde-na outra vez em probabilidades de acordo com Levinas. A sua diferenca
face a levinas, enfrefanto, tré-la mais perto das escritas de Derrida. (1978,
1998). Isto faz deste exemplo uma exigéncia para uma éfica aporética da
hesitag@o que possa expandir a nossa compreens@o em se importar com @
Educacdo e com o QOutro.

Quando dizemos de alguém que é bom, apontamos desse modo
para a sua dimensdo ética global. Escreveu José Luis Aranguren, a esfe res-
peito: "A palavra que, imediatamente, faz parte do vocabulério moral usual
ndo é o substantivo o bem, mas o adjectivo.” Escreveu Aristételes:
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Toda a arte e toda a investigagdo cientifica, bem como toda
a acg@o e escolha parecem fender para algum bem. [...]
Relativamente & nossa vida, o conhecimento desse bem é coisa
de suma importéncia e, fendo-o presente como os arqueiros tem
o alvo, acertaremos melhor onde convém. (ARISTOTELES, s.d.,
p. 1e?2).

O homem quer mudar a sua realidade, mas para isso ndo neces-
sita ir para as ruas profestar, nem tampouco pegar em armas e fazer uma
revolucdo. Por outro lado, sabemos das formas de busca da satisfacdo e do
prazer estando cada vez mais presas ao pessoal, ao individualismo. O éxto-
se demonsfra bem o quanto o universo humano!'® foi modificado esfe século.
A idéia de grupo, de colectivo tem-se modificado a cada instante. A virtua-
lidade toma conta das pessoas, e das relagdes entre elas, e delas com os
objectos também. O homem vé-se, nesse sentido, frente a um mundo que ndo
corresponde ao seu, mas que ao mesmo fempo o é. Ao mesmo tempo em que
ele se mostra inserido numa determinada realidade, numa cultura nitidamente
massificada, o seu mundo corresponde exactamente a anseios individualis-
fas, e a experiéncias ndo compartilhadas. Ainda assim, esse individualismo
vé-se ligodo a grupos ou tribos, classificadas por Michel Maffesoli como “ne-
ofribos.” Uma nova formulagdo tribal que une antigos lagos de unido — como
religiGo, politica etc. — com elementos novos, trazidos pelos avangos tecnolé-
gicos, como a informdtica, o consumismo que levam ao éxtase. A utopia vem
a seguir como utopia regressiva (Sami Nair]. Ou como utopia realista em que
o real estd onde o possivel & impossivel.'®

Notas

1 Cémo se toma conciencia de todo esto y se soluciona? Es un problema de educacién... = Claro,
no se puede tocar un botén para que fodo se arregle. Claro, claro, la educacién es la clave. Pero
ya Karl Marx se preguntaba: “2Quién educard a los educadorese” Los educadores, cuando se
autoeducan, se transformam. Acabo de escribir sobre eso, sobre la reforma de la educacion. Mi
libro se llama la cabeza bien hecha, un fitulo fomado de una frase de Montaigne. vy el subtitulo
que le he puesto es Repensar la reforma, reformar el pensamiento. la educacion debe reformar el
pensamiento, pero las mayores resistencias suelen venir de los mismos educadores, encerrados en
su disciplina, en su propia forma de ver las casas. Hay que cambiar los espiritus para cambiar las
instituciones, pero también hay que cambiar las instituciones para que cambien los espfritus... Hay
que empezar por algin sitio. Estos cambios comienzam siempre por una desviacién, por un pequefio
grupo disidente al que se lo suele considerar loco, ridiculo o muy peligroso. Estos, si no se los des-
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fruye, acaban propagando y diseminando sus cambios y sus ideas: asf nacieron en el curso de la
Historia. (MORIN,, s.d.a).

Enfropia e neguentropia, embora constituindo o cardcter positivo e negativo da mesma grandeza,
correspondem a processos anfagénicos do ponto de vista da organizagdo: desorganizacdo e dege-
nerescéncia, por um lado, reorganizacdo e regeneracdo, e até desenvolvimento e complexificacdo,
por outro.

Confira Eco [1991). Ver também o excelente ensaio de Souza (2001, p. 184) especial-
mente a 3° parte: Retérica, persuasdo e hipnose e o ponto 2: subintitulado da persuasdo
hipnética e dentro desfe, o ponto 2.4: o modelo hipnético de persuasao: afirmando que
a diferenca entre retérica e hipnose se funda “[...] na convicgdo de que, sob o ponto de
vista da relagdo com o outro, logo, ao nivel comunicacional, entre retérica e hipnose as
diferencas serdo mais de grau ou intensidade do que de natureza.”

Desde el peligro atémico, que sigue existiendo, al ecolégico de la biosfera, pero también
el del desgarro econémico del planeta, el demogréfico de poblaciones muy numerosas
que viven en la miseria o el abandono, el problema de la desigualdad, que aumenta en lu-
gar de disminuir... Algunos dicen que siempre hay un problema que es el nimero uno, y yo
digo que el verdadero problema es que todos suceden a la vez y que estan ligodos entre
si. El mundo desaffa nuestro entendimiento; naturalmente, podemos intentar comprenderlo,
pero no se puede pretender fener el planefa como una bola de cristal en la mano. [...] En
el siglo XIX se utilizo la expresion de que el pdjaro de Minerva, que es la razén, empren-
dia el vuelo en el crepusculo, es decir muy tarde, o sea que la conciencia va siempre con
refraso respecfo a los acontecimientos. Y si eso decia en una época en que comenzaban
los trenes, 2qué sucede en la era supersonica? El proceso se acelera y nuestra capacidad
de conciencia lleva atn mds refraso, es inevitable. Por eso necesitamos reflexionar sobre
este mundo y dedicar mucho tiempo al pensamiento en lugar de utilizar esléganes faciles.
Y, sobre todo, debemos tomar conciencia de lo que nos rodea. (MORIN, s.d.).

EE, p. @3.

EE, p. 94.

Confira Jacques Roland em Infrodugéo a “Da Evasdo.”(LEVINAS, 2001).

Onde inclusivamente se esboca um programa ético-politico de reformar e configurar as

intervengdes civicas solidarias e responsdveis. Onde pode ressurgir por desvio da revitali-
zacdo da Terra-Pétria, o genocentrismo, o etnocentrismo, o nacionalismo.

Lla Humanidad tiene ahora un cerebro artificial que son los ordenadores, con un sistema nervioso ar-
tificial que es Internet y que ha modificado por completo la condicién humana. Ese cerebro artificial
ha cambiado radicalmente nuestras relociones. Y es ahi donde entra mf critica: la técnica nos do-
mestica o nosofros o bien nosotros domesticamos a la técnica. De alli que los grandes problemas de
este nuevo siglo estaran relacionados con la vida humana. Y hay algo que me preocupa mucho: la
posibilidad de manipular los genes, que la biologia permita hacer nifios con esperma anénimo, las
madres porfadoras, la clonacién. Hoy dia, la ciencia estd desarrollando poderes enormes, poderes
de destruccién y también de manipulacion, y por primera vez la Humanidad corre el riesgo de des-
aparecer. Confira Morin (s,d.). Ver também (MORIN, 1991, p. 100 e 101) "[...] a complexidade

situase num ponto de partida para uma acgdo mais rica, menos mutiladora. Creio profundamente
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que quanto menos um pensamento for mutilador, menos mutilaré os humanos.E preciso lembrar os
estragos que as visdes simplificadoras fizeram, ndo apenas no mundo intelectual, mas na vida.
Muitos dos sofrimentos que milhdes de seres suportam resultam dos efeitos do pensamento parcelar
e unidimensional.”

A palavra droiture “honestidade” ou “rectitude” & uma palavia que comecamos a saber
escutar de maneira diferente quando a lemos em Levinas.

Morin; Nair (1997) e Morin (1998).

levinas (1961) e “New ethics is waving at ‘the Other who is drowning and dragging his children
under with him in violent, dying gestures [...]. In its regime of sheer mercy, new ethics will be as
implicated in unintended consequences as ifs principled predecessor.” [ROSE, 1993, p. 6).

O microsistema relaciona-se com o complexo de actfividades, papéis e relacdes existentes entre
o sujeito e o seu ambiente, experienciados ou vivenciados num contexio imediato. “[...] O lar, @
escola [...]." S@o exemplos de contextos onde os individuos estabelecem deferminadas relagdes
inferpessoais e onde desempenham deferminadas actividades e papéis (filho, aluno...) durante
um cerfo periodo de fempo. O mesossistema consiste em interrelacdes entre confextos em que o
individuo participa activamente. “[...] Para uma crianga [...] o mesossistema envolve as interac-
¢oes enfre o familia e a escola, o grupo de amigos [...]." O exosistema diz respeito a um ou mais
confextos que nGo imp|icom a parficipagdo activa do sujeito, mas onde ocorrem situacdes que
afectam ou s@o afectadas pelo que ocorre no contexto imediato em que o sujeifo se movimenta.
O macrosistema fem a ver com o sistema de valores; ndo se refere aos contextos especificos, mas

aos de cardcter geral, presentes na cultura ou subcultura. (PORTUGUAL, 1992, p. 38-39).

Nao ha nenhum dito sem dizer. No Dizer nds somos vulnerdveis aos outros desconhecidos — a
nossa dependéncia deles, e a responsabilidade para com os oufros sGo expostas. Quando as
palavras do Dito me falham, eu estou exposto como o que Diz. A lingua falha-me recusando sig-
nificar o oufro — o que eu o quero significar. Neste aspecto, inconfindvel a uma comunicagdo, as
reivindicagdes de levinas, s@o uma esperanca. O Dizer pode também ser revelado atrés do dito,
levinas escreve, “na resisténcia éfica” oferecida pelo Outro que: “[...] pode oporme um esforco,
isto &, opor a forca que o golpeia n&o uma forca da resisténcia, mas a exirema imprevisibilidade
da sua reacgdo.” (LEVINAS, 1961, s.p.).

A racionalidade comegou por considerar o frabalhador: ndo como uma pessoa, mas como uma
forca fisica de trabalho. No interior da empresa, as primeiras racionalizacdes do trabalho foram
decomposicdes puramente fisicas e mecanicas dos gestos eficazes, ignorando voluntéria e siste-

maticamente o trabalhador. [MORIN, s.d.b.).

“E um mundo onde o possivel & impossivel, onde é possivel viver o impossivel. Mas, em
dado momento, quando hé saturagdo de confradicdes e de conflitos, quando um sistema
ndo pode resolver sozinho os seus problemas, ou se desmorona, ou aparece um sistema
novo; um mefassistema que possui um cerfo nimero de principios e de regras que permi-
fam trafar estes problemas. E um passo em frente.” (MORIN, 1998, p. 298).
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Quem narra diz...

Resumo

Apresenforemos, neste texto, a discussd@o
acerca das potfencialidades da produ-
cdo de narrativas em torno da formacdo
profissional de docentes, no Ensino Fun-
domental. Esse procedimento permite,
por um lado, explicitar, questionar e in-
ferpretar prdticas formativas vividas pe-
los professores & medida que pensam os
proprios processos de formagdo. Por ou-
fro, possibilita, mediados pela reflexdo,
confrontos e reconstrucdes de significa-
dos e sentidos contidos nessas prdticas,
ampliando-se as possibilidades de trans-
formé-las, constituindose uma esfratégia
fecunda tanto para a pesquisas como
para a formagdo docente.

Palavraschave: Narrativa. Pesquisa. For-
magdo. Docenfe.

Maria Salonilde Ferreira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

We will present in this text the quarrel
concerning the production potentiality
narratives concerning the professors pro-
fessional formation in Elementary Edu-
cation. This procedure allows, on the
other hand, to explicit, to question and
fo inferpret the formative practices expe-
rienced by the professors in the formation
thinking process. On the other hand, it
makes possible, mediated by the reflec-
tion, confrontations and reconstructions
of meanings and senses that make part
of these practices, extending the possi-
bilities o fransform them, consfructing a
prolific strategy both for the research and
the teaching formation.

Keywords: Narrative. Research. Forma-
fion. Teaching.
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O que eu quero contar é tdo delicado quanto a prépria vida.
E eu quereria poder usar a delicadeza

que também fenho em mim,

ao lado da grossura de camponesa

que é o que me salva.

(LISPECTOR, Clarice, 2004)

Refletir sobre o tfema da formagdo de professores poderd implicar
multiplas abordagens. Neste artigo, optei pela discussdo de alguns aspectos
a partir da minha trajetéria como educadora, que busca o conhecimento do
campo educacional na perspectiva sociohistérica, e de minha experiéncia
como professora de diferentes niveis de ensino.

Em primeiro lugar, torna-se necessario considerar os dois elementos
implicados: narrativa e formagéo. Sem o aprofundamento que o fema exige
e que um texto dessa natureza ndo comporta, alguns aspectos que merecem
ser analisados.

Detectada, por meio de inimeras pesquisas, a falla de competéncia
da escola em propiciar com sucesso o ensino de conhecimentos bdsicos como
(Linguagem, Matemdtica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Histéria, Geografia
e Arfes) e, ainda, possibilitar a formacdo do cidaddo, as pesquisas no Brasil,
passaram a focalizar a atuag@o do professor em sala de aula e, posterior-
mente, a sua formacdo.

E verdade que, em nossa histéria, a formagdo de professores tem
sido estudada hé vérias décadas. As pesquisas realizadas nas décadas de

1960 e 1970 subsidiaram os debates dos anos de 1980. No dizer de

Pimenta:

De um modo geral, apontavam para a necessidade de se proce-
der a uma transformagdo paulatina da formagdo dos professores
da escolaridade bésica no ensino superior. Para isso também
concorria a infensa discussdo sobre os cursos de pedagogia e a

especificidade dos pedagogos [...]. [PIMENTA, 2005, p. 30).

As discussdes multiplas e variadas que se efefivaram naquele pe-
riodo abriram novas perspectivas tedricometodologicas e a utilizagdo de
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procedimentos diversos para se investigar as questdes relativas & formagdo
de professores. Dentre outros, podemos destacar o uso de narrativas.

Sua utilizagdo em pesquisa encontrase associada & Histéria de
Vida, abordagem metodolégica que criou consisténcia tedrico-metodologica
a partir da Histéria Oral, movimento desencadeado pela Ecole de Annales,
defendendo as fonfes orais como um novo instrumento de construcéo da
Historia. Nascida nessa drea do conhecimento, ela migra para outros seto-
res, chegando até a Educagdo.

Nesse @mbito, autores como Chené (1988), Demartine (2005),
Dominicé (1994, 1988|, Finger (1984), Freitas (2000, 1998), Ndévoa
(1988, 1995), Queiroz (1994), Souza (2005), entre outros, consideram
que a Histéria Oral, ao utilizar fontes orais, poderd infegrar a autobiografia,
assim como a biografia, o depoimento oral, a Histéria de Vida, a Histéria
Oral temdtica, o relato oral de vida e a narrativa.

Como esclarece Queiroz, ao se referir & Histéria Oral,

[...] € um termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeifo de fatos ndo registrados por outro tipo de documentagdo
ou cuja documentagdo se quer complefar. Colhida por meio de
enfrevistas de variada forma, ela registra a experiéncia de um sé
individuo ou de diversos individuos de uma mesma coletividade.
(QUEROZ, 1994, p. 19).

No enfanto, esses procedimentos diferem em sua definicdo e carac-
feristicas, e os estudiosos defendem seu uso na pesquisa educacional [...]
como uma alfernativa capaz de resgatar a riqueza e a importancia das histé-
rias narradas por pessoas andnimas,/desconhecidas, devolvendo as mesmas

o seu lugar fundamental de fazedores da histéria, mediado por suas palo-
vras.” [MORAES, 2000, p. /8.

No contexto atual, em que se procura repensar a formacdo de
professores, a narrativa, em particular as narrativas de formagdo, vém se
constituindo um procedimento metodolégico de pesquisa e de formag@o. Isso
se deve ao fato de que ela permite ao individuo, ao mesmo tempo, organizar
as suas idéias para o relafo (oral ou escrito), reconstruir sua propria experi-
éncia e refletir criticamente acerca de sua préfica. Ao elaborar seu relato, o
sujeifo enumera os aconfecimentos, descrevendo-os num espago/tempo em
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que franscorre a agao, transmitindo assim uma informacdo. Apesor de versar
sobre acontecimentos determinados, as narrativas t&m valor heuristico.

Este comeca a ser reconhecido no contexto da crise da cultura
moderna e no interior dela, na crise paradigmdtica do que é reconhecido
como método cientifico de abordar a realidade. Questionase a prefensa
objefividade do positivismo, ou seja, a almejada neutralidade cientifica pela
constatagdo de que toda atividade humana, inclusive a producdo de conhe-
cimentos, ¢ movida por interesses que emergem das necessidades do ser
humano. Questionase, ainda, a dicotomia que se estabeleceu entre macros
e micros interprefagdes do real, uma vez que as primeiras n&o consideram a
necessidade que as pessoas t&m de compreender seu cotidiano com as con-
fradicdes, dificuldades e tensdes que este lhes impde exigindo ele também um
senfido. As segundas, muitas vezes, esquecem que a construg@o desse senti-
do requer que se extrapolem os limites do cotidiano. No dizer de Morin:

Temos que reintegrar solidariamente as idéias de ser, de indivi-
duo, de sujeito, em vez de as apagar ou evacuar. [...] Temos de
enfrar no reino do pensamento complexo e de abandonar o olhar
simplificador que sega o nosso conhecimento, e especialmente
o nosso conhecimento das origens do conhecimento. (MORIN,

1996, p. 53).

Perante esse quadro, uma questdo se coloca aqueles que buscam os
fundamentos heuristicos da narrativa como procedimento investigativo: como
a narrativa poderd, sem negar o seu cardter subjetivo e histérico, fornar-se um
conhecimento cienfifico?

Na fentativa de encontrar resposta para essa questdo, tomaremos
como referéncia o materialismo histérico-dialéfico. Essa abordagem considera
como um dos seus principios a unidade dialética entre o singular, o particular
e o geral, e a ciéncia deverd ulirapassar a forma casual dos fendmenos, no
senfido de desvelar a necessidade por ela dissimulada.

Como lembra Burlatski (1987, p. 105) essa “[...] manifesta-se afra-
vés de diversas formas particulares que #&m um cardter especifico e inclusive
singular.” Nessa perspectiva, o singular é qualquer fenémeno isolado, com
existéncia empirica, apresentando tragos ou propriedades Unicas que |he
ddo singularidade e mais além das propriedades singulares, cada um deles
apresenta fambém propriedades inerentes a outros fendmenos. Dada essa
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peculiaridade, um fendmeno isolado constitui a unidade entre o singular e
o geral. énin {1981, p. 318) nos oferece alguns elementos para a com-
preensdo dessa unidade, quando destaca que “O geral existe apenas no
partficular, através do particular. Qualquer particular é (de uma ou outra formal
o geral. Qualquer geral é (uma particula ou um aspecto ou a esséncia) do
particular.”

Porém, isso ndo quer dizer que o geral e o particular sGo a mesma
coisa. A unidade ndo significa a perda da identidade. O geral ¢ a lei da
existéncia e do movimento dos fendmenos expressa no particular e no singu-
lar. O geral defermina o particular e, mediado por esfe, o singular. Assim, o
potencial heuristico das singularidades encontra-se na apreensdo das suas
inferconexdes com o particular e o geral.

Essa compreens@o nos permite entender que a singularidade presente
nas narrafivas, seja qual for a forma casual que elas apresentem (autobiogra-
ficas, narrafivas de formacdo, relato oral de vida), expressam uma prdéxis
humana. Ora, se “[...] a esséncia do humano ndo é algo abstrato, interior
a cada individuo isolado. E, em sua realidade, o conjunto das relagdes so-
ciais” [MARX, 1975, p. 119), a préxis humana individual é o singular (pratica
individual) mediado pelas relagdes de trabalho (o particular] que totalizam
as relacdes que estruturam as organizagoes sociais (o geroH. Portanto, o in-
dividuo, mais do que refletir o social, internaliza-o e o reelabora numa outra
dimens@o — expressdo da unidade objetividade/subjetividade — dada pelas
interrelagdes entre as singularidades e a universalidade social e histérica.

Desse modo, o uso de narrativas, em particular as narrativas de
formacdo, poderd se fornar um caminho fecundo para se entender as singu-
laridades e particularidades dos processos formativos e suas implicacdes na
afividade prdtica dos professores, se colocado na perspectiva da relagao
dialética entre a diade individual/social. Isso pressupde que ndo se tratard
apenas de narrar o processo formativo, mas de analisar suas inferconexdes
com o contexto, as formas de apreendé-lo, de reflefir sobre o seu significa-
do. Isso exige método, rigor, capacidade critica e dialogismo, implicando
reflexdo e des(re)construcdo de significados, pois “[...] o sujeito como tal ndo
pode ser percebido e estudado a titulo de coisa porque, como sujeito, ndo
pode, permanecendo sujeito, ficar mudo; conseqientemente, o conhecimen-
fo que se fem dele s6 pode ser dialégico.” [BAKHTIN, 1986, p. 143).
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E, nessa dimensdo, que propomos a narrativa de formagdo como
procedimento em um projeto de investigacdo, em que se encontram imbrico-
das a pesquisa e a formacdo continuada de professores.

Situando a pesquisa

Nossa opgdo pelo uso da narrativa de formag@o oferece indicios da
concepcdo de pesquisa e de formagdo que norteia o nosso frabalho. Hoje,
o debate se concentra na questd@o da profissionalizagéo, colocando em evi-
déncia a necessidade de consolidar as bases cientificas da formacdo e o
status do professor. Os argumentos mais difundidos referem-se, por um lado,
aos procedimentos intelectuais mobilizados e avangos no conhecimento e,
por outro, & compreensdo da complexidade da prética educativa.

Nesse contexto, encontra-se bastante difundida a idéia de integrar a
pesquisa aos processos formativos, e muitos sdo os estudos que comprovam
os seus efeitos quer se frate de formacdo inicial, quer se frate de formacdo
continuada de professores ([DEMO, 1995; FERREIRA, 2002; FONTANA,
2000: GARCIA, 1996: dentre outros).

No entanto, o consenso em relacéo aos efeitos formativos da parti-
cipagdo em pesquisas situa-se em torno daquelas que permitam um confronto
constante com a prdtica educativa, nela se debruce inferrelacionando teoria
e empiria.

Considerando a pertinéncia dos estudos que enfocam a intercone-
x@o entre pesquisa e formagcdo como também os resultados de investigacdes
que temos efetivado a partir de 1987, encaminhamos nossas reflexdes para
a a¢do mediadora do professor no processo de ensino-aprendizagem. No
sentido de ampliar a discussdo, voltamonos para as questdes relativas & com-
peténcia pedagogica e suas implicagdes na mediagdo que se efetiva através
da atuagdo docente do professor. O foco da andlise sdo os processos psi-
quicos (cognitivos e afefivos) imbricados no ato de conhecer e os processos
pedagdgicos que possibilitem sua elaboracdo e internalizagéo.

A pesquisa se apdia nos fundamentos tedricometodolégicos do ma-
terialismo histérico-dialético como método légico de andlise dos fenémenos.
Uma légica que, na nossa compreens@o, permite “[...] apreender, ao mesmo
tempo, a mutabilidade e a variabilidade dos fenémenos, assim como sua
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uniformidade e estabilidade, & medida que ndo subestima nenhum desses as-
pectfos, ao contrdrio, busca a unidade existente entre eles.” [FERREIRA, 2005,
p. 2).

Na tenfativa de incluir de forma intencional e planejoda a pesquisa
no processo de formagdo de professores, optamos por uma modalidade de
investigacdo que se harmoniza com os principios que orienfam o frabalho.
Tratase da investigag@o colaborativa, abordagem em que os objetfivos da
pesquisa e da formagdo enconfram-se imbricados, exigindo a inferrelacdo en-
fre os atores do processo, distinguindo-se de outras modalidades pelo cardter
de participagdo e colaborag@o que lhe é inerente. Como destacam Ferreira
e |biapina:

Na pesquisa colaborativa os individuos fornam-se parceiros, usu-
drios e coautores do processo de pesquisa. A investigagdo &
delineada a partir da participagdo ativa, consciente e deliberada
de todos os parficipes e as decisdes, acdes, andlises e reflexdes
realizadas s@o construidas coletivamente por meio de discussdes

grupais. (FERREIRA; IBIAPINA, 2005, p. 32).

Nessa perspectiva, o foco da investigacdo colaborativa s@o os ato-
res do processo educativo e as relogdes que estabelecem como sujeitos da
histéria que constroem no cotidiano de sua pratica docente, tornando-se mais
conscienfes do confexto no qual se inserem, alicercados por uma visdo e
compreensdo crifica da sua atuagdo. Por conseguinte, pesquisar na proposta
colaborativa implica refletir sobre o agir e as teorias que lhe servem de esteio,
como também, criar formas de interpreté-los e transformé-los. Efetivamente,
considerar o ponto de vista dos participes sobre o seu fazer; interessar-se pelo
desencadear de um processo reflexivo que eles desenvolvem no confexto de
suas prdticas; analisar os modos como enfrenfam as situacdes, a partir dos
limites e recursos por elas apresentados e privilegiar sempre a capacidade de
agir em confexto requer mudangas na relagdo pesquisador/pesquisado. Esta
pressupde que o pesquisador procurard junfamente com os professores e no
interior do confexto no qual eles atuam, compreender a sua agdo.

Essa compreensdo aponta um aspecto inerente a essa modalidade
de investigag@o que poderd ser considerada simultaneamente atividade de
pesquisa e de formagdo. Isso se deve ao fato de que engajar os professores na
co-construcdo de conhecimentos com as caracteristicas anteriormente mencio-
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nadas é fambém incluilos em um processo de aperfeicoamento profissional,
uma vez que cria as condigdes para um processo de reflexdoacaorrefle-
xdo, objefivando atender suas necessidades de desenvolvimento profissional.
Desse modo, poderemos reconciliar as dimensdes, pesquisa sobre a préfica
docente e formacdo continua de professores.

Nessa direcdo, selecionamos determinados procedimentos de in-
vestigagao enfre os quais destacamos, como afirmamos anteriormente, a
narrativa de formagdo. Nosso enfendimento € de que este é o procedimento
mais adequado para a consecugdo dos nossos objetivos, pois se centra na
formagdo e aprendizagens dos autores. Segundo Chené:

[...] tem como obijetivo principal, segundo o que é pedido, falar
da experiéncia de formagdo. Relativamente & narrativa de vida,
presume-se que a narrafiva de formagdo apresente um segmento
da vida: aquele durante o qual o individuo esteve implicado num

projefo de formagdo. (CHENE, 1988, p. 116).

Na realidade, o interesse da narrativa de formacdo estd na reflexdo
que a sua construgdo possibilita na medida em que o esforco pessoal em
explicitar uma trajetéria de formacdo exige do sujeito grande implicagéo e
contribui para ampliar seus estados de consciéncia tanto individual, quanto
coletiva, pois através dela a pessoa poderd resgatar o sentido de suas pré-
prias vivéncias e experiéncias e das interagdes destas com o seu entorno.
Para isso, é necessério criar espacos em que os professores possam narrar
suas frajetdrias profissionais. £ imporfante, também, fazé&los refletir sobre as
suas sutilezas, e a partir da reflex@o, adquiram maior clareza e consciéncia
do porqué e do como se tornaram professores.

A narrativa de formacdo torna possivel, ainda, o desvelomento dos
diversos elementos implicados no pensar e agir dos professores, pois ao
narrar a histéria de sua formacdo, o professor organiza suas idéias, recons-
fruindo suas experiéncias e construindo momentos de auto-andlise, o que lhe
permite uma maior e melhor compreensdo de sua prépria prética. Quem
ouve [ou l&) a narrativa pode também apreender o entrecruzamento de sua
histéria com aquela narrada criando-se assim a possibilidode de aprendizo-
gem ndo s6 via uma histéria narrada, mas, acima de tudo, pelo cruzamento
existente entre elas.
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Como & temos destacado, a construgdo de uma narrativa de forma-
¢do ndo se esgofa na sua singularidade e particularidade, interconecta-se
com fatos e aconfecimentos que se tecem no confexto no qual ela se insere,
o que lhe confere um cunho eminentemente social.

Nesse sentido, propomonos o desafio de iniciar o processo de
investigog@oformagdo com um grupo de professores que atuam no Ensino
Fundamental. A composic@o do grupo feve, como principio organizativo, a
adesdo dos participantes & proposta de trabalho. O acesso a essa proposta
se deu, inicialmente, afravés do convite aos professores que j& haviam viven-
ciado conosco experiéncias conjunfas de pesquisa. Ao serem informados da
nossa intengdo de ampliar a experiéncia incluindo outras escolas, eles passo-
ram a informagdo para oufros professores e, no dia previsto para a reunido
inicial, estavam presentes 13 (ireze| professores de O3 (irés) escolas da rede
publica, O3 (irés) professores universitarios e um bolsista de iniciagdo cientifi-
ca da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Nessa ocasido, discutimos os objetivos do trabalho, expressamos os
nossos inferesses e expectativas em relacdo ao mesmo, definimos o cronogro-
ma de acdes e firmamos o nosso termo de adeso.

O desejo de compreender os processos formativos vivenciados por
esses professores, e como eles estabelecem a inferconexdo desses processos
com sua prdafica pedagdgica, é que nos impulsionou a buscar, na escola pi-
blica, as vozes de professores mediadas pela producdo escrita de narrativas
de formacdo. Estas se efetivaram durante o ano de 2005.

A proposta de construgdo abrange duas efapas sucessivas: a primei-
ra consiste em um trabalho em que cada participante reconstréi o seu percurso
de formacdo e escreve sua narrativa a partir da seguinte orienfagdo:

Relembre seu processo de formagdo profissional e relate-o conside-
rando:

1. Os cursos de formagdo concluidos ou ndo (secundério e superior);

2. As experiéncias que viveram como aluno (a) desses cursos. Liste
acdes que na sua opinido puderam confribuir ou dificultar a sua atuagdo
profissional;

3. Fatos marcantes que ocorreram em sua vida e que podem estar
associados a sua decisdo de ser educador (al;
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4. Seu tempo de experiéncia na drea de educacdo. (Precise os anos);

5. Indique a problemdtica que mais |he interessa investigar.

Apesar da indicagdo desses aspectos, cada um ficou livre para
elaborar sua narrativa segundo sua criatividade e a originalidade que pre-
tendesse darlhe. Assim, foi produzida uma diversidode de fexfos uns mais
concisos, contidos e menos informativos do que outros, porém, articulando
acontecimentos agoes e projefos, dando ao texto sentido e coeréncia, em um
tofal de 16 narrativas, pois uma das participes ndo fez o seu relato.

A preferéncio pe|0 escrifa & comunicacdo oral ocorreu em funcdo
do momento de andlise e da possibilidade de nos assegurar a chance de
modificar a relagdo com o nosso préprio texto apds a reflexdo colefiva que
se constituiu a segunda etapa do processo.

Essa etapa se orienfa pelos principios da reflexividade critica, obje-
fivando nos auxiliar a desenvolver acdes reflexivas que possibilitem situarnos
na jungdo da subjetividade com a infersubjetividade, permitindo distanciar-
nos e ao mesmo tempo nos reapropriarmos do que nos pertence & medida
que cada um de nés poderd de certa forma encontrarnos na narrativa dos
outros.

Reafirmamos nosso enfendimento acerca das potencialidades forma-
fivas da narrativa de formacdo fazendo apelo, mais uma vez, a Chené:

Acreditomos poder defender que, para a pratica, a narrativa de
formag@o serve de charneira para a compreensdo da experién-
cia, pois engloba e ultrapassa o 'vivido'. Encontramos nela o
antes e o depois, o fora e o dentro da experiéncia presente, com
o distanciamento da escrita. Para mais, os percursos narrativo e
discursivo tecem no texto a dindmica da relacdo com o saber, da
relacéo com os outros e também da relacdo com os diferentes

aspectos do eu. (CHENE, 1988, p. 94).

Nessa direcdo, enfatizamos, mais uma vez, o uso da narrativa de
formagdo como um procedimento investigativo que, no contexto da pesquisa
colaborativa, garante a elaboragdo de conhecimentos mais pertinentes, con-
fribuindo para os processos de formacdo de professores fanto inicial como
confinua.
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Quem narra

O perfil que tentaremos tracar do nosso grupo adquiriu seu conforno
através das informagdes contidas nas narrativas por nos construidas. Esse
fem apenas a pretensd@o de oferecer uma primeira imagem de quem somos.
Somos um grupo predominantemente feminino, 15 professoras (88,2%), fato
constatado em inUmeros estudos (GOUVEIA, 197 1: GUEDES, 2002: MELLO,
1982; CABRAL NETA, 1997; dentre outros) na drea da Educacdo, particu-
larmente no Ensino Fundamental e considerado um traco histérico, no nosso
Pafs, no exercicio do magistério.

Quanto ao processo de escolaridade, somos, na maioria, 11 pro-
fessoras (64,7%) licenciadas em Pedagogia. O restante do grupo se compde
de um professor que se licenciou em Matemdtica e Pedagogia, outro esta
concluindo sua licenciatura em Lletras e as demais professoras (3) s@o licen-
ciadas em letras, Ciéncias Sociais e Educacdo Fisica respectivamente. O
mesmo percentual fez o curso de magistério de nivel médio que habilita para
a docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Alguns de nés nos vimos obrigados a interromper o nosso processo
formativo retomando-o alguns anos depois. Os motivos foram diversos como,
por exemplo, residir em uma cidade que ndo fem universidade e nGo fer os
meios econdémicos que permifissem estudar nas cidades que ofereciam aquele
nivel de ensino; considerar a formagéo no curso de magistério de nivel médio
suficiente para exercer a profissdo; mudar de profissdo e contrair matriménio
no periodo, tendo que residir em outra cidade ou em outro estado.

Em virtude de j& sermos habilitados para exercer o magistério, um
nimero significativo de participes (13) cursou as licenciaturas, exercendo a
profissGo. Esse aspecto & considerado deveras significativo como evidenciam
os depoimentos a seguir:

Ao assumir a funcdo docente em 1974 observei que os profes-
sores realizavam sozinhos toda a atividade pedagégica, pois
naquela época ndo existiam profissionais na escola que pudes-
sem desenvolver um frabalho de arficulogdo e de infegracdo entre
professores e os demais seguimentos da escola. Por isso, mesmo
exercendo atividade docente relacionada & drea de matemdtica,
fiz opgdo por um curso que possibilitasse a realizagdo de um
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trabalho mais amplo junto aos colegas professores [...]. (E.M.,
2005).

[.]

Ao chegar a Nova Cruz, fui frabalhar no 3° Nicleo Regional em
Educag@o — NURE com a mesma funcdo (era datilografa), mas
com um ano mais ou menos, mudei de técnico ‘D' para profes-
sor 'PBC, isto &, professor confratado a nivel universitério. [...]
Foi uma experiéncia muito imporfante para meu amadurecimento

pessoal e profissional. (M.L.G.FS., 2005).

Outro aspecto destacado ¢ a participacdo em projetos de extenso
universitaria e de pesquisa que abordam questdes relativas ao ensino, como
expressa o depoimento de algumas participes:

Acho que o que me fez despertar essa paixdo pelo magisté-
rio foi @ minha vinda para a Escola Estadual Berilo Wanderley
onde uma equipe da UFRN fazia estudos para uma pesquisa,
daf surgiu meus conflitos e minha paixdo. Tinha medo de ndo
saber como fazer e ndo queria deixar o novo. Essa experiéncia
foi de grande valia para melhorar minha maneira de executar as
intervengdes do processo de ensino-aprendizagem. [...] A partir
dai, dei continuidade aos meus estudos, sempre buscando novos
conhecimentos. (R.C., 2005).

[.]

Como aluna do curso superior, tive poucas dificuldades para
desenvolver as farefas académicas que me eram conferidas no
decorrer do curso, pois os dez anos que passei intfegrando as
pesquisas da UFRN e as contribuicdes destas forom de fundamen-
fal importéncia para o meu sucesso enquanto professora-aluna da

UERN. (LES., 2005).
[..]

No RECRIAR [projeto de extensdo universitaria] eu fui professora
de recreagdo e natagdo, [...] para mim comegava a ficar claro,
quando planejavamos as afividades, o fafor educacional inserido
no propésito do projeto. (I.D.D., 2005).

(]

Outra experiéncia como aluna foi a minha participagdo no
"Projefo Rondon” que proporcionava ao aluno universitario o
exercicio da experiéncia profissional, momento em que pude
exercer o papel do pedagogo na sociedade, preparando curso
de capacitacdo em alfabetizacdo para professores do interior,
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ministrando palestras sobre educag@o do excepcional e muitas
outras falas. (L.F., 2005)

At mesmo aquelas que ndo tiveram a oportunidade de vivenciar
experiéncias semelhantes ressentem-se de ndo as terem vivido.

No inicio do curso [referindo-se ao curso de Pedagogia] vivi algu-
mas dificuldades, pois mesmo tendo feito o curso de magistério,
ainda era algo distante da minha realidade, pois nunca havia

lidado com aluno, com a escola. (M.P.S.O., 2005).
(-]

Na universidade senti varias  dificuldades,  principalmente,
devido a minha inseguranga junfamente a minha timidez.
Comparativamente outra dificuldade era que a maioria das
alunas do curso tinham o magistério ou alguma experiéncia em
educagdo o que ao meu ver facilitava mais no processo ensi-
no-aprendizagem. Posso estar enganada, mas essas pessoas
sobressaiam-se melhor, fanto nas provas como em apresentagdo

de semindrios e discussdes de textos. (M.G.M.S., 2005).

Assim, o nosso grupo apresenta uma experiéncia no campo da
Fducacdo, em termos de tempo, bastante diversificada, variando de 02 a
43 anos assim disfribuidos:

Entre O1 e 05 anos 02 participes (12,5%); entre 06 e 10 anos O1
participe (6,2%); entre 11 e 15 anos O1 participe (6,2%); entre 16 e 20
anos 04 participes (25%); entre 21 e 25 anos O3 participes (19%); entre 26
e 30 anos 02 participes (12,2%); entre 31 e 35 anos O1 participe (6,2%) e
mais de 35 anos O1 participe (6,2%).

Como podemos observar, hd uma maior concentracéo entre os 16
e 25 anos de experiéncia perfazendo um fotal de O7 participes (43,7%).
lsso falvez seja conseqiéncia da deferminacdo legal que define o tempo de
frabalho para o magistério: 25 anos para professores do sexo feminino. As
excecdes poderdo de dever ao fafo de alguns professores se aposentarem e,
no entanto, continuam a trabalhar. As atividades se concentram na docéncia,
principalmente no Ensino Fundamental, havendo, porém, uma que exercia
inicialmente a funcdo de datilégrafa.

O acesso ao magistério, para a maior parte do grupo, 13 (81,2%)
se deu através de concurso publico nas instituicdes publicas, sendo que dois
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se efetivaram via confrato fempordrio e um por indicag@o para ensinar na
rede particular.

Enfim, é um grupo que apresenta tragos bastante heferogéneos, no
enfanfo, ¢ importante buscar algum fafor de unidade capaz de aglufinar os
fragos que definem a nossa heferogeneidade.

A escolha e a formagéo profissional

Os relatos da formag@o profissional que elaboramos sdo plenos de
elementos que indicam ser a escolha do magistério, como profissdo, um per-
curso no qual se encontra presente um conjunto de prdticas que explicitam
valores e representacdes veiculados pela cultura, pois a escolha profissional
ndo é uma decisGo neutra nem isenta dessas deferminacdes.

A andlise dos aspectos subjetivos que orientam as escolhas e que se
enconfram associados ao modo como cada individuo internaliza as estruturas
objetivas poderd nos ajudar a compreender o significado dessa dindmica.

Como nos esclarece Vygotsky (1988), a internalizacéo consiste na
reconstrug@o inferior de uma atividode exterior em que um processo inferpes-
soal fransforma-se num processo intrapessoal.

Nesse sentido, observamos que os motivos de algumas escolhas
apresentam indicios de valores e representagcdes que se engendram nas pra-
ficas que ocorrem no contexto das relagdes de género.

Assim vemos, por exemplo, M.G.M.S. (2005) justificar sua escolha
por considerar “O mercado de trabalho mais acessivel para uma mulher co-
sada e com um filho pequeno.” A realizag@o de um sonho foi o motivo mais
freqiente nos enunciados. "Os fatos marcantes que ocorreram em minha vida
e que podem esfar associados & decisdo de ser educadora primeiro foi o
meu desejo, desde crianca de ser professora.” (L.C.Q., 2005).

O desejo de ser professora comegou na inféncia com as brinca-
deiras de roda e de escola no municipio de Arés /RN, nos anos
60. Ao me reunir com parentes e vizinhos para brincar enquanto
0s Nossos pais conversavam, gostdvamos de uma cantiga de roda
que fala das profissdes assim ‘eu sou pobre — pobre e rica - rica
de maré de si' e na minha vez de escolher que profissdes ter no
futuro escolhia a de professora e de costureira. (I.F.S., 2005).
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[..]

Quando eu era crianga tinha um certo fascinio pela profissdo de
professora. Sempre repefia que quando crescesse iria ser pro-
fessora. Gostava muito de brincar de dar aulas.Reunia minhas
amigas e meus irm&os menores que faziam o papel de alunos e
eu era a mestra. O quadro era uma das portas da minha casa e

o giz era um pedago de gesso. M.G.M.S., 2005).
[

A minha formagdo profissional foi uma coisa que aconteceu ndo
sei se de vocag@o ou sonho. Sonho de ser uma pessoa impor-
fante, j&@ que ser professora na minha cidade era considerado
assim, pois a mesma ndo oferecia muitas oferfas de frabalho.

(R.C., 2005).

Bueno ao analisar essa quest@o estabelece a relacdo entre, sonho e

vocacdo ao afirmar:

O sonho de ser professora é nesse sentido, apenas uma variante
da escolha por vocagdo, pois fambém supde a existéncia de
uma natureza infrinseca & mulher, que diz respeito a suas habili-
dades 'naturais’ para trabalhar com criangas. Realizar o sonho
de ser professora é, portanto, uma forma de cumprir com sua
natureza feminina e com aquilo que a sociedade delas espera

como mulheres. (BUENO, 2005, p. 88).

Ha, porém escolhas que sdo influenciadas pelo ambiente familiar, as
vezes de forma impositiva, como no caso de J.C.N.:

Ao concluir o ginasial [...] sem ter muita nogdo do que fazer,
se eu fosse afender as necessidades da minha paixdo afefiva
feria feito o cléssico j& que o rapaz por quem nutria uma paixdo
platénica ai estudava. Mas ai, eu lhe agradego até hoje, minha
mae [...] me chamou e orientou para que eu fizesse o normal uma
vez que minha irma mais velha que havia feifo o cientifico estava
com dificuldade de conseguir emprego assim, se eu fosse fazer o
magistério seria mais facil ao terminar o curso arranjar emprego

em alguma escola. (J.C.N., 2005).

Algumas vezes a influéncia da familia ocorre de forma sutil. “Também
houve o caso de fer uma irm& que era professora, acho que isso teve uma
grande interferéncia na minha decisdo.” (R.C., 2005). Todavia, a fradicdo
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familiar de ter mulheres professoras, que em muitos casos, ¢ fator determinante
na decis@o da escolha do magistério como profiss@o, ndo foi preponderante.
"[...] apesar de estar rodeada de educadores na familia, ndo me recordo de
algum dia ter pensado em ser professora”. (1.D.D., 2005).

As escolhas sao influenciadas, também, por experiéncias vividas no
proprio processo de escolaridade, sejom elas incentivadoras ou ndo. E o
caso de 1.D.D. cujo elemento decisivo para sua escolha foi a experiéncia de
parficipar, como estudante, num projeto de extens@o universitdria.

Tal como essa, oufras narrativas mostram que a escolha profissional
foi orienfada pelas vivéncias e experiéncias. Em muitos casos, a postura de
alguns professores.

O que ficou na minha meméria nesse periodo [referindo-se ao
curso secunddrio que na época era o 2° grau unificado] foi a
existéncia de uma professora fascinante, a professora de Histéria,
[...] suas aulas foram diferentes de todas as aulas que j& tinha
assistido, levarnos as aulas de campo em museus, monumentos
histéricos e suas intervencdes eram motivadoras e brilhantes. Mais
uma vez, na disciplina Histéria, oufra professora me encantou
[...] essas duas professoras de Histéria semearam frutos que me
levaram a despertar para o magistério. (M.L.G. F. S., 2005).

[..]

[...] minha referéncia vai [reportandose aos fafores que infer-
feriram na sua escolha] para [...] o professor de Sociologia e
Educacdo Artistica e também para [...] professor de Filosofia,
ambos dindmicos, incentivadores, polémicos e reflexivos nos
ajudando muito a pensar, descobirir, reflefir e decidir. (FM.M.,

2005).
-]

A professora do esfagio era muito exigente e estava, a todo
momento, falando da responsabilidade de ser professora, @
sua postura, a clientela com quem se ia trabalhar; enfim, toda
uma conversa voltada para a prética do magistério. (M.G.M.,

2005).
-]

A minha decisdo de ser professor deu-se em virtude de um caso
que aconteceu quando estudava o 4° ano ginasial [...]. O pro-
fessor de Matemadtica me chamou & aten¢do pela minha postura
ao sentar para assistir suas aulas. Por isso, na primeira prova
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que fiz ele refirou 5 pontos e disse: se eu quisesse freqientar as
aulas até o final do ano n&o tinha problema, mas n&o adiantava
porque & esfava reprovado. [...]. Diante desse fato, comprei
varios livios de Matemdtica e estudava sozinho ou com outras

pessoas que sabiam o contetdo mais do que eu [...]. Como a
turma era bastante unida, me prontifiquei para ajudar os colegas
dando aulas de revisdo dos conteddos da semana [...]. A partir

daf, comecei a dar aulas de reforcos para as pessoas que me

procuravam e comecei a despertar o interesse pelo trabalho do-
cente. (E.M., 2005).

Segundo Goodson (1995), essas pessoas, além de influenciarem
na concepgdo pedagdgica que norfeard a préfica dos futuros professores,
se servem de “modelo funcional” & medida que passom a se constituir uma
referéncia no momento de agir e decidir.

Algumas das nossas narrativas deixam explicitas, também, a urgéncia
em trabalhar e obter independéncia econémica por intermédio da profissdo
como fator principal para a fomada de decis@o, como indicam (VM.C.,
2005) “Inicialmente optei pelo magistério por ser um curso profissionalizante
o qual me proporcionaria condigdes de trabalho, [...]" e M.S.F.:

A minha decis@o de ser professora estd associada ao fafo, de
muito cedo querer minha independéncia econémica. Ao concluir
o gindsio analisei que profissdo poderia exercer apds o secundd-
rio e ponderando ‘os prés e os contras’, conclui que o magistério
seria o que feria maior liberdade de agdo. (M.S.F., 2005).

Temos, até o momento, destacado as razdes que, em certos casos,
apresentam-se como predominantes. No enfanto, é imporfante destacar que
o processo de escolha é dinamizado por um conjunto de préticas e ndo uma
Unica. Desse modo, as narrativas analisadas indicam que decidir ser profes-
sor [a) € um processo no qual se encontram imbricados as vicissitudes da vida
e os planos futuros conduzindonos, por diferenfes caminhos, a ponderar as
possibilidades que temos diante de nds e o que podemos realizar.

As nossas narrafivas evidenciam, fambém, que o processo formativo
por nos vivenciado é marcado pelo tecnicismo. Fato compreensivel conside-
randose que a maior parfe dos participes vivenciou esse processo nos anos
de 1970, periodo em que viviamos sob a tutela da ditadura militar instau-
rada na década de 1960. Nessa época, foi promulgada a nova lei que
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fracava as Direfrizes da Educagdo Nacional - lei 5.692 de 11 de agosto
de 1971 — que tornou obrigatéria a profissionalizagdo no Ensino Médio. O
Ensino Normal destinado & formagao de professores para as séries iniciais do
Ensino Fundamental torna-se apenas uma das habilitacdes profissionalizan-
fes, o que implicou mudancas curriculares que reduziram a parte destinada &
formacdo especifica. Com isso, a Habilitagdo Magistério se descaracteriza
& medida que perde quase totalmente sua dimensdo profissionalizante.

Quanfo & formagdo superior, é o periodo dureo das habilita-
¢des na Pedagogia — Orientacdo Educacional, Supervisdo Pedagégica e
Administrag@o Escolar — instaurando-se, na escola, o principio taylorista da
divisdo técnica do trabalho, provocando a separacdo entre concepgdo e
execucdo e a distribuicdo rigida de funcées diferenciadas no inferior do siste-
ma de ensino. Desse modo, a formagdo do professor se esvazia e a divisdo
técnico-burocrética do frabalho o transforma em um mero executor de medi-
das oficiais e de tarefas, como relembra J.C.N.

O cardter pedagogico, (reportando-se ds reunides de planejo-
mento), era dado pela elaboragé@o dos objefivos instrucionais
fundamentados na taxionomia de Bloom. Também copiavamos
de alguns livros, que conseguiamos junto &s editoras, os exer-
cicios que passariamos durante a semana para os alunos. A
supervisora observava a cadernefa para ver se esfava preenchi-

da corretamente. J.C.N., 2005).

Assim, enfre nds, sdo poucas as que ressallam a confribuicdo da
formacdo inicial para o exercicio da profisséo.”De um modo geral, as experi-
éncias de formagdo foram e sdo Uteis & minha atuacdo profissional”. (M.S.F,
2005). "O curso normal foi um grande marco em minha histéria profissional”.

(FM.M., 2005).

Ao contrdrio, o que se destaca é a dicotomia teoria e prdtica, como
expressam M.P.S.O. e M.G.M.S. em suas rememoragdes.

O inicio dessa atfividade, referindo-se & funcdo de Orientadora
Educacional’, foi muito sofrida e muito conflitante, pois ndo con-
seguia ver relagdo com o que tinha aprendido na Universidode
e com o frabalho que diziam ser minha funcdo na escola. Tive
muitas dOvidas e muitas vezes ndo soube o que fazer, como lidar
com o aluno e com o professor. Até porque existia uma idéia de
que quem era orientador tinha apenas que lidar com o aluno, o
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resto era obrigagdo do direfor e do supervisor. Isso me deixava
confusa, pois mesmo com essa formagdo, sempre compreendi
o trabalho da escola como uma agdo onde todos eram respon-
saveis, mas a fragmentagcdo esfava muito presente em todas as

atividades. [M.P.S.O., 2005).
(-]

Durante o curso me desiludi um pouco. Era muita teoria e eu ficava
me perguntando e a prdtica como vai ser? Quando questionava
isso com algum professor, ouvia sempre como resposfa: ndo existe
receita pronta. [...] Comecei a frabalhar em 1989, numa escola
localizada na zona norte. O primeiro dia de trabalho foi uma
decepgdo. Nao sabia o que ia fazer nem por onde comegar.
Aos poucos convivendo com as colegas de trabalho e com os
alunos fui me adaptando & realidade e necessidades da escola.
No enfanto, tinha consciéncia que existia uma lacuna. Hoje sei
que era exatamente a relagdo teoria/pratica. E assim, o frabalho
desenvolvido era de forma intuitiva. (M.G.M.S., 2005).

As mudangas econdmicas e polificas que se efefivaram no Pals a
partir da década de 1980, particularmente a retomada do regime demo-
crdtico, propiciaram um clima de estudos, debates e discussdes na drea da
Fducacdo, em particular a formagdo dos professores.Nesse confexio emergiu
a definicdo de um novo perfil do professor a ser formado — “[...] um pro-
fissional preparado cientifica, tcnica, tecnolégica, pedagdgica, cultural e
humanamente. Um profissional que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-o
nos contextos nos quais ocorre.” (PIMENTA, 2005, p. 39).

Essa perspectiva de formagdo nos conduz a indagar:

Que principios norteiam os processos formativos e as politicas oficiais
de formacdo de professores e exercicio docente? Aqueles que consideram
a escola como espago de construg@o de saberes e os professores capazes
de pensar e de arficular esses saberes no sentido elaborar e executar mu-
dangas e fransformacdes necessarias as préticas de ensinar e de aprender?
Norteiam-se, ainda, por aqueles que consideram os professores meros exe-
cutores das decisdes técnicas e burocrdticas definidas pelas organizacaes
governamentaise

Essas politicas viabilizam processos formativos, formas e condigdes
de trabalho para que a escola possa se constituir um espago de reflexdo,
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pesquisa e andlise critica das préticas que nela se efetivam?@ Reveste-se de um
discurso inovador que ndo vai além da falécia e da retérica?

Como podemos constatar, as narrativas de formagdo conduzem &
reflexdo, a associagdes, a estabelecer sentidos ao que foi vivido afravés de
significados individuais e colefivos das diferentes experiéncias formadoras.
Evidencia que o processo de formacdo demarca-se como constante e conff-
nuo, arficulase aos diferentes tempos e espacos, implicando experiéncias e
aprendizagens construidas ao longo da vida e perpassa o tempo de forma-
¢do inicial e de aprendizagem institucionalizada da profissdo. Reflefe também
as intencdes e deliberacdes forjadas nas politicas educacionais como forma
de confrole e organizacdo das mudancas educativas em diferentes momen-
fos séciorhistoricos. Suscitam ainda questionamentos que podem conduzir a
reflexdes que permitam avangar a nossa compreensdo acerca dos processos
formativos e de sua inferferéncia nas prdaticas que se efetivam nas insfituicoes
educacionais.

O que nossas narrativas podem, ainda, revelar?

A andlise de nossas narrativas aponta também que o processo de
formagdo que vivenciamos enconfra-se permeado de tentafivas decisivas de
enfrenfamentos e rupturas. Esfas se deram de formas distinfas e muito pecu-
liares, porém, expressando perspectivas futuras e a infengé@o de superar os
revezes que a vida, muitas vezes, nos impde. O que se destaca como fator
de unidade das especificidades evidenciadas é, por um lado, as condices
contextuais e, por outro lado, certas caracteristicas de personalidade que
impulsionam a agir com persisténcia e coragem no sentido de alcancar as
metas propostas, um processo de decisGo pessoal no qual se mesclam a
superacdo de obstéculos e as projecdes para o futuro. Sem deixar de con-
siderar os deferminantes sécioeconémicos e culturais presentes em nossas
escolhas, podemos afirmar que essas, em alguns casos, se destacam pela
presenca marcante de componentes intencionais e volitivos.

Ainda que quase todas as narrativas tenham apresentado suporte
para essa interprefacdo, vamos nos deter apenas na de (LM.N., 2005) o
mais jovem dos participes que se enconfra no processo de formagao inicial,
mas, apresenta, como ele mesmo classifica — “Uma frajetéria conturbada.”
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Desde o Ensino Fundamental L. M.N. sofria pressao da familia para
ser aprovado no exame de selecdo da Escola Técnica Federal (ETFRN, hoje
CEFET/RN), considerada uma das melhores escolas publicas do Estado. O
acesso a essa escola sé ocorreu apds a terceira tentativa como ele mesmo
relata:

Ao fim da oitava série do primeiro grau tentei duas vezes ingres-
sar na Escola Técnica, uma pelo Prétécnico e outra pelo exame
de selecéo, mas ndo five sucesso em nenhuma. Minha mae, mui-
fo aborrecida, acordou comigo que, ndo sabia como, pagaria
um ano de escola particular apenas para n&o deixar eu ir estudar
numa escola estadual, mas ao final do ano eu teria de ser apro-
vado na escola e na selecdo da ETFRN, e assim aconteceu. Mas
ao confrério do que se possa pensar, o diferencial ndo foi o ano
de estudo na escola privada e sim a pressdo do 'fer que aprovar.’

(L.M.N., 2005).

Dois episddios afetivamente significativos marcaram esse periodo, o
falecimento do avé, no dia do seu aniversario, para ele uma referéncia e o
atentado sofrido pelo pai, com sérias conseqiéncias fisicas e mentais (perda
da fala, dos movimentos e um dano mental permanente) o que modificou toda
sua vida, como ele explica: “Para mim, aos dezesseis anos, acompanhar tudo
isso, [...] a entrada forcada e precoce na idade adulta.” (LM.N., 2005).

Escolheu o curso de Elefromecanica porque seu projefo era cursar
fecnologia automotiva e se especializar em “desing”. Porém, o curso escolhi-
do era cenfrado na mecénica industrial. Quanto ao seu projefo de formacdo
superior, s6 havia duas universidades, no Pafs, que ofereciam o curso, inaces-
sivel para ele dada & situagdo econémica da familia.

Dianfe dessas circunstancias, ele relata: “Foi entdo que resolvi que
ndo podendo estudar o que pretendia, iria estudar algo possivel e do que eu
gostava muito: linguagem. Nessa descoberta, trés professores foram determi-
nantes.” (LLM.N., 2005).

No segundo periodo do curso de letras comegou a lecionar como
professor esfagidrio em duas escolas. Sofrendo um acidente de moto feve que
deixar uma das escolas. Depois resolveu deixar a outra escola e acelerar o
término da licenciatura “[...] por causa do acidente, da impaciéncia com a
pouca produtividade da minha graduagdo e do cansago com o tratamento
dispensado aos professores estagidrios [...]."(LM.N., 2005).
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Histérias semelhantes a essa nos mostram a viabilidade de tentarmos
enconfrar formas de superar as limitacdes e imposicdes contextuais desde
que esfejomos disponiveis para as mudancas. Essa disponibilidade para
mudar é um trago caracteristico do nosso grupo que os relatos permitem
entrever. "Exerco essa profissdo ha 22 anos e tenho desconstruido, construi-
do e reconstruido valores e sempre buscando mudangas para proporcionar
fransformacdes naquilo que almejo para as criangas que passam por mim”.

R.C., 2005).

"Conscienfe de que preciso estar sempre em renovagdo, procuro
fazer alguns cursos que surgem”. (M.C.S., 2005).

"Este convite referindo ao convite que recebeu para frabalhar na
escola) foi relacionado a constante busca de mudanca e inovacdo na minha
pratica pedagogica.” (ILES., anol.

Hoje estou com 23 anos de trabalho com o educagéo, de
momentos de esperancas, de anglstias, de decepgdes, de ale-
grias e de realizagdes. Dessas grandes emogdes, hoje me sinto
realizada e ainda confianfe que sou capaz de fazer algumas
mudangas, apesar de fer consciéncia que nem fodas irGo provo-
car transformagdes, mas que estarei motivando alguma pessoa a
fazer uma mudanga em melhoria da educagéo e, assim, de pes-
soa para pessoa, no decorrer do fempo, surgira fransformagdes.

(M.L.G.ES., 2005).

Outro fato que denofa nosso desejo de mudanga € o investimento
que fazemos em nossa formacdo continua freqientando cursos de atua-
lizagdo, ingressando ou reingressando na Graduagé@o ou Pés-Graduagdo
(Especializacdo, Mestrado, Doutorado).

As referéncias contidas nas narrativas aponfam que a formagdo
docente se delineia pela mediacdo das experiéncias, contextos e aconteci-
mentos que acompanham a nossa existéncia. Os processos de formagdo s6
adquirem cardter formador, quando se infegram ao préprio desenvolvimento
do sujeifo, modificando deferminadas trajetérias de vida afravés das quais
esfe vai se construindo pouco a pouco. Porém, ndo podemos esquecer que
as histérias individuais se constroem em interacdo com os fatores sécioeco-
némicos-politicos e culturais que constituem as sociedades em que o individuo
vive, nem 1&o pouco desvalorizar o fafo de que perfence exclusivamente ao
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individuo fazer a sintese do conjunto das experiéncias exferiores a serem
internalizadas, apropriando-se, dessa forma, do seu préprio processo de for-
magdo. Como o ato de se formar constitui-se um processo de aprendizagem
e aprender é uma afividade do sujeito que aprende, a formagéo é peculiar &
pessoa que se forma, constituindose um processo de autoformagao.

Assim, as narrativas de formagdo fornam evidente que o formar para
o exercicio de uma profiss@o situase na interconexdo enfre o espago indi-
vidual e o espaco social, progride com o significado que o individuo |he
afribui fanfo no contexto de suas experiéncias de aprendizagem, como no
quadro da totalidade de seu modo de vida, entendendo-o como o conjunto
das formas essenciais de afividade que satisfazem as necessidades sociais
e individuais do ser humano face &s condicdes de vida peculiares a uma
defermina organizagdo social.

Podemos ainda argumentar que as Histérias de Vida em geral e as
narrativas de formacdo em particular, além de contribuirem para os individuos
compreenderem os seus processos de formacdo, as relagdes com o conheci-
mento e outras modalidades de saberes, constituem-se, fambém, dado o seu
potencial heuristico, procedimento investigativo valioso quer seja utilizado em
pesquisas, quer seja como dispositivo de formacdo ou em ambos os casos,
fal como prefendemos na nossa proposta de interagdo entre pesquisa e for-
mag&o continua dos professores.
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Memérias da Educagdo: professoras primdrias no
interior paulista (1940-1950)'

Teaching Memories: female teachers in the Sdo Paulo state country side (1940-1950)

Resumo

A meméria feminina usada como fonte
de pesquisa histérica apresenta parado-
x0s entre os fafos da realidode obijetiva
e o desejo de ser e realizar que cos-
tumam estar implicitos na fala das mu-
lheres. Este trabalho estd voltado para
a reconstituicdo da vida de professoras
nos anos 1940 e 1950, numa cidade
de porte médio do interior paulista. Es-
sas mulheres fizeram do magistério um
objetivo que lhes proporcionou motivo
de orgulho pelo que conseguiram rea-
lizar. Nos seus festemunhos foi possi-
vel defectar que os varios matizes que
compdem o universo feminino como o
casamento e a maternidade ndo estdo
dissociados da profisséo de professora,
servindo mesmo para justificar a opgdo
pela carreira. As suas lembrangas tam-
bém possibilitaram recuperar um passa-
do feminino representado por interfaces
de existéncias franscorridas no interior
do Estado e compor um panorama da
sua vida pessoal e profissional, assim
como as escolhas realizadas dentro da
perspectiva de ser mulher.

Palavraschave: Mulheres.  Professoras.

Magistério. Sociabilidade. Feminizacdo.
Educacdo.

Jane Soares de Almeida
Universidade Metfodista de Séo Paulo

Abstract

The female memories was employed
as a hisforical research source expose
a paradox between the real facts and
the will of being and to accomplish that
usually belongs to the women speech.
This text is about the life reconstitution of
female professors in the 40's and 50’s,
in a middle size city in the Sdo Paulo
state country side. The professorship of
these women made them pride of if.
By the listening of their festimonies was
defect that several traditions that belon-
gs to the female universe, as marriage
and motherhood, are not detached from
the teacher profession, on the contrary, it
strengthen their career option. Their me-
mories also allowed fo rescue a female
past, represented by lives inferfaces that
occurred in the Sao Paulo state country
side, and to make a wide panorama on
their personal and professional lives. It
also became possible to understand the
educational choices made by a female
perspective.

Keywords: Women. Female teachers.
Professorship.  Sociability. Feminization.
Teaching.
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Introducdo

Philippe Arigs (1992) ao referirse & meméria observa que esta cons-
fréi-se na vida privada e na vida publica, mas ndo sobre a relagdo entre
ambas. O homem de hoje, diferentemente do homem do século XIX, ndo
fransita de forma independente nessas duas insténcias sociais?. As memérias
seriam festemunhos de tempo e ndo possuiriom uma relagdo direta entre a
pessoa privada e a Histéria. Porfanto, aconfecimentos publicos como guerras,
revolucdes e crises que iromperam na vida dos seres humanos ndo lograram
afastélos de suas tradicoes.

O mesmo é confirmado por Thompson (1992) ao atribuir a toda
fonte historica derivada da percepg@o humana os atributos de subjetividade.
As histérias de vida evocadas pela meméria fazem parte de um universo mais
amplo e rico que permanece oculto ao historiador quando recorre a essas
fonfes. Esse universo é representado pelos siléncios, as pausas, os olhos que
se voltam para o passado apegados ds suas crengas e seus valores; sGo as
evasdes, a necessidade de convencer ou de esclarecer e que emergem da
intimidade, expondo o conlflito entre expor-se ou preservarse do olhar alheio.
Assim, a memoria fambém estd impregnada do simbolismo das construces
verbais e culturais que cada ser humano incorpora ao longo de sua vida e
nesse simbolismo os papéis sexuais ocupam um espaco imporfante.

As mulheres, muito mais do que os homens, sofrem nitidas di-
ferenciogdes que enfrentam ao longo da vida, assim como s@o fortes os
condicionamentos e os obstéculos que lhes impdem as opgdes profissionais
e pessoais dado que suas vidas ndo sdo franscorridas solitariamente e nelas
existir a figura do outro, o que impde definidas relacdes de alteridade. Essas
deferminagdes, do ponto de vista das simbologias sociais, podem ser a re-
presenfada pela sociedade em sua forma abstrata, pelo mundo do trabalho
e da producdo, pela cultura e as pessoas de seu circulo de afefividade e de
relagdes. No enfrecruzamento do publico e privado, embora as mulheres
percebam, claramente ou n&o, os mecanismos que provocam e sustentam a
desigualdade, ndo chegam a vislumbrar saidas para uma situagdo que lhes
é imposta externamente, derivada das relogdes erigidas numa sociedade
androcéntrica, construida sobre relogdes de poder e mantenedora da fra-
dicdo. Submetidas a esse poder, as mulheres intenfam desenvolver préticas
pessoais e existenciais em busca da realizagdo como individuos, onde a
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vivéncia profissional e a remuneragdo econémica também sGo metas a serem
atingidas. Esses esforgos sdo tanto mais dificultosos quando se atenta para
as desigualdades decorrentes da diferenciagdo sexual, pois além do plano
objetivo, as formulagdes ideologicas e simbdlicas colocam representacdes
acerca das mulheres que lhes acentuam as dificuldades de galgar uma po-
sicdo no mundo do frabalho, fazerse respeitar como seres humanos e até
mesmo realizarem-se afetivamente com autonomia. Isso deriva do fato de que
a masculinidade e a feminilidade s@o definidas desde a infancia, muito antes
que as diferengas entre os sexos tenham qualquer significado imediato, por
meio do simbolismo cultural do género embutido na linguagem.

De acordo com Thompson isso tem

[...] ajudado as feministas a mostrar as inadequagdes de de-
dugdes diretas a partir das diferencas entre o desempenho
masculino e feminino, e a vacuidade de politicas de igualdade
que ignoram o peso da cultura. Imediatamente o partir desses
momentos iniciais do desenvolvimento da consciéncia social, a
menina pequena aprende que é uma fémea que ingressa numa
cultura que privilegia a masculinidade e, por isso, privilegia os
homens, exatamente como na linguagem a forma masculina tem
sempre prioridade como regra, e a forma feminina sé enfra como
excecdo. Para assumir um lugar positivo no mundo da cultura,
ela tem que lutar desde o inicio; mas & uma luta desigual. [...] A
internalizacdo dessas atitudes revela-se com igual clareza, como
tém descoberto os historiadores orais, nas diferentes maneiras
pelas quais homens e mulheres mais idosos utilizam a linguagem.

(THOMPSON, 1992, p. 203).

Nessa maneira de ufilizar a linguagem, os homens mostram tendén-
cia de referiremse &s suas vidas, relatarem suas experiéncias, situarem-se
como protagonistas ativos, enquanto as mulheres as nomeiam em termos das
relagdes, incluindo as vidas de outras pessoas como parte da sua propria,
ou seja, mantém a alteridade em primeiro plano como se sua existéncia fosse
despossuida de significado se ndo houver a figura do outro.

Portanto, nos relatos de histérias de vida a meméria ocupa um papel
que, ao mesmo fempo que busca reconstruir o passado e revestilo do halo
dourado evocado pela saudade da infancia e da juventude, também infenta
destruir aspectos que intencionalmente ndo se quer fazer emergir, ressaltando
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o que foi positivo e omitindo o negativo, num recurso muito humano de dar
tonalidades oniricas aquilo que se viveu.

lovisolo (19890 observa que é possivel escrever uma histéria das
mentalidades tomando como fio condutor a meméria e que essa histéria:

[...] nos proporcionaria constelagdes contraditérias de repre-
sentagdes e prdatficas, de senfimentos e afitudes, e de valores
organizados em torno da memoria. Esta se desdobraria em
individual e coletiva, fiel e infiel, objetiva e subjetiva, texio e mo-
numento, oral e escrita, entre outras polarizagdes. Mais ainda,
verfamos suas variadas conceituagdes entrarem em relacdo com
a mudanca e a ordem, com o hdbito e o enfendimento, com o
privado e o piblico, com a honra e a vergonha, com a cegueira
e a luz, para mencionar somente algumas poucas das categorias
que semeiam nossas construgdes de pensamento sobre o social.

(LAVISOLO, 1989, p. 18).

Muitas vezes é quase impossivel ao pesquisador deixar de participar
da construgéo linglistica e da expressdo corporal do enfrevistado e assumir
um distanciamento ditado por um desejo de neutralidade na hora de transfor-
mar os testemunhos vivos em texto. Na auséncia dos atores, o texto torna-se
érido, despido das emogdes e das enfonagdes que ddo vida & linguagem.
Nesse trabalho de andlise refirase da linguagem oral toda e qualquer pai-
xdo. Mas, & medida que, ao final do processo analitico, a sintese emerge,
com ela ressurgem aspectos surpreendentes que conseguem novamente colo-
car em cena o ser e sua carga de experiéncia de vida. Ao elaborar a sintese
tfambém se pode construir a Histéria, uma micro-histéria transcorrida no ano-
nimato de seres comuns, sem grandes tragédias, sem grandes realizacdes,
porém impregnada do préprio sentido e significado da existéncia.

A voz das professoras
Na pesquisa que realizamos em 1995, por ocasido da elaboragdo
da tese de doutoramento®, foram longamente entrevistadas quatro professoras

primdrias aposentadas, nascidas nos anos de 1920/30 e que exerceram o
profissGo nas décadas de 1940-1950.
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Nas suas lembrancas sobre o magistério afirmaram que no tempo
em que lecionaram possuiam prestigio social, eram respeitadas como mestras
e como pessoas, e que a profissdo detinha um esfatuto elevado, comparavel
ao de médicos, juizes, delegados, promotores e advogados. Suas memérias
colocaram os professores no centro da atividade escolar e estes chegaram
mesmo a ser comparados a deuses. A respeito da Escola Normal considero-
vamna de excelente nivel, de rara oportunidade educacional para mogas e
rapazes e todas foram unénimes em assegurar que tiveram uma educagéo fo-
miliar e uma instrucdo escolar esmeradas. Baseandonos em seu testemunho,
em seus gestos, seus olhares, seus momentos de dor e alegria, que pudemos
reconstruir parcialmente essa frajeféria.

Para essas professoras o fato do magistério ser uma profissao feminin-
zada foi um processo natural, pois homens e mulheres sempre foram capazes
de ferem desempenhos igualmente safisfatérios, embora estas Gltimas fossem
mais meigas e amorosas. Os homens eram melhor talhados para os cargos
de direcdo das escolas por serem mais calados, disciplinados, enérgicos e
exigentes. Em nenhum momento colocaram-se como vitimas de uma sociedo-
de organizada segundo o modelo patriarcal e raramente manifestaram algum
sentimento mais veemente em relacdo &s desigualdades sexuais, tendo-as
como padrdes aceitos e pouco questiondveis. Esses testemunhos mostraram
que ndo sé das relagdes objefivas concretas a profissdo foi se desenvolvendo
desde o inicio da sua feminizagdo, mas houve componentes das esferas sub-
jetivas como prazer, satisfacdo, afeto pelos alunos que também fizeram parte
da realizacdo pessoal que se pode conseguir do desempenho profissional
da docéncia.

Pelos seus testemunhos foi possivel reconstruir o quadro social ao qual
pertenceram e reinterpretar alguns vestigios de sua histéria pessoal e profis-
sional, que puderam, mesmo com as devidas restricdes, serem incorporados
& compreensdo histérica da vida no periodo. Essas professoras pertenceram
a uma classe social de médio extrato que partilhava de acesso aos bens
materiais e culturais em uma cidade de porte médio do interior paulista e se
dedicaram ao magistério de criancas até os anos iniciais da segunda metade
do século. De seus depoimentos constam lembrancas sobre seu tfempo de
Escola Normal, a vida familiar, o casamento, a maternidade, a vida social
e profissional.
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Lembrancas de professoras: retratos de um tempo,
emergéncia de saberes

As cidades do interior do Estado de Sao Paulo e de outros estados
brasileiros, costumam favorecer hdbitos e costumes distintos das capitais e
desenvolver um espago da sociabilidade onde normas e valores permanecem
por mais fempo apegados &s tradi¢des. Isso é rompido a espagos com o
avango da industrializacdo e do desenvolvimento, assim como da ampliacdo
da urbanizagdo. Nesse espaco a cultura se insere no cotidiano das clas-
ses sociais e se mescla, enfre outras simbologias, com suas representagdes
acerca dos papéis sexuais. Um agente cultural e meio de comunicacdo que
muito se popularizou no inferior paulista foi o cinema que desde o inicio in-
vadiu a vida piblica e o espaco privado, e transcendeu as mentalidodes da
época com uma magia que fascinava a todos, homens e mulheres. Atuava
no imagindrio e franspunha as fronteiras do mundo provinciano, agindo nas
simbolizagdes e nas expectativas acerca dos papéis sexuais.

Ao desvendar novos espacos femininos fambém veiculava com-
portamentos vistos como avancados e que os segmentos conservadores da
sociedade consideravam nocivos para a boa formacdo das mogas ao expor
modos de agir e pensar incompativeis com uma sociedade que se queria
culta, organizada e o mais moralizada possivel, devidamente vistoriada pela
sombra onipotente da Igreja Catdlica. Porém, ao longo dos anos seu apelo
tornou-se irresistivel e as mulheres identificaram-se com as estrelas fornadas
proximas pelo cinematdgrafo e deslumbraram-se com as vidas dos heréis e
dos grandes amantes das telas, que traziam para o mundo inferiorano cer-
cado por sélidas paredes a visdo de uma vida alternativa e comportamentos
eram imitados, mundos eram transpostos e fronteiras deixavam simbolica-
mente de existir. E tudo isso, lentamente influia na cultura social, mesmo que
a principio suas ilusdes fenham permanecido resguardadas no infimo das
jovens romanticas. As mogas das cidades do inferior também podiam parti-
lhar de um outro universo cultural, assinando as revistas femininas e lendo os
suplementos dos jornais, além daqueles pequenos panfletos publicados na
comunidade. Mas foi o cinema que introduziu no seu cofidiano as imagens
de vanguarda, as mulheres emancipadas de longas cigarrilhas entre os de-
dos e as apaixonadas, as aventureiras, as grandes roméanticas mostrando
oufros mundos e novas maneiras de viver.
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Desde os anos 1920 o cinema norte-americano j¢ havia comecado
a produzir grande impacto no panorama mundial da diversdo e foi aceito
imediatamente pelo povo brasileiro, em especial pelas mulheres que viram
abrirse uma nova forma de lazer:

O cinema foi conquistando especialmente o publico feminino. Tanto
nos filmes estrangeiros quanto nos nacionais — estes marcados por
uma postura mimética em relagdo &s produgdes americanas — a
represenfacdo da personagem feminina enquanto mulher sedufo-
ra ou garofa frabalhadora (working girl) independente impds-se
progressivamente sobre o imagindrio da sociedade brasileira,
ainda fortemente marcada por valores patriarcais. [...] O poder
da imagem cinematogrdfica incidiu, portanto, ndo apenas nas
condicdes materiais de vida das mulheres, mas e sobretudo no
imagindrio feminino da época influenciando-o, propiciando mu-
dangas significativas nas formas de representacdo do mundo e

de si proprias. (BICAIHO, 1989, p. 95).

A magia e o poder de seducdo do cinema marcou o imagindrio
feminino e atuou como érgdo difusor de menfalidades, comportamentos e
novos valores, servindo, inclusive, para a construgdo de uma identidade so-
cial diferente daquela do século anterior. As primeiras salas que utilizavam o
moderno cinematégrafo surgiram no Brasil por volta de 1896 e nas décadas
de 1920/1930/1940 4 faziom parte do lazer cofidiano das capitais e
de quase todas as cidades do inferior e tinham conquistado em definitivo o
interesse da populacdo. Outro veiculo de comunicacdo, o rédio agia como
o maior veiculo informativo e estava ao alcance de qualquer cidaddo. Era o
agente catalisador e socializador ao veicular as mesmas noticias e os mes-
mos acontecimentos para todos por se difundir no interior das residéncias e
ser de fécil acesso.

A lgreja reinava todo poderosa entre a maioria catélica e tinha es-
paco garantido na vida social. Por isso, ir & missa, batizar os filhos, fazer a
primeira comunh@o eram rituais valorizados e o casamento religioso imbuio-
se de um significado simbdlico muito maior do que o civil ao incorporar
os valores tradicionais da sociedade. Os clubes, locais privilegiados para
os encontros sociais das classes dominantes, os bailes e saraus dancantes,
faziam parte importante desse universo, onde todos se encontravam, se fala-
vam e se conheciam. Nesse universo a classe média estabeleceu seus lacos
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e seus limites, escolhendo escolas para os filhos que veiculavam a mesma
educacdo, as mesmas expectativas de realizag@o, compondo um quadro
social onde as mulheres eram avaliadas pela beleza fisica, religiosidade,
valores morais e prendas domésticas. Alguns lustros de cultura eram deseja-
dos e o conhecimento de uma outra lingua, arte, poesia e literatura sempre
impressionavam. Existia um espago que situava-se no plano simbdlico e fazia
com que os desejos e aspiragdes fossem coletivos e nesse plano ancorava-
se a individualidade, delineada no territério ambiguo das mentalidades e
do imagindrio da época. As mulheres que ali transitavam eram as maes de
familia preocupadas com a casa e com os filhos; eram mogas sonhando com
a felicidade proporcionada por um casamento seguro enquanto bordavam
preciosos enxovais; eram filhas buscando corresponder as expectativas dos
pais; eram as jovens que se dirigiom para as escolas normais para comple-
mentar seus estudos e obter um diploma. Para culminar esse quadro bucdlico
de perfeicao social se pudessem fer uma profissdo que lhes possibilitasse uma
cerfa independéncia e um pouco de liberdade, isso poderia significar um
grande passo para a sua realizagéo.

Assim, aspiravam por uma profissdo que ndo exigisse romper bar
reiras sociais comprometendo o casamento e a maternidade ou causando
conflitos familiares. Bastava que o frabalho fosse honesto, digno e que lhes
permitisse cuidarem do lar e do marido e filhos, e ainda proporcionar um cer-
to conforto pelo salario recebido. Essas mulheres procuravam uma identidade
no contexto do simbdlico e da cidade, buscavam o prestigio social e prin-
cipalmente cumpriam um dever sagrado, ao mesmo fempo que alardeavam
uma vocagdo que, por sua vez, justificava o desejo de seguir uma carreira
que era comparada a um sacerdécio.

Com o tempo e as dificuldades financeiras decorrentes do reflexo
da economia do pafs, o saldrio das professoras passou a ser importante
ndo mais sé para elas, mas também na vida da familia e, em alguns casos,
fornou-se mesmo sua principal forma de sustento. Para as mulheres que tor-
naram-se professoras as escolhas foram realizadas nas fimbrias da vocagéo,
na auréola santificada da missdo e no cerne da necessidade, qualificacdes
aliadas & busca de uma identidade profissional feminina e dentro das possi-
bilidades que lhes eram oferecidas.

Dessa forma, o século XX descortinou para as mulheres um universo
anfes encoberto nas penumbras domésticas do século XIX e entreabriv-lhes o
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espaco da profissionalizacdo e de uns primérdios de liberdade e autonomia
financeira, representando uma outra forma de estar no mundo. Tudo isso num
estado de moderagdo, de provincianismo e de fradicionalismo interiorano,
bem brasileiro e bem paulista.

O mundo da casa e o espaco publico

No interior do Estado, ser mulher nas décadas de 1940 e 1950
era legitimar muitas crengas e padrées estabelecidos nos anos iniciais do
século tal a forca e permanéncia das mentalidades. A familia paulista era
solidamente estruturada e formalmente constituida, onde as relagdes parentais
esfabeleciam-se de forma hierdrquica, havendo grande respeito para com os
pais e rigidez na educacdo dos filhos. O pai, nessa classe média que fomava
corpo no cendrio inferiorano paulista, legitimado pela legislagao vigente no
Cadigo Civil de 1916, era considerado chefe da casa e cabeca do casal e
sua autoridade era inconteste. A m@e incumbiarse das lides domésticas e do
cuidado com os filhos e, normalmente, nesse mister ocupava-se infegralmente,
raramente frabalhando fora de casa.

A vida em familia alicercavase no respeito e na obediéncia. As mo-
cinhas eram severamente vigiadas e mantidas sob controle disciplinar pela
familia que encarregava-se de zelar pela sua reputacdo e sua honra. A inge-
nuidade e fragilidade eram afributos desejéveis e admirados, juntamente com
a pureza, representada pela virgindade, uma imagética que se amparava no
arquétipo da Virgem da religido catélica, embora mesmo as que ndo fossem
catélicas fossem instadas a seguir essa aproximagdo. Para manter as jovens
intocadas da maledicéncia e impedir arranhées que maculassem sua digni-
dade raramente lhes era permitido sair sozinhas, mesmo para irem a lugares
respeitéveis.

No periodo um tipo de publicacdo fez grande sucesso entre as jo-
vens, a Biblioteca das Mogas. Os romances dessa colecdo foram analisados
por Maria Teresa S. Cunha (1994) que aborda as representacdes de mulher
e professora veiculadas na colecdo. Os romances tiveram grande repercus-
s@o dos anos 1940 aos anos de 1960 e eram traduzidos, principalmente,
do francés, sendo as obras mais difundidas as de M. Delly, pseuddnimo
literario de um casal francés. As histérias remontam a um passado europeu,
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incluem membros da aristocracia e influenciaram o imagindrio das jovens e
senhoras que se espelhavam na Franca como pdlo cultural e educacional do
mundo civilizado.

Esses livros, lidos por nove entre dez mocinhas casadouras, incen-
tivados pelos colégios religiosos e contando com a aprovagdo dos pais,
foram capazes, no nivel das representacdes, de modelar o imagindrio femi-
nino e normatizar condutas. No modelo feminino divulgado por esse fipo de
literatura, as mulheres deveriam ser bondosas, casfas, puras, discrefas, com
capacidade de sacrificio e rendncia. A submissdo e a dogura compunham
o seu padrdo ideal, cujo reinado era no lar. A delicada natureza femini-
na deveria ser preservada, o que lhe inviabilizava exercer outras profissdes
assalariadas, excegdo feita ao magistério e enfermagem pela aura de des-
preendimento e sacrificio que revestia tais profissdes.

A extrema religiosidade derivada da influéncia do catolicismo, os
preceitos morais da sociedade, aliados & uma legislagdo civil absolutamente
conservadora, pregavam a indissolubilidade do matriménio. Nem a socieda-
de, nem a familia aceitavam a possibilidade de um divércio que, alids, ainda
nem existia na legislagdo brasileira. Se uma separagdo acontecesse, a mulher
passava a ser apontada e menosprezada, embora o mesmo ndo pudesse ser
feifo com a vitva dado que a viuvez possuia uma aura de respeitabilidade.
Muitas vezes, o casarse para sempre para as mulheres, por razdes morais,
esfendia-se mesmo apds o falecimento do marido, costumes que fornavam os
conjuges para sempre prisioneiros de suas escolhas.

No interior da familia procuravase dar uma boa educacdo geral
e ensinar as jovens as prendas domésticas, porém a educagdo sexual era
inexistente e as mocas, freqUenTemenfe, casavam-se sem ter nenhuma nocdo
sobre sexo, menstruagdo, gravidez e parto. O mesmo passavase com os
rapazes que acabavam aprendendo no mundo da rua ou em discutiveis mo-
nuais de sexo aquilo que necessitavam saber para sua vida intima.

A invencdo do casal no século XIX, a influéncia da Igreja e o discur
so médicorhigienista legaram ao século XX o repudio ao celibato e o apoio
irestrito ao matriménio sem, no entanto, instruir os futuros conjuges sobre a
sexualidade. A menfalidade vigente apelava ao sexo dentro do casamento
sacramentado pelo rito catélico, inculcando um ideal de pureza para o ca-
sal, as vezes fransigido pelos homens, mas impensavel de ser rompido para

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 27, n. 13, p. 77-96, set./dez. 2006



as mulheres. Também se acreditava que manter as jovens na ignoréncia era
o melhor caminho para preservar sua castidade:

O meu casamento realizou-se. Nessa noite, Albert comportou-se ir-
repreensivelmente. Nenhuma precipitacdo exagerada. Nenhuma
brutalidade. Agiu como um dentista que faz parar a broca quan-
do o nervo reage e diz “pode lavar”, quando uma pausa se
impde. Enfim, a coisa fezse. Mas a cura da minha ignoréncia
ndo impediu que a prova nofurna se renovasse como um fardo e

ndo como um prazer. (REBOUX apud ADLER, 1983, p. 71].

O casamento era o destino natural e o grande sonho da jovem inte-
riorana que nele via a possibilidade de sair da casa paterna e construir seu
proprio espago privado. Os agenfes sociais incutiam a idéia de que ser mae
e dona de casa consfituia-se na principal miss@o feminina e nisso ndo diver-
giam do discurso vigente no século anterior. A literatura roméntica ressaltava
o desejo do mafriménio e um bom romance de amor nunca poderia eximir-se
de estampar no fim o enlace do apaixonado casal, da mesma forma que
os contos de fadas j@ haviam impregnado o imagindrio das meninas. Ndo
casarse significava ndo conseguir realizarse como mée, o que era motivo
de infelicidade para a jovem e para sua familia. Quando isso acontecia,
e devia aconfecer até com uma certa freqiéncia, dodo que o nimero dos
represenfantes dos dois sexos nem sempre coincidia e com o éxodo dos
rapazes para fentar a vida na grande cidade, a moca solteira permanecia
na casa paferna, incumbida de cuidar dos pais na velhice e dos sobrinhos
e sobrinhas. Esculpia-se assim a solitaria figura da solteirona, transformada
em fia, carola, impertinente, ou sanfa dedicada, sem vida propria, virgem a
contragosto.

A escola como prolongamento do lar

A instituicao escolar era o espago publico que interagia ativamente
com a sociedade, impunha seus valores na privacidade e veiculava nor-
matizagdes num mundo ainda bastante provinciano, apegado a tradigdes
passadas, de longas descendéncias e estreito parentesco. A sociedade alio-
vase & escola nas campanhas para elevar a educagdo da populagdo e
nesse cendrio os professores e as professoras, assim como os administradores
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do campo educacional, possuiam inegdvel prestigio representado pelo as-
pecto infelectual da profissdo. Os manuais de Economia Doméstica davam
conselhos sobre higiene pessoal e da habitagdo, arranjo da casa, conser-
vacdo das roupas, preparo dos alimentos, contabilidade doméstica, nocdes
de puericultura, recomendagdes as donas de casa e as maes, porém néo se
referiom a sexo. Os conselhos as noivas da escritora Julia lopes de Almeida,
até ha bem pouco tempo faziam parte desses manuais e exortavam as jovens
a abragar o dever sagrado da maternidade e a responsabilidade para com a
Patria, afribuindolhes a miss@o de formar os futuros cidad@os e os dirigentes
da nagdo, tudo isso sob a égide da moral e da religiosidade. Ao colaborar
para regrar o comporfamento feminino e incentivar as mulheres a casarem,
serem mdes, cuidarem dos filhos e responsabilizarem-se pelos cuidados higi-
énicos, morais e religiosos da familia, a escola adotava a mentalidade rigida
e moralista da época e negavahes o conhecimento do proprio corpo, do
seu funcionamento e suas funcdes, ministrando uma educacdo desvinculada
da realidade e dos preceitos da natureza.

Como normatizag@o da conduta feminina passava necessariamente
pela ignorancia e pela omissdo deliberada em instruir as mulheres acerca
da sexualidade, isso significava vigiar os relacionamentos amorosos, as leitu-
ras, os filmes, as amizades, os passeios e até mesmo a educacdo recebida
na escola. A Escola Normal as ensinava a serem mdes e fornecia nocdes
de puericultura e economia doméstica, mas n&o as instruia sobre como se
processava a reprodugdo humana. A norma social queria que as jovens
compreendessem o que delas se esperava do ponto de vista do desempenho
do papel materno, mas isentava-se de fornecer informagdes acerca dos afos
fisicos que isso comportava. A educacdo religiosa e o culto ao arquétipo da
Virgem da religiGo catélica encarregava-se de reforcar essa fessitura de nor-
mas sociais e preconceitos morais, esforcando-se por alijor da privacidade o
énus do pecado. Os dogmas da Igreja encontravam reforco numa sociedade
que impunha a interdicdo do amor camal fora do matriménio, sendo duras as
penas impostas as transgressoras. Os fratados de higiene reforcavam essas
proibicdes ao eximir de seus preceitos toda e qualquer conotagdo com a sexu-
alidade. E para o casal o afo sexual s6 se justificava se fosse com o objetivo
de gerar filhos, refirando do casamento qualquer sugestdo se sensualidade.

A escola, vista como uma continuagcdo do lar, mantinha o mesmo
cerimonial usado na familia, como a ordem, a submissdo, o bom comporta-
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mento, o respeito aos mais velhos e & autoridade, no caso, os professores,
e a subordinac@o de todos & figura do diretor. Os ritos escolares em muito
assemelhavam-se cos praticados na casa e na Igreja. As escolas normais
sittadas em algumas cidades do interior do Estado nem sempre podiam
atender as necessidades de escolarizag@o de todas as jovens por ser impen-
savel que esfas tivessem que deslocarse para outros locais para estudar. A
op¢do enconfrada pelas familias foi o colégio religioso mantido pela Igreja
Catolica, nos mesmos moldes do que acontecia na capital paulista e que pas-
sava a oferecer, além do bdsico, também o Curso Normal para as meninas.
Enquanto as escolas estaduais adotaram o regime co-educativo de inspiragdo
norte-americana, esses colégios mantiveram a educacdo diferenciada e abri-
ram cursos sb para o sexo feminino.

A Escola Normal que na década de 1930 & havia alicergado-se
no aparelho escolar da época e ministrava um curso propedéutico, idealista
e desvinculado da realidade, do ponto de vista das professoras era um curso
de qualidade que empregava bons métodos de ensino, possuia excelentes
programas e finha éfimos professores. Nesse periodo, o sisfema escolar ain-
da engatinhava em busca de padrdes de exceléncia que pudessem colocar
a educagdo escolarizada brasileira no nivel dos paises mais progressistas.
A escola publica que surgiu de um projeto séciopolitico e ideoldgico bem
configurado, finha na Escola Normal a insfituigéo veiculadora dos modermos
métodos de ensino e das mais avangadas concepgdes pedagdgicas.

O exercicio da profissdo docente era tido em alta conta pelos diri-
gentes educacionais, pelos professores e professoras, pais, alunos e alunas.
Se existisse um real pendor para o ensino, o adequado preparo técnico
incumbirse-ia de inserir padrdes de exceléncia profissional nos professores.
O discurso recorrente e as constantes referéncias ao valor e & dignidade do
frabalho do professorado primdrio e aos seus afributos de vocagdo e sacer
décio tinha sua razdo de ser e alocava seus principios numa visdo ofimista
do poder da educagdo pregado pelo Liberalismo e pelos arautos da Escola
Nova. Desse ponto de vista, o gostar de criangas e o amor pela profisséo,
mais uma conduta pessoal acima de qualquer critica, nGo se desvinculavam
da competféncia técnica necessdria para o bom exercicio profissional. Ao
aliar a compeféncia ao amor & profissdo, & vocagdo e ao dever civico
de preparar futuras geragdes, o discurso vigente mostrava coeréncia com o
pendor pafriético e ufanista que disseminavase pelo pafs. Além disso, uma
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categoria profissional com esses requisitos seria imbativel como forga de van-
guarda para colocar o pafs entre as grandes nagdes do mundo.

A mulher que lecionava era bem aceita e aponfada as mogas como
exemplo de honestidade e ideal a ser seguido. O mesmo acontecia com o
professor. A familia finha a professora e o professor em grande consideracdo
e estes detinham um prestigio social que estava em claro desacordo com a
remuneragdo salarial percebida. A fama de exceléncia das escolas normais
e a aprovagdo social do frabalho feminino no magistério, mais razdes de or
dem econdmica, nesses anos que beiravam a metade do século, consolidou
a ocupacgdo desse espaco profissional para as mulheres.

A vontade de estudar e conseguir um diploma significava muito para
as jovens e representava as expectativas de uma classe social que busca-
va ascender socialmente afravés da escolaridade. Do gosto pelo estudo ao
prazer pela profisséo foi uma conseqiéncia natural e que acompanhava as
formulagdes ideoldgicas dos agentes sociais e educativos do periodo. O de-
sempenho de uma profissdo impregnada de caracteristicas nobres, anulava
a anfiga mentalidade que repudiava a idéia de trabalho assalariado para
o sexo feminino, herdada dos tempos da Colénia, e passava a ser afraente
para a classe média e para as mogas que procuravam pelo magistério. As
jovens, quando sairam de suas casas para lecionar, passaram a valorizar
cada vez mais o saldrio, até mais do que a aufonomia pessoal adquirida
nesse movimento. Superando um discurso de menosprezo ao numerdrio rece-
bido pelas professoras que permaneceu no imagindrio popular por décadas,
e que considerava esse saldrio insignificante no orcamento das familias, a
remuneracdo era importante e muitas ajudaram a sustentar familias numerosas
devido a insuficiéncia da renda do pai*.

O sexo feminino que até entdo virase confinado & simples execu-
cdo de tarefas domésticas e as veleidades de uma educacdo centrada em
pinceladas de cultura supérflua, via assim a chance de poder ser parte do
cendrio sécioecondmico e isso significou um salto qualitativo em relagdo ao
que haviam vivenciado suas maes e avds. O magistério, pela aura de que
era revestido pelo imagindrio da época, as eximia do rétulo de estarem ape-
nas prestando um servico ou vendendo sua forca de trabalho, o que, do seu
ponto de vista, transcendia a simples relagdo de troca. A docéncia possuia
uma dignidade compardvel as mais nobres missées e pela primeira vez elas
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foram necessdrias no espaco publico e sua contribuicdo foi considerada e
requisitada.

Para essas mulheres o magistério represenfou a concretizagdo do
desejo através da coragem de fer ousado. Nas narrativas das professoras
percebe-se claramente o discurso afetivo que existe em relag@o & profissdo
que um dia exerceram. Palavras como amor, afefo, solidariedade, materni-
dade, aparecem entremeadas com as lembrangas e alinhadas com um claro
sentimenfo de orgulho e prazer pelo que um dia realizaram. Isso as faz, nas
representacdes simbodlicas que elaboram sobre o passado profissional, terem
consciéncia de que realizaram algo e desempenharam um papel social no
espaco publico que consideram muito relevante.

Na vida, mulheres; na escola, professoras

Nos anos 1940 e 1950, apesar de um prefenso discurso igualitério
advindo dos meios mais intelectualizados que atribuiam as mulheres a mes-
ma inteligéncia que a dos homens, o imagindrio social ainda custaria muito
para assimilar esses preceitos. Esse desnivel no potencial cognitivo permitia
que obstéculos fossem colocados & ascensdo das mulheres nas profissdes
disputadas pelo segmento masculino, o que se verificou até mesmo no campo
educacional. O discurso oficial da predominéncia da vocagdo em defrimento
de outras capacidades infelectuais, acobertava o prolongamento do siste-
ma discriminatério para a profissdo de professora, que deslocavase agora
do frabalho doméstico para a ocupacdo de um grande espaco profissional
no ensino primdrio. As professoras poderiam lecionar nas classes infantis
masculinas, femininas e mistas, isso j& estava consolidado e era aceito sem
mais delongas. De acordo com a mentalidade vigente, as mulheres possuiam
notavel inclinagéo para a educagdo de criangas pequenas, eram maternais,
meigas, bondosas, sabiam entender a inféncia e fozer da escola o seu segun-
do lar, portanto seu trabalho nesse grau de ensino passou a ser plenamente
aceito. Porém, ndo |hes era dado preencher cargos de chefia e de direcao,
nem ocupar espagos nos graus superiores do sistema escolar apesar de seu
acesso ao ensino superior fer se dado na década de 1930, nas faculdades
de educacao.
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A situacdo social e familiar e os modelos culturais desenvolvidos co-
fidianamente levavam as professoras a considerarem normal que o homem,
da mesma forma que o fazia no espaco privado, também encabecasse a
organizagdo das escolas. Porém é verdade que entre os inspetores, diretores
e demais dirigentes do ensino, havia alguma resisténcia quanto a ocupacdo
das mulheres nos cargos de direcdo e a nomeacdo de uma diretora era
motivo de espanto e de divida acerca de sua competéncia para o cargo.
O preconceito confra mulheres que tentavam ocupar carreiras consideradas
masculinas fazia com que se lhes afribuissem esteredtipos e o mesmo aconte-
cia com esfas na direcdo de escolas. Aquelas que dirigiom-se para profissdes
consideradas ndo femininas eram do ponto de vista reinante as que ndo ha-
viam realizado-se afetivamente ou n&o tinham atributos de beleza.

No espago privado, afravés de valores tradicionais e culturais, as
mulheres eram submetidas ao poder do pai, do homem provedor e regu-
lador de seu destino. Na escola, os mecanismos de controle ideoldgico e
a distribuicdo desigual do poder tornavam a mulher submissa ao modelo
organizacional escolar e as levava a acatar um papel subalterno dentro de
uma instituic@o que havia se tornado seu espago profissional. Aceitavam ser
vigiodas, observadas e ter sua conduta afrelada ¢s normatizagdes sociais e
escolares mas detinham um poder invisivel em sala de aula que as tornava
auténomas em relagdo & sua prdtica e que possuia componentes de prazer
e realizacdo pessoal. Nessa opcdo, entre o desejo e as exigéncias da vida
cotidiana havia que se preservar o primeiro, afinal o modelo social da pre-
tensa ociosidade feminina herdado dos tempos coloniais ainda repercutia na
imagética social da classe média. Acobertar a concreticidade do trabalho,
sob o manto do prazer, vinha ao enconfro de um ideal de feminilidade que
em nada desmerecia a mulher, pelo contrario, a dignificava. Eram as alterna-
fivas autorizadas socialmente, a conquista, o esforco, o possfve|.

As professoras que formavam-se pelas escolas normais possuiam
uma maneira de enfrenfar a vida profissional e seus problemas que derivo-
vam mais de uma maneira de ser e da educagdo recebida no lar, do que um
preparo que pudesse ser conseguido somente com o curso. Nesse periodo, o
sistema escolar ainda engatinhava em busca de padrdes de exceléncia que
pudessem colocar a educagéo escolarizada brasileira no nivel dos pafses
mais progressistas, adotando a perspectiva do escolanovismo e do ideal nor-
te-americano. A escola publica que surgiu de um projeto politico e ideoldgico
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alicercado nas prétficas sociais de entdo, tinha na Escola Normal a institui-
cdo veiculadora dos modernos métodos de ensino e das mais avancadas
concepgdes pedagogicas. Assim, a escolha profissional das jovens passava
necessariamente por essa idéia de freqientar um curso de qualidade, que
proporcionava uma excelente cultura geral e preparo adequado para exercer
uma profissdo a qual, por sua vez, era reputada como digna e prestigiada,
fosse ela exercida por homens ou por mulheres. Porém, os professores de um
modo geral, apesar de possuirem um estatuto profissional que lhes dava uma
aura de respeito publico comparavel & dos juizes, advogados, promotores e
delegados, faziam parte de uma categoria profissional que desfrutava de um
prestigio advindo do saber e ndo do poder aquisitivo.

Concluindo

Nos anos que beiravam a metade do século se consolidou em de-
finitivo a ocupacdo do magistério como espaco profissional feminino. Um
frabalho remunerado impregnado de caracteristicas nobres conforme aprego-
ava a imagética social de entdo, era bastante atraente para as mogas e para
suas familias pois, além disso, representava um acréscimo na renda familiar
e era uma garantia de subsisténcia para as que, por um motivo ou outro, ndo
se casassem, dadas as reduzidas ou até inexistentes oportunidades profissio-
nais. Portanto, estudar e fer um diploma significava muito para essas jovens
e representava as expectativas de uma classe social que buscava ascender
socialmente através da escolaridade.

A idéia de que as professoras eram incapazes para o desempenho
dos cargos mais elevados no ensino, cenfrava-se na incorporagdo pelo imagi-
ndrio social de que eram possuidoras de pouca energia e grande fragilidade
fisica e emocional. Além disso, se ndo tinham tendéncia para o mando e a
autoridade, ndo poderiam manter a necessaria disciplina no ambiente escolar.
lsso era compartilhado pelas préprias professoras e o preconceito dissemino-
va-se em foda a sociedade. Considerando-se pouco dotadas para os cargos
administrativos, também viam com desconfianca as mulheres que, porventura,
lograssem alcancar um desses patamares no ensino. E ndo bastasse a oposi-
¢do masculina, havia fambém a resisténcia feminina em incorporar & atuacdo
profissional afributos que pudessem colocérlas nos espacos masculinos.
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Os depoimentos das professoras permitiram recuperar fragmentos
de sua histéria e da histéria da sua profisséo que ndo esgotam o muito que
ainda se tem a contar sobre elas e por elas. Essa meméria mostrou mulhe-
res empenhadas em realizar um trabalho no qual gostar de criangas, amor
pela profiss@o, vocacdo, qualidades apregoadas pelo discurso social e pelo
poder publico, nGo se desvinculavam da competéncia necessdria para o
seu desempenho. A recuperagdo das suas lembrancas significou desvendar
vidas femininas do passado e de toda uma categoria profissional. Nestas
apareceram com nitidez as diferenciagdes sexuais impostas pela sociedade
e o magistério foi representado como uma profissdo talhada desde o inicio
para o sexo feminino. O casamento e a maternidade emergiram como os
desejos prioritarios, passiveis de serem harmonizados com o desempenho
da educagdo de criangas e foi possivel perceber que esses mesmos atributos
de afeto e de vocag@o também faziam parte das fontes de satisfag@o que
lhes conferia a atividade profissional conjugada com a realizagdo pessoal.
Suas lembrancas permitiram rever a frajetéria de suas vidas e de um trabalho
realizado no interior das instituigdes escolares que foi o responsavel, e ainda
continua sendo, pela instrucdo bésica de varias geragdes de brasileiros.

Sabe o que eu acho? A quest@o do que vocé quer ser, o que
vocé vai ser, até para a meninada de hoje, os adolescentes [...]
A gente nunca quer ser aquilo que ndo conhece. Depois que
vocé faz uma coisa que vocé conhega, af vocé tem amor. Entdo
se dedica de corpo e alma para conhecer aquilo que vocé ndo
conhecia. E descobre!l Né&o ¢ so falar, ai eu ndo fenho jeito para
issol Nao, vocé ndo fem é o conhecer daquilo que vai fer nas
maos. Uma pessoa responsével, que estuda, que se dedica de
corpo e alma...Vocé ndo querio? Néo, vocé ndo conhecial Eu
fui fazer Normal, gostei demais, fiz outros cursos depois, mas
achei que ndo podia ter feito coisa melhor na vida que néo fosse
lecionar. Era minha paixdo lecionar! Aquele amor, aquela infimi-
dade com os alunos, aquele carinho, a participagdo na vida das
familias. Ah! Era muito bonito, viu Era muito bonito! Sabe o que

é paixao? Uma paixdol (D. MARIA EUGENIA, 1094,
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Notas

1 Arfigo baseado em projeto de pesquisa financiado pelo CNPg, na modalidade Bolsa de
Produtividade em Pesquisa.

2 Utilizamos o masculino genérico da forma apresentada pelo autor. No entanto, consideramos que
do ponto de vista das relacdes de género, o mais apropriado seria usar a terminologia homens e
mulheres, j@ que o mundo é habitado pela humanidade e conseqiientemente pelos dois sexos.

3 Mulher e educagdo: a paixdo pelo possivel, 1996. A tese foi posteriormente publicada com o
mesmo fitulo pela Editora da Unesp, 1998.

4 Esses dados enconfram-se nos depoimentos das professoras entrevistadas e podem ser enconfrados
no livio Mulher e Educagdo: a paixdo pelo possivel, 1998.
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Relagbes étnico-raciais e formacéo de professores:

uma reflexdao sobre a docéncia no Estado do Parg,
1970-1989!

Ethnicracial relations and the formation of teachers: a reflexion on education in the State of Pard, 1970-1989

Resumo

Este artigo frata da formagdo de profes-
sores oferecida pelo Insfituto de Educa-
cdio do Estado do Pard, nas décadas de
1970 e 1980. Como também se volta
para a capacitagdo oferecida pelo Insti-
futo para o trato da questdo racial. Utili-
zarse como base tedrica as formulacdes
de Pierre Bourdieu, relativas & nocdo de
habitus e poder simbdlico. Este texto evi-
dencia a condi¢do inferior a que o alu-
no negro é relegado e a discriminagdo
de que ele é objeto. Nosso argumento
se encaminha no sentido de afirmar a
omiss@o presenfe nos processos de for
macdo — planos e na bibliografia de
formacdo, em relacdo & questdo racial.

Nele argumenta-se ser crucial a prepa-

ragdo dos professores para o frato da
questdo, uma vez que a auséncia desta
leva & reprodugdo do preconceito em
sala de aula.

Palavraschave: Educacdo. Formacdo
de professores. Questdo racial. Precon-
ceito. Reproducdo.

Wilma de Nazaré Baia Coelho
Universidade Federal do Pard

Abstract

This text is about the teacher’s formation
offered by the Institute of Education of the
State of Pard in the decades of 1970
and 1980. It studies the education offe-
red by the Insfitute on the handling of the
racial issue. It is based on the theoretical
formulations by Pierre Bourdieu on the
nofion of habitus and symbolic power.
This text highlights the inferior condition
to which the black students are relegated
and the prejudice they suffer. Our argu-
ment is cenfered on stressing the omission
present in the formation process — plans
and references related fo the racial issue.
We affirm that the preparation of the tea-
chers is crucial to handle this matter, and
its absence leads to the reproduction of
racial hatred within the classroom.

Keywords: Education. Teachers’ forma-
fion. Racial issue. Prejudice. Reproduc-
tion.
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1 Introducdo

"Aquarela do Brasil” é, mais do que um samba famoso, uma espécie
de hino nacional. Ele desperta em nés um sentimento de fazer parte. Ele nos
remete & idéia de que somos diferentes dos outros — dos que néo s@o brasilei-
ros. Ele nos permite, acima de tudo, falar de nés mesmos sem a pompa e a
circunsténcia que o Hino Nacional impde. “Aquarela do Brasil” é a matriz de
um fipo de samba — o de exaltacdo — que tem pelo menos dois filhos diletos:
"Aquele Abraco” e “Pais Tropical” — o primeiro, de Gilberto Gil e o segundo,
de Jorge Ben Jor. Aquele Abraco, composto as vésperas do exilio londrino,
exaltava as maravilhas do Rio de Janeiro, que continuava lindo, a despeito
das agruras da ditadura militar. “Pafs Tropical”, composto na mesma época,
afirmava a beleza que era viver num pais tropical, “abencoado por Deus e
bonito por natureza”.

Em comum, todas essas pérolas do cancioneiro popular brasileiro
frazem a idéia do idilio brasileiro — um pais sem guerra, sem revolugdo, sem
terremofo e com um povo faceiro. A cada execucdo, essas misicas nos re-
mefem para aquele momento em que o tempo é suspenso e nds sé pensamos
no congracamento, na maravilha que é viver neste pais, porque, afinal de
contas, “Deus é brasileiro”!

A despeito da confribuicdo que “Aquarela do Brasil” frouxe para o
cancioneiro, esta letra revela uma representacdo do Brasil que, se levada ao
pé da letra, desfaz a imagem de unido que ela evoca. O fitulo da misica nos
sugere a idéia do gradiente, a idéia de que o Brasil se constitui em aquarela
porque infegra, como nagdo, um conjunto diverso de tipos, cores e culturas.
Por isso, o Brasil & lindo = "Oi, esse Brasil lindo e trigueiro!” Em principio, por-
fanto, a misica indica a idéia de que a mistura é parte do cardter brasileiro.
Fla é sua distingéo e sua virtude. Esse Brasil, lindo e frigueiro, é, todavia, in-
zoneiro. Inzoneiro, como ensina o Aurélio, signiﬁco: mexeriqueiro, infrigante,
mentiroso, sonso ou manhoso.

"Aquarela do Brasil” faz eco a uma tradigdo iniciada no século XIX,
segundo a qual a miscigenagdo tem 14 seus percalgos. Produz frutos lindos,
as vezes, mas de cardter duvidoso. Essa mensagem, esse substrato da can-
¢do, todavia, tem passado despercebido. A pesquisa realizada néo tratou
de mUsica; mas da invisibilidade de que a questao da cor é objeto no proces-
so de formagdo de professores. Da mesma forma que ocorre com “Aquarela
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dO BFOS”//, a evocagéo dOS CUrsos de fOF OQ@O de rofessores é diSﬂﬂTO dO
P
IEOF OC,IGO que e|es oferece aos seus O|UHOS.

2 A génese da tese

Areflexdo em torno da questdo racial foi iniciada no curso de Mestrado.
Nossa dissertacdo tratava da trajetéria profissional de professores negros da
Universidade Federal do Pard. Naquela oportunidade, pudemos perceber que
as trajetérias dos professores ndo se viam refletidas nas suas praticas profissio-
nais. Ali surgiu a quest@o da auséncia, da invisibilidade do negro.

Apds o Mestrado, nas reflexdes que fazemos sobre o trabalho reali-
zado, aventamos a hipdtese de frabalhar a quest@o no é@mbito da Educacdo
Bésica e nossas primeiras incursdes se mostraram promissoras. Livros diddticos,
manuais de Psicologia infantil, jogos educacionais e rofeiros de comemoro-
cdo de efemérides visitados nos revelaram uma imensa lacuna: neles, o Brasil
surge como um pais racialmente homogéneo, no qual as populacdes negras
represenfam uma parcela infima e subalterna. Em quase fodos eles, a impres-
s@o geral é de um pais de “propaganda de margarina” dos anos de 1970,
em que a familia & branca e a empregada - feliz no seu lugar — é negra.

A partir dessa constatacdo, formulamos o presente objefo de estudo.
Ele tem dois objefivos: em primeiro lugar, ele se prefende uma contribuic@o mo-
desta a reflexdo sobre a forma como o negro surge no processo educacional.
No Brasil, o cendrio da pesquisa educacional é carente em pesquisas sobre
a questdo. Mesmo o impulso promovido pelos estudos provenientes de cursos
de Pos-Graduagdo? é insuficiente para preencher a lacuna construida em anos
de auséncia. £ isto que aponfa o estudo de Claudia Miranda (2004), no
qual afirma que os trabalhos relativos & quest@o racial se apresentam, ainda
em maior nimero, em forma de arfigos e ndo em forma de estudos circuns-
tanciados. O mesmo afirma Elizabeth Fernandes Souza (2001), para quem
o pequeno nimero de trabalhos € um fator alarmante, uma vez que a falta de
reflexdo contribui para o recrudescimento das formas de discriminagéo.

Assim, a modéstia é justificada e verdadeira. O estudo da questdo
racial relacionada & educacdo requer um nimero significativo de trabalhos
para que se possa iniciar um processo de mudanga. Sé a constituig@o de
massa critica poderd permitir a ulfrapassagem da dendncia & constituicdo de
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um habitus profissional, para fazer uso de um conceito muito empregado a
seguir, denfro do qual o preconceito ndo se constituia em aporte tedrico.

O outro objetivo diz respeito & natureza deste trabalho. Em que
pese o cardter objetivo das andlises realizadas a seguir, este texto tfem um
componente politico que deve ser reafirmado. A Educagdo é um campo
do conhecimento de estudos aplicaveis, que se pretendem inferventores na
constituicdo de uma sociedade melhor. A utopia, portanto, é parte infegrante
do pensamento educacional e, portanto, deste trabalho, o qual almeja uma
educagdo livre de preconceitos.

3 O Iécus de investigagdo e as fontes

Importa situar, em pouquissimas linhas, o Estado do Pard, para que
se tenha idéia da importéncia do espaco que analisamos — o Instituto de
Fducac@o do Estado do Para. O Pard surge, em nossa histéria, um século de-
pois do descobrimento. Os portugueses fomaram a foz do rio das Amazonas,
com o objetivo de profeger o territério das invasdes de outras nagdes euro-
péias. A ocupagdo, no entanfo, ndo se reverteu em exploragdo econdmica
significativa, de forma que mais de um século depois, por volta de 1750,
ainda ndo havia moeda corrente e as condicdes materiais de vida eram
muito precdrias.

Parfe desse estado se deveu ao fato do norte colonial portugués ter per-
manecido isolado do resto da colénia, por todo o periodo colonial. Enquanto
as colénias do litoral e do sul constituiam o Estado do Brasil, o Maranhdo e
o GraoPard (que compunha o que hoje conhecemos como os Estados do
Amapd, Amazonas, Rondénia, Roraima, Pard e parte do Mato Grosso) com-
punham o Estado do GraoPard e Maranhdo. Esse isolamento foi constante ao
longo de todo o periodo colonial e ao longo de todo o império.

O Pard ndo conheceu, no periodo colonial, uma atividade econd-
mica consfante e que produzisse muitos dividendos, como ocorreu com a
cana-de-aclcar em Pernambuco, o tabaco na Bahia ou o ouro nas Minas
Gerais. S6 no século dezenove, com a extracdo da goma eléstica, ocorreu
um surto econdmico vigoroso. Todavia, muito da riqueza produzida ndo se
reverteu no estabelecimento de esfruturas que permitissem o florescimento de
outras atividades. Assim, quando a goma eléstica brasileira — e paraense
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— foi substituida pela producdo asidtica, na virada do século dezenove para
o vinfe, o surfo econdémico foi suspenso e nada havia para substitui-o.

Foi a partir do governo de Gettlio Vargas que uma série de poli-
ficas foram ensaiodas com o objefivo de levar desenvolvimento & regido.
Iniciouse, ent@o, uma série de projefos de infervencdo, conhecidos, muito
apropriadamente, de Grandes Projetos. Esses tinham por objetivo alavancar
a economia regional, por meio de atividades de grande inferesse comercial,
como a exp|orogéo de recursos minerais. Em funcdo desses projefos, uma
série de enclaves industriais surgiram no Estado do Pard, e também na regico
Norte, quase todos voltados para a exploragdo de recursos minerais. (BRITO,

1994, CARDOSO, 1984; COEIHO, 2001; GONDIN, 1994; MARTINS,
1998; QUEIROZ, 2005; SANTOS, 1980; WEINSTEIN, 1993).

O Paré do inicio dos anos de 1970, portanto, era uma unidade
da Federagdo com uma longa tradigGo de isolamento e estruturas sociais
e econdmicas em constituicdo. Era o caso do sistema educacional. Havia
um ndmero enorme de analfabetos, criancas e adolescentes fora da escola
e uma deficiéncia avassaladora de docentes. O Instituto de Educacdo do
Estado do Pard foi, nesse contexto, uma instancia fundamental para a busca
de solugdes que viabilizassem a reversGo do quadro existente. Analisar a
forma como a quest@o racial era percebida e vivida naquela instituicéo e
fozer a reflexdo a partir de um ponfo de vista privilegiado, diante do lugar
que a instituigdo ocupava no contexto do Estado do Pard, constituiuse numa
questdo importante a ser investigada.

O nosso lécus de investigagdo, porfanto, é o Instituto de Educagao
do Estado do Pard. Trata-se de uma casa de preparacdo de professores, em
funcionamento h& mais de um século,criada que foi em 1871, e que perma-
nece, desde sua criagdo, como referéncia para a formagdo de professores
em Nivel Médio, no Estado do Pard. Nossa andlise incidiu sobre duas déca-

das de sua trajetéria: as décadas de 1970 e 1980.

A definicao desse recorte temporal deveuse a possibilidade de me-
lhor delimitar o objeto de estudo, uma vez que nesse periodo se ofereciam
cursos de formacdo para o exercicio do magistério, em nivel secunddrio, con-
forme previa a lei n° 5.692, de 11 de agosto de 19713 Além disso, diante
da escassez de quadros funcionais, o Estado do Pard facultou o exercicio do
magistério, no segundo ciclo do antigo Primeiro Grau (quinta & oitava série)
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aos professores de Nivel Médio. Assim, uma parcela significativa dos docen-
tes do antigo Primeiro Grau, nesse Estado, recebeu sua formagdo no Instituto
de Educag@o do Estado do Pard e exerceu a profissdo em todas as séries que
compunham aquele grau.

Como nds nos aproximamos do Instituto? Foi, desde o inicio, um
empreendimento dificil. Em que pese a compreensdo, ajuda e simpatia dos
gesfores, o Instituto, como tantas instituigdes brasileiras, ndo POssUi Arquivos
organizados, ndo preserva boa parte de seus documentos ou, o que é pos-
sivel, preserva o que considera imporfante do ponto de vista administrativo e
ndo do ponto de vista educacional. De toda forma, foi por l& que iniciamos
nossa jornada e ndo poderia ser de outro modo. Nos arquivos do Instituto
enconframos o que foi a maior fonte de informagdes para a pesquisa. O pri-
meiro foi a ficha individual do aluno. Tratase de um documento estruturado
anualmente, o quo| contém as informogées seguintes: nome, furma, turno,
série, notas e média final de aprovagdo. Reunimos uma série completa, repre-
sentando uma amostragem de dez por cenfo do fofal de alunos formados ao
longo dos vinte anos analisados, perfazendo mais de mil e duzentas fichas.
Para analisé-las apropriadamente, consultamos as certidées de nascimento
existentes no Instituto, relativas a cada um dos alunos com fichas seleciona-
dos. Esses dados, ficha e certid@o, nos permitiram considerar: percentual de
alunos por cor/raca, indices de freqiéncia de cor/raga por turno, indices de
aprovagdo por cor/raca e indices de alunos por sexo.

A prodigalidade de fichas de alunos e certiddes de nascimento ndo
se repefiu em outros suportes de dados. As mudangas, os sinistros e a falta
de condi¢des de guarda e manuten¢éo de documentos fizeram com que pou-
quissimos planos de disciplinas subsistissem, mesmo de periodos recentes.
Reunimos cerca de sessenta e nove planos. Com relagdo a eles, vale dizer
que muitos se enconfravam incomplefos: uns sem o registro da bibliografia,
outros sem a indicacdo de estratégias e ainda alguns sem os indicadores de
avaliag&o. Todos, no entanto, traziam o registro do contetido, o que se consti-
tuiu no dado privilegiodo pela pesquisa. A partir dele, pudemos considerar a
incidéncia de temas relacionados & quest@o racial, no processo de formacao
de docentes. Em vista da situacdo apresentada, no que fange & bibliografia
dos planos, para a nossa pesquisa nds nos ativemos aos que traziam referén-
cias e as consideramos para a investigagdo da base tedrica subjacente as
disciplinas e, por extensdo, & formagdo oferecida pelo Instituto.
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Fora do Instituto, frabalhamos com o intuito de reunir dados que via-
bilizassem uma andlise circunstancioda do objeto que recortamos. Assim,
consultamos dados estatisticos formulados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), especialmente os relativos & distribuicdo da populagéo por
cor/raga. Por meio deles, verificamos as condigdes da populacdo negra no
Brasil naquele periodo, fanto no que concerne aos indicadores econdmicos,
quanto educacionais. Entendemos ser necessdrio, também, considerar o que
pensava parfe da sociedade paraense sobre a questdo educacional. Por ser
a nogdo de reproducdo uma de nossas balizas tedricas, elegemos a imprensa
escrifa paraense como o meio a partfir do qual perscrutariamos uma parte da
sociedade. Assim, reunimos duzentos e quarenta e cinco artigos, do periodo
de 1970 a 1989, publicados na imprensa. Neles, pudemos verificar a repre-
senfac@o que aquela parte da sociedade construiu acerca da educacdo. Além
disso, essas matérias nos pareceram importantes, uma vez que os professores
do Instituto recorreram freqientemente aos jornais como recurso diddtico.

Consideramos, por fim, ouvir professores e alunos daquele Instituto.
Assim, recolhemos o depoimento de dez representantes do corpo docente e
dez representantes do corpo discente. Tais depoimentos prestaram-se como
dados subjetivos, os quais serviram de contraponto as indicagdes dos dados
esfafisticos. Com relagdo aos professores, selecionamos docentes que tivessem
atuado no Instituto, no periodo estabelecido como recorte para a pesquisa.
O mesmo foi feito com relagdo aos alunos, sendo que, neste caso, privilegia-
mos aqueles que atuassem como professores e se autodeclarassem negros ou
pardos. A impossibilidade de encontrar o décimo aluno que atuasse no magis-
trio obrigounos a colefar o depoimento de uma aluna desempregada.

A seguir, oferecemos um quadro de nossos entrevistados. Ressaltamos
que o procedimento de identificacdo dos entrevistados, no tocante & cor,
franscorreu por meio da autoridentificacdo. A producdo das diferentes fontes
deuse em duas etapas: primeiramente, a de material escrito, e em seguida,
a realiza¢do das entrevistas; a primeira, compreendida de 2001 a 2003; e
a segunda, de 2002 a 2005. Utilizamos entrevistas semi-estruturadas, cujo
contedo versou sobre as indagagdes pertinentes & pesquisa, especialmente &
origem familiar, as bases fedricas de formagdo e & questdo racial. Adotamos
o recurso de codinomes, dianfe da concordancia de todos os entrevistados
em utilizé-los, com a intencdo de preservagao do anonimato.
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Quadro 1: Professores do Instituto de Educacdo do Estado do Pard (1970-1989)

Nos(c:i%delggm:(:or Disciplinas ministradas Atuacdo Formacdo Funcéo atual
Ana Carolina Psicologia aplicada a | 1983-1994 | Pedagogia; Gesldo em
[1962) - Parda Educacdo; Diddtica: Mestre em Insfituicdo de
Prética de Ensino. Educagéo. Ensino Superior
Célia Portugués 1961-1984 | licenciada em | Gestdo
(1940) - Parda Letras administrativa,
niveis:
Educacdo
Basica e
Superior.
Débora Estrutura e 1984-1985 | Pedagogio; Docéncia em
(1962) = Branca Funcionamento do Doutorado em Ensino Superior
Ensino de 1°e 2° Educacdo.
Graus; Diddtica dos
Estudos Sociais.

Giselle Cristiane Estrutura e 1981-2004 | Pedagogia; Cestdo de
(1949) — Negra Funcionamento do Especialista em | Escola Publica
Ensino de 1°e 2° Educacdo.

Graus
Liz Psicologia da 19074-1981 Pedagogia; Docéncia em
] 04 (1948) — Parda Educacdo Doutorado em Ensino Superior
Educacéo.
Magrita Educagdo Fisica 1982-em Licenciada Docéncia no
(1959) - Branca curso em Educacdo |.E.EP
Fisica;
Especialista em
Handboll
Malena Diddtica Geral; 1963-1983 | Pedagogia; Docéncia no
(1943) - Branca Diddtica Especial; Especialista em | ensino superior
Recursos Audiovisuais. Informadtica;
Especialista em
Educacdo.
Morena Estafistica 1970 Licenciada Aposentada
(1938) — Parda em Ciéncias
Sociais
Raiza Psicologia aplicada & | 1968-1986 | Pedagogia; Aposentada
[1943) = Negra educacdo Psicologia.
Regina Alice Diddtica Geral; 1960-1989 | Pedagogia; Aposentada
[1940) = Negra Diddtica; Diddtica Especialista em
das Ciéncias; Educacéo.
Metodologias.

Fonte: Entrevista com professores do Instituto de Educag@o do Estado do Pard no periodo de

2001-2003
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Quadro 2: Alunos do Instituto de Educacéio do Estado do Pard formados
(1970-1989)

Artigos

Codinome Nasc. Cor P{er|odo~o|e Formagdo Funcéo atual
ormagdo

Alexandrina | 1948 Negra | 1966-1972 | Pedagogia Docéncia no |.E.E.P.

Beatriz 1949 Parda 1974-1976 | licenciatura em Docéncia no Ensino
Letras Fundamental

Betania 1960 Negra 1975-1979 | Pedagogia Docéncia no Ensino

Fundamental

Eduarda 1966 Negra | 1983-1986 | Nivel Médio Desempregada

JoGo 1967 Negro | 1986-1989 | licenciatura em Atuagdo no
C.Sociais; Mestre | Conselho Municipal
em Planejamento | do Negro

Julia 1947 Negra | 1963-1970 | licenciatura em Docéncia no I.E.E.P.
Lefras

Licia 1953 Parda 1974-1979 Llicenciatura em Atuacéo no
Histéria Comércio

Maria 1964 Parda 1980-1983 | Pedagogia; Docéncia no |.E.E.P.
Especialista em
Educacdo.

Quitéria 1057 Negra | 1976-1979 | Pedagogia; CestGo escolar e
Especialista em Docéncia no Ensino
Cestdo. Fundamental

Soeiro 1961 Parda 1976-1979 | Pedagogia Docéncia no |.E.E.P.

Fonte: Entrevista com alunos do Instituto de Educag@o do Estado do Pard no periodo de

2002-2005

4 Tecendo a reflexdo teérico-metodolégica

Como técnica de andlise dos documentos escritos e orais, a fim
de satisfazer nossos objefivos propostos, inspiramonos nas formulagdes de
laurence Bardin [1993; 2000), relativas & andlise de contetdo, a qual se
desdobra, neste trabalho, em dois tipos de andlise: uma, prépria para docu-
mentos escrifos, outra prépria para documentos orais. A primeira consiste nos
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seguinfes procedimentos: resumo dos documentos; classificag@o dos resumos,
segundo categorias temdticas; eleicGo dos ponfos a serem investigados e
classificagdo da documentagdo, segundo os pontos elaborados; e, por fim, a
andlise. A segunda consiste em: franscricdo da entrevista; desmembramento
do depoimento, segundo dois aspectos — cronolégico e temdtico; identifica-
¢do das recorréncias; e, por fim, mais uma vez, a andlise.

A andlise de contetdo promove a organizacdo sistematizada dos
dados empiricos por meio de “uma pré-andlise, uma exploragdo do material
e de um trafamento dos resultados, com a inferéncia ou deducdo logica
e a interpretag@o.” (BARDIN, 2000, p. 153). Empregamos uma andlise
categorial.

Que funciona por operagdes de desmembramento do texio em
unidades, em categorias segundo reagrupamentos analégicos.
Entre as diferentes possibilidades de categorizagdo, a investiga-
¢do dos temas, ou andlise temdtica é rapida e eficaz na condicdo
de se aplicar a discursos direcfos [significacdes manifestas) e sim-

ples. (BARDIN, 2000, p. 153).

Assim, pudemos propor categorizagdes, & que promovemos uma
codificac@o ou uma “transformacdo dos dados brutos do texto.” (BARDIN,
2000, p. 103). Segundo a autora, hd possibilidade de composicao por
recorte, agregagdo e enumeragdo, o que permite atingir uma representagcdo
do confetddo ou da sua expressdo discursiva, suscetivel de esclarecer o pes-
quisador acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices
para as andlises. (BARDIN, 2000, p. 103). Em suma, dito de outro modo, a
andlise tenciona a busca de representacdes por meio das mensagens orais
ou escrifas.

O trabalho de andlise caminhou no sentido de perceber os desdo-
bramentos do dito nas entrevistas ou expresso nos documentos, mas também
de reparar nos siléncios, nas auséncias, no ndodito. logo, acreditamos ter
capturado as representacdes sobre o lugar do negro no universo escolar, mes-
mo quando fais representacdes encontravam-se encoberfas por discursos que
enalfeciom a igualdade entre as racas e entre os alunos e professores. Neste
sentido, entendemos que os discursos se compdem por meio de diferentes

"disposicoes incorporadas.” (BOURDIEU, 2002b).
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Na andlise dos planos e dos demais documentos escritos e orais
recorremos Gs nocdes conceituais de habitus, violéncia simbdlica e domi-
nacdo de Pierre Bourdieu. Especificamente no tocante aos planos, nosso
procedimento consistiu na defeccdo dos seguintes aspectos: objetivos, proce-
dimentos metodolégicos e bibliografia. Esses trés aspectos foram considerados
como suficientes para nos indicar a matriz fedrica que lhe era subjacente.
Enfatizamos, duas questdes fundamentais para o entendimento de nosso argu-
mento: em primeiro lugar, se a matriz fedrica apontava para uma abordagem
do programa que primava pela restricdo ao contetddo formal ou se ela sugeria
uma abordagem contextualista, a qual relacionava o conteddo & realidade
do aluno; em segundo lugar, se havia qualquer referéncia no programa, ou
no contetdo abordado, que permitisse o enfrentamento da questdo racial.

Atentamos, ainda, para a verificacdo da relagdo necessaria que
deveria haver entre os obijetivos da disciplina e os objetivos formulados pelo
professor, de forma a perceber se havia coeréncia enfre ambos, e se aconte-
cia o mesmo em relacdo ao contetdo e & bibliografia, observando se esta
era adequada ao contetdo proposto. Notamos, também, se a abordagem
expressa nos planos condizia com as tendéncias manifestas nos obijetivos.
Com relagao & questao racial, o procedimento adotado seguiu os seguintes
passos: selecdo dos contetdos relativos & questdo e verificacdo da forma pela
qual ela era abordada. Nosso objetivo, no que tange a este dltimo ponto, era
perceber o enfoque dado pelo professor & questdo, se ele problematizava a
questdo, abordando os aspectos histéricos e culturais do problema, ou se a
fratava como mera quest@o bioldgica, sem qualquer desdobramento na vida
social.

Os sessenta e nove planos foram selecionados segundo a sua exis-
tencia nos arquivos da instituigdo: trés do ano de 1979, onze do ano de
1984, dezesseis do ano de 1985, cinco do ano de 1986, vinte e dois de
1987 e doze de 1989. A excecdo dos relativos ao ano de 1979, os quais
eram fodos da primeira série, os demais se distribuem entre os frés anos de
formagdo. Mas nem todas as informagdes constam dos planos: quarenta e
sefe ndo fraziam a indicacdo de carga hordria e somente doze identificavam
o tumno. Vinte e sete ndo apresenfavam o nome do professor, oito s fraziam
o registro do contetdo e vinte e cinco ndo apresentavam os objetivos. Todos,
porém, continham o conteddo proposto.
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5 Os desdobramentos tedricos

Os infelectuais que refletem sobre a Educagdo concordam que o
sistema regular de ensino deve ser mais do que um transmissor de confeddos.
E consenso que ela deve participar do esforco do Estado e da Sociedade,
para preparar criangas e adolescentes ao exercicio pleno da cidadania?.
Nao ha noticia de intelectual da drea que discorde desta premissa. Poucos
percebem, todavia, que a idéia de cidadania cultivada nos cursos de formao-
¢do de professores oblitera a cor, a questdo racial e seus desdobramentos
das discussdes relacionadas & formagdo para a cidadania. Poucos notam,
ainda, que, dessa forma, os cursos de formagdo de professores — e os intelec-
tuais que os balizam por meio da producéo bibliografica — contribuem para
a reproducdo de preconceitos.

A pesquisa teve como femdtica os cursos de formagdo de professores
e como objeto o lugar que nela ocupou a questdo racial. Os estudos sobre a
formagdo de professores preocupam-se com a andlise de alfernativas para a
superagdo de eventuais lacunas da formagéo.

Assim, nosso trabalho se relacionou & produgéo bibliografica espe-
cializada de duas maneiras. Inicialmente, ele pretendeu problematizar os
processos de formagdo, no senfido dado por José Gimeno Sacristan (1998),
para quem a formagdo do professor ndo se encerra na leitura e discussdo da
bibliografia especializada, mas se propaga para a experiéncia académica,
dentro e fora das salas de aula e no frato com professores e companheiros de
estudo. Em seguida, e da mesma forma, ele objefivou debater o impacto que
as prdticas discriminatérias alcangam no quotidiano escolar. Neste sentido, a
pesquisa deu confinvidade & reflexdo existente e iniciou, porém, uma outra.

Ela trata a questdo racial e os seus desdobramentos, ndo como um
problema em si. Nela recusamos o fratamento da questdo como um proble-
ma do preconceito e, portanto, como um problema somente moral. O aporte
tedrico que adotamos e a pesquisa empirica que realizamos nos levaram a
considerar a quesfdo racial como uma questdo da formagdo de docentes.
Esta, talvez, seja a sua maior singularidade. Sendo vejamos.

As formulacdes de Pierre Bourdieu constituiram a nossa referéncia
tedrica. Com efeito, apropriamonos de alguns de seus conceitos: violéncia
simbdlica, cultura dominante, dominacdo e habitus. Fundamentalmente, este
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autor afirma que a sociedade se constitui em disputas, a partir das quais
emerge um grupo dominante, que esfende para os demais grupos a sua visdo
de mundo, por meio de estratégias ndo destituidas de violéncia. Em maior ou
menor grau, fodos os agentes passam a partilhar daquela cultura, a qual se
conforma como hegeménica.

Dominante, mas ndo absoluta. A sociedade, para Bourdieu, se cons-
fitui nGo apenas no conflito, mas na diversidade. Esta dltima condicdo faculia
a emergéncia de formas especificas de ver o mundo, as quais respeitam
aquela dominante em varios aspectos, mas dela se distinguem em uma série
de outros. Para utilizar uma categoria do proprio Pierre Bourdieu (1979;
1990; 1999; 2002a; Bourdieu, Passeron, 1982), podemos afirmar que
a sociedade se constitui em campos®, dentro dos quais se cultivam habitus
distinfos.

A génese do conceito de habifus encontra-se nas reflexdes realizadas
com vistas & compreens@o das estruturas que deferminam as prdticas sociais.
Pierre Bourdieu se viu, em dado momento de sua reflexdo, insatisfeito com
as proposicdes que analisavam as prdéticas sociais. Percebia duas correntes
opostas: a que buscava compreendélas como determinadas pela subjetivi-
dade do agente, pela sua forma particular de ver o mundo; e aquela que as
assumia como resultado de deferminagdes objetivas, como regras de agdo,
educacdo formal e relogdes de producdo. Dianfe desse quadro, Bourdieu
formula um cogito, em que as prdticas sociais s@o informadas pelo lugar no
qual o agente se encontra no corpo social. Mais do que deferminadas pela
subjetividade ou pelas estruturas objetivas, as prdticas sociais estdo condi-
cionadas por um processo de educacdo, formal ou ndo, ocorrido desde o
ambito familiar até as instancias impessoais da vida civil.

Pierre Bourdieu (1987) infroduz, aqui, uma proposicdo importante
para a andlise das prdticas sociais, uma vez que reformula o conceito de con-
dicdes obijetivas. Para ele, tanto quanto as relagdes de producdo, as nogdes
de belo, bom gosto, prazer, diversdo, lazer, contemplacdo sGo obijetivas
— sdo construgdes sociais no seio das quais os agentes sociais moldam suas
formas de agir. Neste sentido, Bourdieu supera o impasse percebido por ele
na literatura: a oposicdo subjetividade X objetividade. Suas consideragdes
levaram a que ele fosse tachado de estruturalista, afributo que ele recusa, na
forma como Ihe ¢ referido. Considera-se um construtivista-estruturalista:
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Por estruturalista, eu diria que existe, dentro do mundo social, e ndo
somente nos sistemas simbdlicos como linguagem, mito efc., estruturas ob-
jetivas, independentemente da consciéncia e da vontade dos agentes, que
sGo capazes de orienfar ou coibir suas préticas e representacdes. Por cons-
frutivista, entendo que hé uma génese social de uma parte dos esquemas de
percepgdo, de pensamento e de agdo constitutivos daquilo que chamo de
habitus, de outra parte, das estruturas sociais e, em particular, as que identifi-
CO COMO CAmpPOs & grupos.

Assim sendo, as represenfacdes dos agentes variam segundo sua
posicdo e segundo seu habitus, como sistemas de percepgdo e
apreciagdo, como estruturas cognitivas e valorativas adquiridas
na experiéncia duradoura de ocupar um espago no mundo so-

cial. (BOURDIEU, 1987, p. 14/-157).

O conceito de habilus & o resultado, portanto, de seus esforcos de
compreender as prdficas sociais. Bourdieu investiu nele uma longa reflexdo,
de forma que ele sofreu algumas modificagdes. Este fato contradiz, segundo
Tomaz Tadeu da Silva (1996), os criticos de sua obra, especialmente os bra-
sileiros, surgidos apds a publicagcdo, no Brasil, de seu livio “A Reprodugéo”
(1982), escrito em parceria com Jean Claude Passeron. Segundo Tomaz da
Silva, esse livro serviu para que “uma multidao de leitores dos fabricantes de
rotulos o classificasse definitivamente como um irremedidvel reprodutivista.”
(SILVA, 1996, p. 244). Conforme afirmamos, no entanto, o conceito de habi-
tus sofre modificagdes, de forma a confornar a acusagéo dos crificos que, por
iras do afributo de reprodutivista, percebiam que as formulagdes de Bourdieu
pouco explicavam a possibilidade de mudanca.

E explicar a unidade de esfilo que une as praticas e os bens
de um agente singular ou de uma classe de agentes [...]. O
habitus & o principio gerador e unificador que refraduz as co-
racteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢do como estilo
de vida unifdrio, isto é, como conjunto unitario de escolhas de
pessoas, de bens, de préticas. Como as posicdes das quais sGo
produtos, os habitus sGo diferenciados; mas fambém sdo diferen-
ciantes. Distintos, distinguidos, eles sGo também operadores de
distingdes: mobilizam principios de diferenciagdo diferentes ou
utilizam diferentemente os principios de diferenciagdo comuns.
Os habitus sao principios geradores de prdticas distintas e disfin-
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fivas, [...] mas s@o também esquemas classificatérios, principios
de classificag@o, principios de vis@o e divisdo, gostos diferentes.

(BOURDIEU, 1994, p. 23).

O autor antecipou que habitus se constitui num sistema de disposi-
¢des aberto, que estd, constantemente, sendo transformado por experiéncias
novas vividas pelo agente social, e situa essa nog@o em um sistema duradou-
ro, porém passivel de mudanga. Esta nogdo de habitus, adiantou, “exprime,
sobretudo a recusa a toda uma série de alternativas nas quais a ciéncia
social se encerrou, a de consciéncia (ou do sujeito] e do inconsciente, a do
finalismo e do mecanismo efc.” (BOURDIEU, 2000, p. 60). Para ele, habitus
supera a inércia e evidencia a dindmica na capacidade criativa e inovadora
do agente social, o que discrepa do sentido de habito.

Esta formulagdo nos permitiu analisar os dados que recolhemos. Em
mais de mil e frezentas fichas de alunos, mais de sessenta planos de curso,
cerca de dez obras diddticas e vinte entrevistas, percebemos que, no cur-
so de formacdo de docentes que analisamos, as praticas de discriminagdo
eram freqgiientes. A pergunta a ser feita era uma s6: Como uma insfituicdo de
ensino, ocupada com a formagdo de professores, reproduz o preconceito,
quando afirma, continuamente, ser a escola o espaco do saber, da igualda-
de e da transformacdo?

As formulacdes de Pierre Bourdieu nos ajudaram a responder.
Compreendemos, fal como Bourdieu, que a sociedade é constituida por
conflitos diversos; e desses conlflitos emerge um grupo dominante, com sua
cultura, a qual é imposta aos demais grupos, os quais a reproduzem em
graus distintos. Entendemos, também, que a sociedade, assim constituida, se
conforma em campos diversos, e cada qual cultiva uma forma particular de
ver o mundo, que se desdobra em habitus — os quais podem representar risco
para a cultura dominante.

Apds a andlise dos dados empiricos e do estudo da bibliografia
apropriada, concluimos o que segue. A insfituicGo de ensino analisada se
conforma como uma insténcia de confribuicdo para a reproducdo da cultura
dominante, e isso, em termos de questdo racial, quer dizer que ela pratica
o que se convencionou chamar de “racismo & brasileira”®: uma segregacdo
simbdlica, constante, mas nunca absoluta, exercida por meio de préficas
cotidianas — veladas ou ndo — que reduzem o negro & condi¢do de agente
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inexistente do processo educacional. Essa reproducéo se dé por duas razdes:
em primeiro lugar, porque a instituicdo é formada por agentes sociais que, a
despeito dos habitus diversos, contribuem para a reproducdo das estruturas
da cultura dominante, no que tange & questdo racial; em segundo lugar, por-
que a instituigdo se omite de cumprir a sua funcdo de fazer emergir um novo
habitus, profissional, no qual o preconceito, o racismo e a segregacdo ndo se
manifestem — ainda que persistam na convicgé@o de cada um dos agentes.

Por se tratar de um estudo no qual a questdo racial é objeto de
andlise, importa esclarecer, desde &, o aporte escolhido para aborddda.
Em acordo com o que vem sendo discutido por diversos autores que tratam
da questdo racial no Brasil (ARAUJO, 2000; BENTO, 2002; CAVALLEIRO,
2000; DOMINGUES, 2002; GOMES, 1995: GUIMARAES, 2002, 2003;
HASENBALG, 1979, MUNANGA, 1996; PINTO, 1999, PIZA, 2000;
ROSEMBERG, 1987; SCHWARCZ, 2001), optamos pela utilizagdo do con-
ceito de Raga. A escolha requer um esclarecimento que vai além do que a
praxis recomenda, uma vez que alguns autores (COSTA, 2000; WERLE,
1997: GILIRQY, 1998: GRIN 2001) recusam a sua utilizacdo. A transforma-
¢do do termo Raga em conceito tem uma longa e nefanda frajetéria. Segundo
lilia Moritz Schwarcz, foi no século XIX que ele surgiu como um insfrumento
de classificacdo de grupos humanos. O conceito de Raga, ao longo de todo
aquele século, prefendeu estabelecer e compreender as diferencas entre os
grupos humanos, enfendendo-se como manifestacdes de herancas fisicas.
(SCHWARCZ, 1993, p. 47-66). Assim, sua emergéncia estd associada a
toda a série de calomidades impostas a cerfos grupos humanos por outros,
e tem por base a crenca infame de que os homens se distinguem em racas,
as quais podem ser dispostas em uma cadeia hierdrquica, o que justifica o
poder e a crueldade de uma sobre a outra.

O desenvolvimento da ciéncia no século XX e, especialmente, o avan-
¢o dos valores democrdticos colocaram por terra o confeddo do conceito de
Raca. A ciéncia evidenciou, e continua a destacar, a inexisténcia de racas
bioldgicas, quando se trata de humanos. Conforme deixou claro Claude Lévi-
Strauss {1980), em texto sobre a nocdo de Raca e Cultura:

Falar da contribuig@o das ragas humanas para a civilizag&o mun-
dial poderia assumir um aspecto surpreendente numa colegdo
de brochuras destinadas a lutar contra o preconceito racista.
Resultaria num esforco véo ter consagrado fanto falento e tantos
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esforcos para demonstrar que nada, no estado atual da ciéncia,
permite afirmar a superioridade ou a inferioridade intelectual de
uma raga em relacdo & outra. (LEVISTRAUSS, 1980, p. 47).

Lévi-Strauss, um dos mais renomados antropdlogos do século XX,
reconhecia, enfdo, a impropriedade de se falar em racas biologicas, e em
estudo sobre as diversidades culturais nos grupos humanos.

Por sua vez, o pensamento democrdtico inculcou e fez florescer a
crenca de que todos sdo iguais, independentemente de suas diferencas de
sexo, cor e religido. Uma e outra, no entanto, ndo foram suficientes para
eliminar as diferencas e as diferentes formas de segregacéo. Foi diante da
realidade da diferenca e da discriminagdo que emergiu um novo conceito
de Raca.

A emergéncia do Movimento Negro no Brasil, inspirada, em larga
medida, nos movimentos pelos direitos civis dos negros norte-americanos,
foi determinante nesse processo. Intelectuais do movimento formularam um
cogifo que invertia o cardter biolégico do conceito, de forma a afribuirlhe
maior forga politica. Mesmo negando a existéncia de uma raca negra — bio-
logicamente distinta das demais —, o movimento estabeleceu a idéia de uma
Raga Negra como uma forga politica. Ela seria composta por todos aqueles
que, herdeiros dos antigos escravos, sofriam, ainda que em graus distintos,
os efeitos da discriminacdo. O conceito, entdo, deixa de indicar uma classe
biologica, para definir uma atitude politica, porque a constatacdo da discri-
mina¢Go seria o primeiro passo para superdéla.

Assim, o conceito de Raga, agora consfruido pelos préprios negros,
passou a considerar um confingente politico, de pessoas afrodescendentes
— mesticas ou ndo —, que sofre discriminagcdo pela cor. Passou, também, a
conter um componente ideolégico de luta contra o racismo, ou seja, de luta
contra todas as formas de segregacdo baseadas na cor. Ele se consfituiv,
porfanto, como um conceito identificador, tanto de um grupo quanto de uma
postura politica.

Por isso, nds nos decidimos pela sua utilizag@o. Nao tratamos, a
seguir, de diferencas émicas, porque a etnia, no Brasil pelo menos, pode
franscender a cor. Tratamos da questdo racial, ou seja, das formas de dis-
criminacdo e consciéncia da discriminacdo em funcdo da cor. Quando nos
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referimos a Raca, reportamonos ao grupo de brasileiros, afrodescendentes,
que sofrem segregacdo e, eventualmente, lutam contra ela.

6 A pesquisa

A pesquisa procurou dar confa dos diversos aspectos da quest@o
fratada. Em primeiro lugar, ocupamonos com a exposicdo do percurso do
Instituto de Educacdo do Estado do Pard (IEEP), ora em diante. Assim, aborda-
mos as discussdes que envolveram a sua fundacdo e as que fundamentaram
as modificacdes ocorridas em seu interior. Situamos as identidades atribuidas
ao docente, pelo préprio IEEP, ao longo de sua frajetéria. Nossa infencdo,
aqui, foi situar o leitor em relagdo ao Instituto e em relacdo as representacdes
correnfes no Estado do Pard sobre o magistério. Ambos os objetivos nos
pareceram importantes para que se compreendesse qual a concepgdo de
educagdo vigente naquela instituicdo.

Em seguida, fundamentamos trés aspectos cruciais para a compreen-
s@o do objeto da estudo. Em primeiro lugar, o lugar da escola como instituicdo
ocupada com a construgéo e formulacdo de valores. O recurso ¢s nogdes
conceituais de Pierre Bourdieu nos levou & quest@o: Como se constitui a es-
cola — e mesmo aquela na qual se formam professores —, uma instancia de
fransformagdo ou de reproducdo? Evidentemente, como o nosso argumento
i& antecipa, consideramos que o universo escolar contribui para a reprodu-
¢do da cultura dominante. Em segundo lugar, tratamos da representacdo
sobre educacdo, formulada por parte da sociedade paraense. Aqui, nossa
preocupacdo foi oferecer ao leitor uma andlise do lugar que a educag@o ocu-
pava naquele Estado e o que se enfendia por Educacdo formal”. Em terceiro
lugar, abordamos o modo pelo qual a questdo racial tfem sido vista no Brasil.
O mito da democracia racial, as formas de discriminacéo e a abordagem
dada pela literatura foram contemplados nesse segmento. Pretendemos, com
ele, oferecer um quadro do esfado atual da discussao bibliografica, especial-
mente daquela voltada para a quest@o educacional.

Depois, nos concentramos na andlise das certiddes de nascimento,
dos planos de disciplina e das entrevistas dos professores, analisamos o lugar
que a questdo racial ocupava na formagdo oferecida pelo IEEP. Relatamos,
também, as formas de discriminagdo reproduzidas no Institufo, tanto as que
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se apresenfam como resultado de condigdes socicecondmicas, quanto as
que se constituiram a partir da visGo de mundo dos professores.

Por fim, fratamos dos alunos formados por aquela instfitvicdo.
Aprofundamos a questGo anterior e analisamos a pratica pedagdgica exerci-
da por esfes alunos, quando professores. Nosso objefivo & demonstrar que,
mais que desconsiderar a questdo racial, a escola, em certa medida, repro-
duz a ideologia do branqueamento, formulada no século XIX.

A guisa de concluséo

A cor, no Brasil, & questdo polémica. Se ndo fosse assim, ndo te-
riamos tantas denominacdes. Cor e raca sdo duas questoes candentes na
agenda brasileira porque falam da nossa identidade, da identidade de um
pais de passado colonial, formado com a contribuic@o desigual de povos,
culturas e tipos diversos. Cor e raga tém ocupado a pauta de reflexdes sobre
o pais, seu futuro e suas possibilidades, por mais de um século, iniciada que
foi no Império, ao tempo da substituicdo do trabalho escravo pelo livre.

Desde entdo, muito se discutiu sobre a natureza das racas, suas
caracteristicas e a contribuicéo que cada uma delas poderia trazer & nagdo.
(STROZENBERG, 1997). Esse aporte foi pensado na perspectiva cultural,
técnica e eugénica. Com relacdo ao negro, a discussdo realizada foi, na
avassaladora maioria das vezes, negativa. Salvo a reflexao de Karl Friedrich
Philipp Von Martius, o pai do mito da democracia racial, realizada na dé-
cada de quarenta do século dezenove, pouco foi dito em favor do negro.
Von Martius, na verdade, ndo teceu nenhum argumento favorédvel ao negro.
No entanto, em trabalho apresentado a um concurso instituido pelo Instituto
Historico e Geogrdfico Brasileiro, com vistas a premiar o frabalho que elo-
borasse o melhor plano para a escrita de uma histéria do Brasil, Von Martius
considerou que a Histéria do Brasil deveria ser a histéria da inferacdo de trés
agrupamentos raciais: o branco, o indio e o negro:

Portanto, devia ser um ponto capifal para o historiador reflexivo
mostrar como no desenvolvimento sucessivo do Brasil se acham
esfabelecidas as condicdes para o aperfeicoamento de trés racas
humanas, que nesse pafs sdo colocadas uma ao lado da outra,
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de uma maneira desconhecida na histéria anfiga [...]. (MARTIUS,

1845, p. 384).

Martius foi, porfanto, o responsavel pela meméria de que o povo
brasileiro formou-se da contribuicdo de brancos, indios e negros. O primeiro
teria infroduzido a civilizagdo, enquanto os demais participaram com o card-
ter festivo. A reflexdo de Martius, se ndo detrata negros e indios, relega-os &
condi¢do de coadjuvantes quase decorativos do processo de construgao da
nacionalidade.

Depois de Martius, foi a obra de Gilberto Freyre que, paradoxalmen-
fe, fentou recuperar indios e negros da condicdo a que estavam relegados,
desde o século XIX. Em obra que fratava da construg@o do patriarcado
brasileiro, instituicdo vista por Freyre como a base estrutural da vida social
brasileira, o autor pernambucano percebeu e valorizou contribuicaes impor-
fantes de indios e negros na forma como a familia — a base do patriarcado

— se constituiu. (FREYRE, 1963).

A produgéo bibliografica subseqgiente, relacionada & questao ra-
cial, tratou mais do escravo que do negro. Ela se ocupou, prioritariamente,
com a andlise das estruturas econdémicas da sociedade escravista. E verdade
que um dos desdobramentos importantes dessa produgdo foi a recuperagdo
da condi¢do de agente histérico do negro escravo, algo que lhe havia sido
recusado pela hisforiografia anterior — excecdo feita a Gilberto Freyre. De
acordo com essa produgdo, o negro deixava a condig@o de agente passivo
nas relagdes escravistas e surgia como agente atfivo, resistente em muitos
Casos.

Paradoxalmente, no enfanto, a despeito do cardter da questdo racial,
ela tem sido pouco visitada por intelectuais da educag@o. J& nos referimos ao
montante de frabalhos e ao estado atual da discuss@o sobre a questdo racial
em educacdo e, em que pese sua imporfancia, ainda estamos no inicio de
uma reflexdo urgente. Urgente, porque, como acreditamos ter deixado claro
nas paginas anteriores, a escola fem se consfituido em uma insténcia de pro-
pagacdo e reproducdo de discriminagdo e preconceito.

Os intelectuais da Educag@o, especialmente aqueles ocupados com
a formagdo de professores, tém se dedicado com a andlise de indicadores
socioecondmicos, de formas de avaliogdo, de aportes tedricos e de proce-
dimentos diddticos. Muito da reflexdo que desenvolvem tem por objefivo a
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capacitagdo da escola para a formagdo da cidadanio — esse avatar que
se pretende superior as diferencas de cor, raca, credo, género e orientacdo
sexual.

No entanto, o que muitos desses intelectuais ndo consideram e o
pensamento sobre a educagdo relega a um plano secunddrio é o fafo de
que, no Brasil, a cidadania passa pela cor e pela raca. Conforme afirma
Hélio Santos, o negro ocupa sempre as posicdes menos favoraveis no uni-
verso social brasileiro, inclusive no que tange ao exercicio da cidadania.
(SANTOS, 2000). E, portanto, vive uma cidadania de segunda categoria,
regulada, para usar um conceito de Wanderley Santos (1987), pela sua
condicdo inferior.

Assim, a pesquisa feve o objetivo de contribuir para a reflexdo de
como a escola, por meio dos cursos de formagdo de professores, confribui
para a reprodugdo da discriminagdo e do preconceito, nas formas em que
eles se manifestam na sociedade. Vimos, aqui, o que acarreta a falta de re-
flexdo sobre a questdo racial: a segregacdo sofrida pelos alunos negros do
IEEP vem sendo reproduzida por eles, como professores. E isso se deve ao
fato de que o IEEP, como insfituicdo de formagdo de docentes, ndo preparou
seus alunos para lidar com uma questdo crucial, como é a questdo racial.

O IEEP, como a quase tofalidade das instituicdes de formacdo de
professores fem feifo, furfouse a desenvolver nos seus alunos um novo habitus.
Ele ndo desenvolveu neles uma prdtica profissional que viabilizasse o enfren-
tamento da questdo racial e a sua abordagem como um problema do sistema
de ensino. Ao agir dessa forma, permitiv que as concepcdes incorporadas
dos diversos agentes sociais se manifestassem recorrentemente, por meio de
acdes de discriminagdo e praticas de preconceito. O IEEP, portanto, acabou
por permitir que o preconceifo fosse incorporado ao confeddo.

Evidentemente, que ndo ocorreu como politica. Isso decorreu, justa-
mente, da falta dela. E a falta de enfrentamento da questdo, a consideragdo
de que ela se ajustarg, de que meia dizia de frases politicamente corre-
fas resolverd o problema, ¢ o que faculia a reproducdo. Sé a intervencdo
conscienciosa, resultado da constituicdo de uma massa critica relacionada
& quest@o e incorporada & formacdo, poderd apontar uma luz no fim do
tonel.
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Notas

1 Este fexto parte de uma sinfese de minha tese de doutoramento intitulada: A Cor Ausente: um estudo

sobre a presenca do negro na formagéo de professores no Pard, 1970-1989, defendida em 30 de
junho de 2005 pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UFRN.

Houve um aumento na produgdo fedrica sobre a questGo do negro e educagdo nessa dltima década.
E justamente no periodo deste estudo — décadas de 1970 e 1980 — que se iniciou, especialmente
no final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a consolidacdo dos cursos de pds-gro-
duagdo em educacdo, porém incipientes em relacdo a essas questdes. No recente mapeamento
realizado por Nilma lino Gomes [2004] hd um exemplo desse impulso: a existéncia de curso de
Pés-graduagdo lafo sensu coordenado pelo Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense; o Programa A Cor da
Bahia, vinculado ao Mestrado em Sociologia da Universidade Federal da Bahia, e o CEAO — em
Salvador; a realizagéo do | Congresso de Pesquisadores Negros em nov. de 2000 em Recife; o Il
em Sao Carlos em ago. de 2002 e o lll, em Séo Luis, set. de 2004; a consolidagdo do Grupo de
estudos Educagdo e Afro-brasileiros, aprovado na ANPEd, em 2001 e transformado em Grupo de
Trabalho em 2003; o Programa Politicas da Cor, do laboratério de Politicas Piblicas (Laboratério
de Politicas Publicas — UER]), com apoio da Fundagdo Ford; Programa Internacional de Bolsas de
Pés-graduagdo da Fundagdo Ford, sob a coordenagdo da Carlos Chagas; Concurso Negro e
Educagéo, promogdo da ANPEd e Acdo Educativa, Assessoria, Pesquisa e Informacdo, com apoio
da FORD.

Conferir andlise circunstanciada sobre esse marco legal em José Willington Germano (2005), na
qual explicita a promulgacdo da lei e suas interfaces com os governos miliares.

Prioriozamos aqui o conceito de cidadania definido por Pinsky, J. e Pinsky, C. (2003), para quem
ser cidaddo é fer direito & vida, & liberdade, & propriedade, & igualdade perante a lei: ¢, em
resumo para ele, fer direifos civis. Assim, & fer direito de voto e ser alvo de votagdo; ter direifos
politicos assegurados. No enfanto, o autor adverte que os direitos civis e politicos ndo asseguram a
democracia sem os direitos sociais, aqueles que afiancam a participagdo do individuo na riqueza
coletiva: o direifo & educagdo, ao frabalho, ao saldrio justo, & satde, a uma velhice tranguila. O
autor ressalfa, porém, que o conceito de cidadania varia histérica, social e culturalmente, e ndo hé,
portanto, uma universalizagdo no seu sentido. Consideramos, desse modo, que esfa formulacdo se
afina aos obijetivos propostos neste trabalho.

O sentido aqui ufilizado pode ser compreendido como espago estruturado de posigdes, ocupadas
por agenfes em competicdo, cuja logica de funcionamento ndo depende desses. Assim, a forma,
o campo se caracterizam prioritariamente como espagos simbdlicos, nos quais fransita o pessoal
especializado no jogo pela conquista da hegemonia numa prerrogativa de determinar as praticas
legitimas em cada campo. Conferir esse argumento em Pierre Bourdieu. (1980; 2002a).

Sobre esta questdo ver: Munanga (1996); Silveira (1999); Pereira (2002); Silva (2003) e Telles
(2003).

Para tanfo, decidimo-nos por aqueles jorais que foram utilizados em sala de aula pelos professores
do |EPP: “A Provincia do Pard e O Lliberal.” Ambos os jornais representavam interesses de grupos
econdmicos e politicos da sociedade paraense.
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O olhar pelo tato e pela voz: ndo vidéncia, fotografia
e pratica docente

The look towards touch and voice: no dlairvoyance, photography and teaching practice

Resumo

O presente fexto expde uma iniciafiva
pedagdgica envolvendo professores do
Instituto de Educacdo e Reabilitacdo de
Cegos do RN (IERC), na tentativa de
dimensionarmos as possibilidades me-
diadoras da fotografia no processo de
ensinoaprendizagem de porfadores de
deficiéncia visual. Tal iniciafiva estd relo-
cionada & pesquisa Educagdo do Olhar
e Prética Docente: Fotografia e Deficién-
cia Visual, vinculada & Base de Pesquisa
Saberes, Curriculo e Praticas Educativas
(DEPEd/UFRN), desenvolvida, colabo-
rativamente, com o |[ERC em forno da
formagdo confinuada dos  professores,
fendo como referéncia a concepgdo do
olhar ndo restrito & apreens@o visual das
coisas, mas englobando outros mecanis-
mos sensoriais sinfetizados na fofalidade
corpérea deflagradora de processos de
semantizagdo que revelam imagens so-
bre o mundo e sobre os proprios seres
humanos.

Palavras-chave: Fotografia. Deficiéncia
visual. Préfica docente.

Jefferson Fernandes Alves

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

The present arficle exhibits a pedagogic
enterprise that gathers the Insfituto de
Educagdo e Reabilitacdo de Cegos do
Rio Grande do Norte (IERC) professors
— Blind Persons Education and Rehabilito-
tion Institute of Rio Grande do Norfe —, in
an attempt fo dimension the photography
intervention possibilities in the visual de-
ficiency persons teaching-apprehending
process. This inifiative is related fo the
research Educacdo do Olhar e Prdtica
Docente: Fotografia e Deficiéncia Visual
(Regard Education and Teaching Prac-
fice: Photograph and Visual Deficiency),
linked to the Rio Grande do Norte Feder-
al University Knowledge, Curriculum and
Teaching Practices Research Nucleus
(DEPEd/UFRN), wich was developed
with the IERC collaboration towards the
continued teacher’s formation, with ref-
erence fo visual concept, not restrict o
the visual things apprehension, but also
embodying other sensorial mechanisms
synthesized on the body fofality that out
breaks a semantic process which reveals
images about the world and about the
human beings themselves.

Keywords: Photography. Visual deficien-
cy. Teaching practice.
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levo a camera a altura da boca e desse modo posso flagrar
alguém que esfd falando perto de mim. O automdtico vale como
muleta mas sei me virar sem ele. As m&os medem a distancia e
o resto fica por confa de uma estranha forca que existe em mim.
Batizeia de mdgica do terceiro olho. Ele me torna um pouco
Dom Quixote — fotografo aquilo que imagino. (BAVCAR, Evgen,
2003).

Evgen Bavcar, fotégrafo cego esloveno, radicado na Franga, por
meio de suas aveniuras quixotescas no mundo das imagens fotogrdficas,
rasura a relacdo entre fotografia e percepgdo visual, langandonos para a
pujanga reveladora da escurid@o da néo vidéncia como provocadora de ima-
gens que possam promover a visibilidade expressiva dos deficientes visuais a
fim de enxergarmos alguns ifinerdrios imagéticos no processo ensino-aprendi-
zagem de criangas e jovens cegos ou com baixa visGo.

Assim, o presenfe texto expde uma iniciativa pedagdgica, envol-
vendo professores do Instituto de Educacdo e Reabilitacdo de Cegos do Rio
Grande do Norte (IERC), na fentativa de dimensionarmos as possibilidades
mediadoras da fotografia no processo de ensino-aprendizagem de portade-
res de deficiéncia visual. Tal iniciativa estd relacionada & pesquisa Educagdo
do Olhar e Prética Docente: Fotografia e Deficiéncia Visual, vinculada ¢
Base de Pesquisa Saberes, Curriculo e Préticas Educativas (Departamento de
Educac@o/Universidade Federal do Rio Grande do Norte] que desenvolve-
mos, colaborativamente, com o [ERC em torno da formacdo continuada dos
professores.

A escolha do IERC como interface investigativa estd relacionada
ao proprio cardter de referéncia no fratamento educacional especializado
de pessoas com deficiéncia visual. Entidade filantropica, criada em 1952
e situada no bairro do Alecrim, Natal (RN), atende, atualmente, em torno
de 340 alunos distribuidos na educacdo escolar formal (Educacao Infantil
e as séries iniciais do Ensino Fundamental] e em programas educacionais
com afendimento individual ou em grupo (Estimulacdo Precoce, Informdtica,
Oficinas Pedagégicas, Orientacdo e Mobilidade, Atividade da Vida Didria,
Msical).

Por conseguinte, em decoréncia da experiéncia acumulada pelo
IERC no atendimento educacional de pessoas com deficiéncia visual, pro-
pusemos a realizag@o de uma pesquisa que elegesse a fotografia como
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um componente curricular a ser investigado como mediador do processo
ensino-aprendizagem, a partir da préfica docente. Nesse processo investiga-
fivo, construido compartilhadamente, com oito professores dessa instituicdo,
desenvolvemos frés oficinas de fotografia, compreendendo os anos de 2004
e 2005. As duas primeiras, a partir dos préprios saberes e das proprias
experiéncias fotograficas dos professores, centraram-se nos fundamentos téc-
nicos e expressivos da fotografia. A ferceira, objeto desse texto, consistiu na
organizagdo de situagdes de producdo e leitura fotografica em que os en-
volvidos estivessem de olhos vendados, na perspectiva de explorarmos o ato
fotogréfico a partir da mediacéo de outros sentidos. Antes de nos dedicarmos
a essa ltima oficina, explicitaremos nossas escolhas fedricas em torno do
fotogréfico e de sua relag@o com a cegueira.

Um dos fundamentos que orienfa nossa abordagem ¢ a desmistifica-
¢do da transparéncia da fotografia como aderéncia oo real, a qual norteia o
processo de ressignificacdo dos saberes fotogréficos que o agente educacio-
nal porta como sujeito que fotografa e & fotografado, que 1& e é lido por meio
das imagens fotogrdficas. Repensar seu préprio repertério imagético é uma
condi¢@o bdsica para que [reJdimensione sua pratica docente e (re)considere
a fotografia como outras imagens técnicas, como um componente curricular
que ultrapasse a mera instrumentalidade ou supletividade no processo de
ensino-aprendizagem. Essa ressignificacdo da expressividade pessoal, por
conseguinte, ndo pode ser dissociada do processo deliberado e intencional
de (re]direcionamento da formacdo docente, nas suas dimensdes inicial e/ou
confinua.

Um outro aspecto importante norteador da referida pesquisa e, por-
fanto, das idéias que expomos nesse texto, ¢ o fato de que a educagdo do
olhar, ao mesmo tempo que pressupde a articulagéo entre linguagens, ndo
se restringe & visdo, uma vez que o olhar ndo se limita & apreensdo visual da
luminosidade das coisas, mas engloba outros mecanismos sensoriais sintetiza-
dos na totalidade corpérea deflogradora de processos perceptivos inerentes
ao continuo fluxo de semantizagdo que revela imagens sobre o mundo e
sobre os proprios seres humanos. Essa abordagem do olhar, como sintese
de mdltiplas linguagens e de multiplos processos perceptivos, fundamenta a
perspectiva de formacdo inicial e confinuada dos profissionais da Educacdo
em torno da Educagdo inclusiva e especial na confluéncia da imagem e da
deficiéncia visual:
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O fratamento epistemolégico da imagem, do Olhar e da Cegueira
abre-se como um campo para a capacitagdo de profissionais de
ensino em exercicio e como esfudos de pdsgraduagdo, envol-
vendo uma abordagem tanto do ponto de vista da forma quanto
da producéo de significado, aprofundando a investigacdo me-
fodolégica e diddtica quanto s relagdes entre a discursividade
imagética, os diferentes suportes e os percursos presentes na
tradicdo pictérica e fotografica, questdes onde a formacdo do
educador ndo tem tradicdo. (BARROS: CORTES: GOUVEIA,
2003, p. 39, grifo dos autores).

Além da natureza codificada e codificadora da fotografia e da to-
falidade corpérea que olha, essa perspectiva de arficular o fotografico e
a deficiéncia visual como campos arficulados da préfica docente ainda se
orienfa por frés principios pedagégicos: a ludicidade, a infersemioticidade e
a infersubjetividade.

A ludicidade permite encarar o jogo como infrinseco ao fotogrdfico,
pois aquele que fofografa pode estabelecer uma relagdo lidica com o apare-
Iho fotografico, brincando com ele e contra ele, na perspectiva de descobrir
formas de novos empregos e de novas possibilidades, assumindo a autoria
da producdo imagética como ato de afirmagdo de sua expressividade e ndo
simplesmente como coadjuvante da méquina que gera imagens por nds, pro-
vocando, enfre oufras coisas, a propria revisdo dos saberes fotogréficos que
portamos face aos conhecimentos acumulados e condensados no aparelho-
medusa que congela a fluidez das coisas.

Por conseguinte, consideramos a ludicidade como um dos principios
pedagdgicos da presenca da fotografia no contexto escolar por compreen-
der esta Ultima como um jogo interativo e néo simplesmente como predagéo
do real (SONTAG, 1981) ou sua domesticacdo. (ALMEIDA, 1995). Dessa
maneira, esse principio franspde a prépria manipulagdo maquinica para,
também, recobrir todo processo que a antecede e que a sucede como mo-
mentos configuradores da expressividade imagética dos sujeitos envolvidos
com o fofogrdfico.

O fato de inferpretarmos a fofografia como jogo interativo conduz-
nos & necessdria evocacdo de outro componente da nafureza humana: a
intersemioficidade. Deliberadamente, articulamos @ linguagem fotografica
com as linguagens verbal e corporal por entendermos que o didlogo entre lin-
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guagens provoca feias interprefativas que s@o, continuadamente, construidas
e reconstruidas nos processos interativos estabelecidos com a externalidade
dos fendmenos. Essas feias interpretativas sdo inerentes aos processos com-
preensivos que se configuram por meio da responsividade de um signo em
relacdo a outro.

Nesse caso, a prépria producdo e leitura fotogrdfica estdo inseridas
numa constelagdo signica concernente ao movimento continuo de significa-
cdo. Assim, a articulag@o deliberada das linguagens, no contexto formal
de ensino, ao mesmo tempo em que deve proporcionar a constituicdo das
referidas feias interprefativas ndo pode obliterar suas respectivas distingdes,
pois, por exemplo, a esfruturag@o do enunciado fotogréfico ndo obedece aos
mesmos procedimentos do enunciado verbal, muito embora se complemen-
fem, conforme & enunciamos.

De outra forma, conforme nos lembra Jobim e Souza (2000) o di-
dlogo entre linguagens aponta para a superagdo da tirania de uma Unica
linguagem (verbal ou ndo verbal), & medida que propicia contextos infer-
signicos de leitura e interprefagdo em que o sujeito inferpretante exercita
criativamente sua expressividade como forma de construir maior aufonomia e
poder de infervencdo sobre o mundo.

Essa articulagdo intersignica, por sua vez, fazse acompanhar de um
outro componente de interdependéncia relacionado ao cardter reversivel da
matéria signica: a intersubjetividade. A proporcdo que as linguagens pos-
sibilitam a apropriagdo da externalidade do mundo geram um movimento
enddgeno em seus agentes, permitindo-lhes que se apropriem de si mesmos,
ou seja, que se consfruam intersubjetivamente, uma vez que a produgdo ver-
bo-sonoro-corpéreo-imagético dos seres humanos estd inserida em contextos
sécio-histéricos de interacéo.

Dessa forma, fais confexfos inferativos, ao mesmo fempo em que pro-
movem processos perceptivos em relacdo & externalidade do mundo, implicam
e pressupdem significacdes categorizadoras desse mundo e dos proprios su-
jeitos envolvidos, de tal modo que os saberes e as experiéncias, advindos da
apreensdo do que lhes & externo, vao se revelando como realidade inferna
em que, simultaneamente, habitom e sdo habitados pelo mundo. Habitar e
ser habitado fraduz um movimento intersubjetivo que nos liga uns aos outros
e que nos remete & externalidade de tudo que se manifesta fora de nds, mas
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passivel de ser infernalizado, “Porque cremos que a visdo se faz em nés pelo
fora e, simullaneamente, se faz de nds para fora, olhar €, ao mesmo tempo,

sair de si e trazer o mundo para dentro de si.” (CHAUI, 1989, p. 33).

A consideragdo desses frés principios, na eleicdo da fotografia como
mediadora de um processo reflexivo sobre a pratica docente, orienta-se pelo
enfendimento de que o fotogrdfico porfa uma natureza epistémica que permi-
te a revelagdo da propria condig@o humana de aprendiz e que nos estimula
a aprender com os n&o videntes a enxergar novas possibilidades da acdo
de ensinar.

Nessa perspectiva de aprender com a sombra, com a escuriddo
das coisas, como portadoras de luminosidades interpretativas do real, apro-
ximamo-nos das reflexdes de Bavcar no frato com a fofografia. Evgen Bavear
nasceu na Eslovénia, no povoado de lokavec, em 1946. Anfes dos doze
anos |& se achava cego por conta de dois acidentes consecutivos. No primei-
ro, perfurou o olho esquerdo com um galho ao bafer em uma aérvore, jogando
bola. No segundo, esfacelou o olho direito em uma explosdo, ao brincar em
um campo mimado. Aos dezesseis anos faz seu primeiro registro fotogrdfi-
co: um amor juvenil. Essa e oufras experiéncias fotogréficas consfruidas na
adolescéncia demarcam seus interesses de estudo e de atuagdo expressiva,
condicionando sua dedicacdo & arfe fotografica e sua formagdo académica
em Histéria, Filosofia e Estética.

O cardter politico de sua produgdo artistica reside no fato de que
suas imagens implicam uma ressignificacdo das idéias pré-concebidas a res-
peito da pessoa cega e de suas capacidades expressivas como insignias da
autonomia responsiva em relagd@o as perguntas que o mundo formula:

Meu desejo por imagens pode ser comparado com a vontade
de todos aqueles que querem responder as perguntas do mundo
por seus proprios meios; prefiro criar minhas préprias imagens a
aceitar passivamente 0 que os oufros possam imaginar em meu

lugar. [BAVCAR apud FOULKES, 1999, p. 2).

Os ruidos, os cheiros, as vozes, trazidas pelo vento e, principalmen-
fe, o toque, s@o os mediadores sensoriais que o auxiliam a revelar as imagens
internas que constrdi como respostas s demandas interprefativas que a ex-
ternalidade do mundo provoca. Nessa relagéo de denfro e fora, Bavear
ndo se isola em si mesmo, ao contrdrio, lanca-se & presenca do outro como
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cumplice no processo de revelacdo imagética, quer seja como modelo, quer
seja como leitor de sua fotografia. O contexto interativo que se gesfa nessa
relag@o de vidéncia e ndo vidéncia ndo apenas permite a materializagéo vi-
sual das imagens infernas de Bavear, mas provoca um desconforto perceptivo
naquele que enxerga em funcdo de que tais imagens atestam nossa cegueira
decorrente da exposicdo excessiva ao turbilhdo contempordneo de imagens
que nos impede de perceber a invisibilidade do visivel.

E nesse sentido que Bavear nos convida para mergulhar na pujanca
reveladora da escuriddo como provocadora de imagens que nos estimulem
a novos olhares sobre o vivido e sobre o j& visto, fendo como referéncia pro-
cessos multissensoriais de construgdo imagética em que o olhar se expande
na totalidade corpérea que apreende as miltiplas vozes e miltiplas imagens
suscitadas pela sua interagdo com o circundante.

Nessa énfase multissensorial de Bavcar, a percepgdo téfil ganha
destaque. De fafo, para ele, a dimensdo héptica convertese em um olhar
aproximado em fungdo de que a apreensdo dos fenémenos que se manifes-
fam externamente ao interpretante pressupde o confato fisico, uma relogdo de
proximidade, reiterando a materialidade da coisa percebida, em fun¢go da
inseparabilidade entre sujeito e objeto do conhecimento. Dessa maneira, @
revelacdo imagética, imbricada ao tdtil, implica a efetivacdo de um contexto
de continuidade em que o assunfo (o outro ou a coisa) é percebido e apre-
endido pelo toque, geralmente acompanhado pelo didlogo em que o signo
verbal emoldura a explorag@o hdptica e fixa as distancias e posicoes assumi-
das pelo assunfo [no caso do ser humano) que estd sendo fotografado.

Essa complementaridade do verbal auxilia nas inferagdes em que a
exploragdo téfil, por conta da auséncia de contiglidade entre o fotégrafo e
aquilo que estd sendo fotografado, ndo contempla as relacdes de distancia.
Essa relacao de descontinuidade, de separacéo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento é um afributo da percepgdo visual, cujo carecimento da visdo,
por parfe do deficiente visual, é substituido pelo agenciamento da palavra
de si e do outro.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 27, n. 13, p. 124-139, set./dez. 2006



Artigos

O olhar aproximado

Baseando-se nas estratégias fotograficas de Bavear que professa o
agenciamento do fato e da voz do oufro como mecanismos mediadores
para o desenvolvimento do registro fotogréfico, foi proposto aos oifo profes-
sores do IERC, vinculados & Pesquisa Educag@o do Olhar e Prética Docente:
Fotografia e Deficiéncia Visual, a experimentacdo do registro ndo vidente da
fotografia, por meio da realizacdo de uma oficina fotogréfica de oito horas,
designada de olhar aproximado.

Tal sitvagdo de aprendizagem finha como propésito, além da ex-
perimentacdo do fotogréfico, a partir da ndo vidéncia, o dimensionamento
das possibilidades pedagdgicas de sua utilizagdo com os(as) alunos(as) com
deficiéncia visual atendidos(as). Esquematicamente, a mencionada oficina
contemplou dois momentos distribuidos em dias espacados (& tarde), nas

dependéncias do IERC:

1° momento

— quando todos j& estivessem no espaco determinado, os olhos
deveriam ser vendados:

- formagdo de duplas (sentados em carteiras);

- exploragdo tatil do rosto do outro e registro fotogrdfico alternado;

— cada dupla escolheria um local para fazer a fotografia do
colega;

— deslocamento aos locais escolhidos (com ajuda de “videntes”) e
registro alternado;

— registro do grande grupo no espaco inicial do encontro;
— discuss@o do processo de registro fotografico.

2° momento (com as fotos reveladas)

— todos devem estar com os olhos vendados:

— cada professor, allernadamente, fira a venda e vai “narrar” uma
fotografio para os seus colegas que estdo com os olhos venda-
dos. Essa fotografia ndo pode ser a que ele fez;
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— recomposic@o e leitura viso-corporal das imagens;
— discussdo do processo de leitura.

Na fose de discussdo do processo de registro fofogrdfico, o que
ficou evidenciado por parte das professoras foi o impacto da néo vidéncia.
A despeito de ensinarem criancas e jovens portadores de deficiéncia visual,
o fato de suprimirem, momentaneamente, a visdo permitiv-lhes apreender as
dificuldades corpéreo-perceptiveis dos seus(suas) alunos|as), colocando-se no
lugar deles(as). Além disso, registraram a mudanca dos estados emocionais,
preponderando a inseguranga, bem como, a fensdo corporal. De fato, noto-
mos receios e medos em corpos que se locomoviam com precaugdo, apesar
de estarem sendo orientados por pessoas videntes e de disporem de uma
memoria espacial constituida pela percepgdo visual.

Um fato peculiar do processo de locomog@o pelo espago do IERC,
para a efetivacdo do registro fotogréfico, foi a conducdo de uma dupla de
professoras por Marcos Silva, direfor do IERC, que, na condicdo de cego,
apresenfou maior desenvoltura por ter construido sua meméria espacial do
espago deferminado, preponderantemente pela experiéncia tétil. Tal dis-
crepancia permitiv-nos acentuar a dimens@o multissensorial do olhar que, a
despeito do provimento da visdo, deveriamos aprender a “ver” as coisas de
outras maneiras, tendo como parémetro a propria apreensdo dos ndo viden-
fes em relacdo ao espago que os circunda.

A locomogdo com ajuda do outro

I}. -
Fotos: Jefferson Fernandes (2005)

Assim, a exploracao taticorpdrea do espago permitiu que os envolvi-
dos apreendessem texturas, formas, volumes e sonoridades como norteadores
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da constituicdo de sistemas de referéncia, a partir dos quais interagiam com
o oufro e com o espaco, redescobrindo-se como seres sensiveis.

Essa redescoberta marcou o registro fotogréfico do rosto do outro,
a partir da explorag@o hdptica. O toque revelou as nuances do rosto alheio
ao mesmo tempo em que permitiv o dimensionamento da distancia, da altura
e do tamanho como prérequisito para o enquadramento. Tal experiéncia
ratifica a proposicdo de Bavear de que a fotografia foca o outro, na condi-
¢do de olhar aproximado, uma vez que os planos mais fechados (primeiro
plano, close ou defalhe] sugerem, sinestesicamente, uma relagdo hdaptica
enfre o fotografo/leitor e aquele que é/foi fotografado. Desse modo, inter
subjefivamente, darse & leitura 1éfil do oufro & expdrse & sua configuragdo
mental como forma de desencadear processos infernos de constituicdo da
autoimagem, no fluxo da imagem tatil para a imagem fofogréfica. Trénsito
inter-imagético necessario & formacdo identitéria.

Do tato ao retrato: revelando a imagem de si e do outro

Fotos: Ednilza Horécio (2005) e Socorro Torres (2005)

Esse movimento infersubjetivo desdobrou-se no registro fotografico do
outro, considerando a interacdo estabelecida com o ambiente circundante
como forma de explorar espacialmente as dependéncias infernas do IERC.
A passagem do rosfo para o ambiente circundante traduz uma abordagem
metodolégica pautada no corporal como eixo das interagdes com o outro e
com o espago, bem como, do ato fotogrdfico, uma vez que o processo de
registro e leitura imagética inscreve-se e se revela na corporeidade de quem
fotografa, de quem é fotografado e de quem & a fotografia.
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O ato fotogrdfico: da exploragdio do ambiente ao registro imagético

Fotos: Jefferson Fernandes (2005) e Amélia Cristina (2005)

Embora o conhecimento prévio do ambiente, ou seja, a memdria
espacial tenha assumido uma expressiva importancia no processo fotografi-
co ndo vidente é preciso acentuar a importéncia da palavra do outro como
mediadora na consfituic@o do sistema de referéncia e, por conseguinte, das
opgdes sinfdticas no processo de registro fotografico. Aproximar-se, distan-
ciarse, alinhar a cémera, abaixarse, manterse de pé sdo algumas das
polaridades assumidas pelo corpo a partir da manifestacdo da linguagem
verbal. Nesse sentido, a palavra complementa a exploragdo téfil na apreen-
sdo corpdreo-espacial que enseja o registro fotogréfico.

Na fase do registro grupal, a mediag@o verbal permitiv a localizagd@o
do grupo fotografado, muito embora a posic@o daqueles que se submetiam
ao olhar maqguinico permaneceu inalterada nas trés oportunidades de regis-
fro. Essa etapa poderia ter sido experimentada a partir da constituicdo de
contextos e arranjos corporais diversos. De qualquer modo, o resultado al-
cancado, além de ratificar uma disposicdo corpédrea convencional, inspirada
em uma prdtica corrente do refrato de grupo, aponta para a necessidade de
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O registro fotogréfico do grupo

Fotos: Amélia Cristina (2005), Gleide Dias (2005) e Marcos Silva (2005)

experimentarmos novos arranjos corporais como uma possibilidade pedagé-
gica de ressignificacdo do refrafo e da pose.

Essa necessidade de ressignificacd@o estd relacionada ao fato de
que o refrato e, afrealado a ele, a pose, fraduzem, de uma forma ou de ou-
fra, marcas figurativocorporais mais ou menos estereotipadas de encenagdo
para o olhar do outro que, no contexto pedagdgico da educagdo do olhar,
reclamam uma abordagem distinta que a considere como referéncia para o
expressividade corporal que permita novas possibilidades de figuratividade.
Essa énfase aos arranjos corpéreos parte do principio de que ¢ a fotalido-
de corpérea que fotografa. O corpo inserido no espago seleciona, recorta,
aproxima-se, abaixase, distanciase, elevase nos processos de producdo
imagética. Por outro lado, ele também é objeto do olhar maquinico que o
esquadrinha, que o apreende, bem como, assume a protagonizagdo interpre-
fafiva nos momentos de apreciacdo imagética. Assim, fofografando, sendo
fotografado e/ou lendo as fotografias, o corpo estd visceralmente vinculado
& propria natureza fotogrdfica. Explorar essa vinculagdo pode ser frutifera
no processo de expressividade dos ndo videntes, sobrefudo, por forca das
demandas de experiéncias pedagdgicas em torno da educagdo corporal.

A leitura como performance

Esse imbricamento do corpo que fotografa, que é fotografado e que
& a fotografia, apresenta um componente a mais que diz respeito & leitura da
imagem fotogrdfica para o outro que ndo enxerga. Nessa fase da situagdo
proposta, cada professora lia para os demais (ndo videntes) uma imagem fo-
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togrdfica na tentativa de que suas palavras mediassem a configuracdo mental
dessa imagem. Nesse processo, nofamos a énfase da descrigGo como ex-
pediente deflagrador dessa (reJcomposicdo mental por parte dos “ouvintes”,
sobretudo, do autor da foto lida. A fala do leitor, segundo as professoras,
permitia o retorno & fase da exploragdo tdtil e a (relconfiguragdo da imagem
mental resultante. E de se notar que a emergéncia da palavra ndo se pres-
fava a uma [relfiguracdo da imagem fotogréfica, mas, essencialmente, sua
fransfiguracdo, uma vez que o trénsito de um cédigo para outro, implica um
processo inferprefativo e ndo uma reprodugdo mimética. A prépria fotografia,
a despeito de sua aparente homologia com o real, fraduz um processo de
transcodificacdo.

O acionamento da palavra estava fundamentado na articulagao ver-
bo-imagética como eixo de uma pedagogia da imagem (JOBIM e SOUZA,
2000) que estimule a constituigdo de narrativas a partir do encontro entre lin-
guagens como forma de revelar miltiplas imagens na imagem. De fato, para
Bavcar a forgca reveladora da palavra reside no fato de que ela pode pene-
frar nos espagos invisiveis e revelar a partir do outro suas préprias imagens:
"Se minhas imagens existem para mim através da descric@o dos outros, isso
ndo me impede em nada a possibilidade de vivélas pela atividade mental.
Elas existem mais para mim quanto mais elas possam se comunicar também

com os outros.” (BAVCAR, 2003, p. 466).

Mesmo que a palavra possa nos revelar novas imagens e espagos
invisiveis, a perspectiva de que ela mediasse processos interpretativos de por-
tadores de deficiéncia visual nos conduzia a sua corporificagéo: “e o verbo
se fez carne”. Em outros fermos, propusemos uma experiéncia de leitura que
imbricasse o verbal, o visual, o tétil e o corpdreo. Nesse caso, escolhemos
algumas imagens para que fossem recompostas corporalmente no mesmo
ambiente em que foram tiradas para que os outros com os olhos fechados,
pudessem [&as. Assim, tinhamos um movimento triplice de leitura envolvendo
aquele que reconfigurava a pose, aquele que a experimentava corporalmen-
te e aquele que a lia por meio do fato.
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Da imagem primeira & leitura hdptico-corporal: o processo de recriagdo imagética

Fotos: Gleide Dias (2005) e Jefferson Fernandes (2005)

Essa perspectiva de leitura visoverbo-hdptico-corporal pode ser in-
ferprefada como uma performance nos fermos propostos por Zumthor que,
pautandose na literatura medieval oral, designa-a “[...] como uma agdo
oralauditiva complexa, pela qual uma mensagem poética é simultaneamente
fransmitida e percebida, aqui e agora. locutor, destinatériol(s), circunstancias
acham-se fisicamente confrontados, indiscutiveis.” (ZUMTHOR, 1993, p.
222). Embora se centrando nos atos locutérios, esse autor ndo desconsidera
que o correspondente jogo poético centrado na voz insere-se no corpo que a
projeta. Além disso, apresenta as articulagdes voco-gestuais inerentes a esse
jogo e a implicag@o corporal dos destinatérios na medida em que as vozes,
os cantos, os gestos e os movimentos locutérios ressoam, vibram e contagiam
os ouvintes. Ademais, Zumthor assinala que a prépria leitura de uma obra
escrita € uma modalidade performatica uma vez que:

A posicéo de seu corpo no ato de leitura é determinada, em
grande medida, pela pesquisa de uma capacidade méxima de
percepgdo. Vocé pode ler ndo importa o que em que posi¢do,
e os ritmos sangiineos sdo afefados. E verdade que mal conce-
berfamos que, lendo em seu quarfo, vocé se ponha a dangar e,
no enfanto, a danca é o resultado normal da audicdo poétical
A diferenca porém aqui é apenas de grau. (ZUMTHOR, 2000,
p. 38).
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Portanto, designar a leitura fotogréfica em questdo de performance
pressupde uma abordagem que busque “uma capacidade méxima de per-
cepcdo” em que as dimensdes de leitor e produtor imagético se imbriquem no
"aqui e agora” do ato de revisitagdo do espaco referencial como forma de
recriagdo da imagem resultante, a partir da exploragdo do corpo e do seu en-
forno como imersos em um jogo poético de sons, fexturas, linhas e formas.

O reforno ao espago referencial ndo corresponde & recuperagdo
espacofemporal da imagem primeira, mas, fundamentalmente, ao seu frans-
bordamento em busca de outras imagens que possam dialogar entre si como
mediadoras de um fluxo responsivo da configuracdo de imagens mentais em
que, parafraseando Bakhtin {1988), uma imagem responde a outra imagem;
em que a imaginagdo como a capacidade de produzir imagens (FLUSSER,
1985), em Ultima instancia, possa revelar (con)figuracdes intersubjefivas que
unam e diferenciem os seres humanos. Desse modo, o mergulho na escuridéo
das coisas, ao mesmo fempo que permite aproximarmonos dos fundamentos
da fotografia, subsidia-nos a investigarmos novos olhares que (rejsignifiquem
a prdéfica docente no campo da deficiéncia visual, dimensionando no ima-
géfico novas fronfeiras perceptivas como promotforas do exercicio humano
da expressividade como forma de interpretarmos e conhecermos o outro, o
mundo e nds mesmos.

Essa experiéncia fotogrdfica, a partir da ndo vidéncia, indica-nos
uma perspectiva promissora no sentido de sistematizarmos uma abordagem
de produg@o e de leitura imagética direcionada para alunos(as) portadores|as)
de deficiéncia visual que se paute em estratégias multissensoriais e que pres-
suponha um processo continuo de (reJaprendizagem imagética por parte
doslas| professores(as) como um dos fundamentos de uma pedagogia da
imagem que possa nos revelar a multiplicidade de sons, formas, cores e tex-
turas que se abrigam na singularidade do olhar que emerge do universo da
ndo vidéncia.
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Germinal, a Educacao Fisica
e o mito do progresso

Germinal, the Physical Education and the myth of the progress

Resumo

A rudeza da vida dos mineiros de car
vao e suas lutas por melhores condigdes
de vida, na Franca de 1860, descritas
em Germinal, romance de Emile Zola,
publicado em 1881, permanece atual
no Brasil. Nas situagdes vividas pelos
personagens Georges Demeny e Etien-
ne lantier, descritos em Soares (1998)
e em Zola (1979) respectivamente,
procura-se, infercambiando ficg@o com
reclidade e passado com presente, re-
velar outras semelhangas. Crencas que,
em deferminadas condicdes, parecem
ainda alimentar pesquisadores da nos-
sa Educagdo Fisica: aquilo que Edgar
Morin chamou de mito do progresso.
Diante das incertezas descobertas pela
ciéncia moderma coloca em xeque esse
mito. Sem a prefensdo de apresentar
saidas ou caminhos a seguir, o arfigo
sugere a compreens@o do cardter relati-
vo da verdade cientifica afravés de um
conhecimento articulador: o pensamento
complexo.

Palavraschave: Educacdo Fisica. Germi-
nal. Mito do progresso. Complexidade.

Renato Pereira de Figueiredo

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Abstract

Coal miners harshness of life and their
fights for better life conditions in 1860's
France described in Germinal, romance
of Emile Zola published in 1881, remain
at this moment in Brazil. In the situations
lived for the personages Georges De-
meny and Etienne Lantier, described in
Soares (1998) and Zola [1979) respec-
fively, we search interchanging fiction
with reality, past with present to disclose
other similarities. Indeed, creeds that,
in determined conditions, still seem to
feed researchers of our Physical Educa-
fion: what Edgar Morin called myth of
the progress. Without the intention to
present exits or ways to follow, the ar-
ficle suggests the understanding of the
relative character of the scientific truth
through an articulated knowledge: the
complex thought.

Keywords: Physical education. Germi-
nal. Progress. Complexity.
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Germinal, passado e presente

Germinal, obra do Francés Fmile Edouard Charles Antoine Zola,
ou como é mais conhecido Emile Zola (1840-1902), foi publicada pela
primeira vez na Europa em 1881. O livio aborda o tema da luta de classes
e as condicdes em que se desenvolveu o movimento frabalhista ao longo do
século XIX na Europa, refratando a vida dos mineiros de carvdo e de suas
familias no interior da Franca na década de 1860.

Justamente, quando a Franga passava a infegrar o selefo conjunto
de nagdes industrializadas ao lado da pioneira Inglaterra, Germinal narra,
de forma romanceada, toda a luta dos trabalhadores das minas de carvéo
por melhores condicdes de vida e de trabalho, evidenciando o processo de
gestac@o e maturagdo dos movimentos grevistas operdrios, em uma época
em que ndo existiam as minimas normas de protec@o ao direito dos traba-
Ihadores. Expondo as dificuldades e a rudeza do mundo operdrio, Germinal
revela, também, o confraste social existente entre os proprietdrios das minas
em suas mansdes e carruagens luxuosas e os mineiros, suas mulheres e filhos.
O livro deu, ainda, origem ao filme homénimo de Claude Berri, estrelado por
Gerard Depardieu no papel de Maheu — o chefe da familia protagonista de
Germinal.

Atualmente, no Brasil, tanto o filme como o livio Germinal, ou tre-
chos selecionados do livro, sao utilizados, principalmente nas escolas de
ferceiro grau, servindo de complemento para aulas de diferentes dreas do
conhecimento. Os professores de Historia, por exemplo, recorrem a esse
recurso quando buscam discutir o processo de industrializagdo européia e
suas consequéncias como a ascensdo da burguesia e o confronfo enfre pa-
froes e empregados; enfim, o periodo de transformacdes radicais na Histéria
do Ocidente, o século XIX. J& para os estudantes de literatura, Germinal é
um excelente exemplo do inicio da era do romance modemo, género que
incorporou a técnica documental, a observacdo direta e a vivéncia dos fatos
a ficgdo.

Aos alunos de educacgdo fisica, Germinal costuma ser apresenta-
do de forma indireta. No livio “Imagens de educag@o no corpo: estudos
a partir da gindstica francesa no século XIX", publicado no final dos anos
noventa, a autora Carmen Licia Soares ajudanos a compreender a génese
do Movimento Gindstico Europeu e da propria Educagdo Fisica, a partir de
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uma “educagdo do corpo”, pedagogia considerada necessdria para moldar
e adestrar um novo homem para a sociedade industrial que, rapidamente,
surgia. Entre fotos, figuras, documentos e fatos da época, Soares (1998 vai,
aos poucos, revelando as confradigdes daquele processo: ai aparecem as
familias e os mineiros de Germinal.

Enquanto Georges Demeny, Etiene Jules Marey e Fernand Lagrange,
renomados cientistas franceses da época, baseados nos j& avangados estudos
de anatomia e fisiologia, se debrugavam sobre a andlise e o aperfeicoamen-
to do movimento humano elegendo a Gindstica um instrumento privilegiado
para freinéo de forma harménica e econémica e, ainda, promover sadde, os
mineiros descrifos por Zola em Germinal enfrentavam a miséria e resistiom o
quanto podiam & degradagdo fisica e moral. Soares desfaca o realismo das
situagdes vividas pelos personagens da obra de Zola (1979) e diz: “Nestes
lugares, surgia, de modo inequivoco, o avesso do mundo limpo e do corpo
asséptico apresentados por Demeny.” ([SOARES, 1998, p. 112).

Soares (1998, p. 83) enxerga no romance Germinal “[...] um con-
forno nitido de imagens que apresentam a realidade social sem disfarces”,
proprio da escola literdria realista/naturalista & qual Zola pertenceu. A autora
utiliza, inclusive, notas de rodapé que contribuem com o seu argumento e
esclarece: "Naquele romance, Zola busca criar personagens reais, um meio
real, e oferecer ao leitor um fragmento da vida humana.” Por isso, os indivi-
duos, personagens de Germinal, ndo sGo meras abstracdes personificadas
criadas por Zola e é assim que ser@o considerados de agora em diante.

Na medicina, a ciéncia moderna demonstrava provas de sua eficién-
cia. O desenvolvimento e o aperfeicoamento de dispositivos — microscopios
Sticos, termdmetros e micrémetros — contribuiram para a descoberta de bacté-
rias e de virus patogénicos permitindo o surgimento das técnicas de assepsia
e da vacinagdo em massa erradicando ou controlando doencas como febre
amarela, maldria, febre tiféide e difteria, salvando inimeras vidas. Embora se
reconhecesse a importéancia dos fatores ambientais e profissionais na causa
da doenga - o chamado componente social da doenca, o paradigma bac-
teriologico se firmava no lastro dos enormes progressos cientificos e éxitos
préticos obtidos pela microbiologia e pela imunologia.

Em Germinal, o médico que atendia aos chamados do cortico onde
moravam os mineiros e suas familias, era impotente diante “daquela pobre
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gente sem pdo e sem fogo.” Para um problema que ndo era somente orgéni-
co, sem tempo para os miserdveis, restava ao Dr. Vanderhagen, impaciente
admitir o ébvio diante do corpo & desfalecido da pequena Alzira, filha de
Maheu: “Morreu de fome, a desgragada. E ela ndo é a Gnica; agora mesmo
vi outra 0o lado. Todos vocés me chamam, mas eu ndo posso fazer nada, é

de carne que precisam para se curarem.” [ZOLA, 1979, p. 409).

A fé absoluta, na ciéncia posifivista e crenca na sua neutralidade,
fornavam os cientistas do século XIX reféns de um conhecimento que despre-
zava subjetividades, valores e vivéncias que ndo pudessem ser quantificados.
Se, em Germinal, os mineiros e suas familias viviam sob condicdes de misé-
ria e pendria, independente de qualquer agdo humana, essa condicdo era,
para eles, a ordem natural das coisas. Também n&o havia ali conhecimento
cientifico que se pudesse extrair. Carmem Licia Soares (1998] destaca as
contradicdes de uma ciéncia alheia as dores e misérias das muitas “Alziras”
que povoavam as minas, os campos e as cidades da Franga oitocentista e

diz:

A parte esta realidade das condigées do humano que se diluiam
e desinfegravam naquele mundo do trabalho, entre tantos outros
tGo ou mais degradantes, os circulos cientificos prosseguiom es-
tudando o ‘trabalho’ e a educagdo das criangas; prosseguiam,

particularmente com Demeny, fambém os estudos sobre os senti-
dos, como educdros, preservérlos. ([SOARES, 1998, p. 115).

Georges Demeny era um homem desta época. Como cientista, apro-
fundou, com requintes de andlise, os estudos de Amoros para desenvolver
uma “Gindstica cientifica” com objefivos “[...] de construcdo de um outro
mundo, onde todo o dinamismo esponténeo seria redefinido.” [SOARES,
1998, p. 62). Junto ao fisiologista Jules Marey, Geoge Demeny construiu
a base cientifica do que, hoje, chamamos Educagdo Fisica, apoiados, de
acordo com a autora:

[...] em novas e importantes sinfeses tedricas, como, por exem-
plo, a descoberta das leis da termodinamica que permitiram a
compreensdo das relagdes entre calor e energia, consolidaram,
para o esfudo dos gestos humanos, uma racionalidade dada a

partir da maquina. (SOARES, 1998, p. 87).
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Com as descobertas cientificas da segunda metade do século XIX,
fornava-se possivel, “[...] mais que em qualquer momento, navegar em cer-
teza, evidéncias, estatisticas e onde predominava uma visdo tecnificada da
vida humana.” Demeny desenvolvera “[...] enorme sinfonia com esfe mundo
de cerfezas onde a precisdo e a economia de energias eram predominan-
tes.” E, "Como um positivista convicto, cré na fase cientifica como aquela
que goza de superioridade sobre as demais, como uma evolugdo das agdes
do homem sobre a natureza.” (SOARES, 1998, p. 94 e 128). As certezas
nutridas pela ciéncia, como uma religido capaz de solucionar os problemas
sociais da humanidade, fizeram de Demeny um missiondrio do progresso. A
autora descreve, assim, a crenga no progresso de Georges Demeny:

Como um missiondrio da nova religi@o, a religiGo do progresso,
Demeny se deslumbra com a ciéncia e aprofunda em si a consci-
éncia do poder, quase absoluto, por ela revelado. [...] Demeny
fem a cerfeza de que, em um futuro, quando a sociedade inteira
for regida por leis criadas pela ciéncia, ou seja, quando a so-
ciedade infeira estiver na fase cientifica/positiva, suas pesquisas

friunfar@o. (SOARES, 1998, p. 96 e 135).

Perto de cento e cinqienta anos se passaram e muitas situagdes exis-
fentes na obra Germinal sdo ainda vistas no Brasil, evidenciando o cardter
atual do romance oitocentista. Por exemplo, existe, hoje, no Brasil uma ativida-
de econémica que movimenta milhdes de ddlares anuais somente na regido
Norte, fendo, como resultado final, a producéo de ferro gusa e se baseia em
uma das piores formas de exploracdo e violacdo dos direitos humanos. Nas
carvoarias brasileiras, vamos encontrar diversos Maheus e Alziras.

No Amazonas, em Minas Gerais, no Maranhdo e em Mato Grosso
de Sul onde se concentram mais de 100 mil trabalhadores carvoeiros e suas
familias, o tempo parece fer parado. As carvoarias localizadas na floresta
amazdnica foram o objeto da reportagem de Dauro Veras e Marques Casara
(2004) que assim as descreveram:

Vivem l& homens que perderam a liberdade, ndo recebem
salérios, dormem em currais, comem como animais, ndo tém as-
sisténcia médica e, em muitos casos, s@o vigiados por pistoleiros
autorizados a matar quem fenfar fugir. Esses trabalhadores, em
sua maioria, ndo sabem ler nem escrever. Em geral, esqueceram
a data do aniversario. Tém dificuldades de se expressar, senfem
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medo, vivem acuados e ndo gostam de falar sobre si mesmos.
Quase sempre, ndo possuem carteira de idenfidade nem fitu-
lo de eleitor. SGo como fantasmas, com futuro incerto. (VERAS;
CASARA, 2004, p. 7).

Necessdrio para a produgdo do ferro gusa que, por sua vez, é
utilizado na produgdo de agos especiais, o carvdo vegetal cumpre duas
funcdes: como combustivel para gerar o calor necessario & operacdo do alfo-
forno da siderdrgica e como agente quimico para refirar o oxigénio durante
o processo. No caso brasileiro, esse carvdo é produzido nos milhares de
pequenas carvoarias espalhadas, principalmente pelo Norte do pals, que,
no processo, queimam madeira da floresta nativa.

Muitas vezes refirada ilegalmente, a madeira sai da floresta quase
de graga. A legislagdo ¢, sistematicamente, descumprida também no que se
refere ao emprego da mao-deobra, praticamente escrava. Os trabalhadores
ndo recebem equipamentos de protecdo individual, nGo t&m alojomento nem
assisténcia médica, ndo sdo registrados em carteira, tampouco tem direito aos
beneficios legais. Os carvoeiros aspiram a fumaga e o péd preto proveniente
da madeira queimada. Sofrem de dor nas costas e de doengas respiratérias.
Praticamente ndo existe dgua potével nas carvoarias. “Em inspe¢des reali-
zadas em carvoarias, eu vi o gado vivendo em melhores condigdes que os
frabalhadores” define o procurador do Ministério Piblico do Trabalho em Sao
Luis (MA), Mauricio Pessoa Lima. (VERAS; CASARA, 2004).

A dura rofina de José dos Santos e sua familia, trabalhadores das
carvoarias do sert@o mineiro, descrita pelo jornalista Jodo Roberto, confirma
aquela trégica realidade refratada pelo procurador Mauricio.

José dos Santos tem 27 anos e frabalha desde os 10. Ha nove,
fransporta sacos de carvao. Normalmente trabalha com mais trés
companheiros: dois ensacando e um carregando nas costas so-
cos que chegam a 40 kg. Esse trabalhador sobe cerca de 450
vezes uma escada, com os sacos nas costas, para encher um
caminhdo. Tem empreitas em que sobe 600 vezes, quando o
caminhdo ¢é grande. Como enche dois caminhdes por dia, pode
chegar a subir e descer 1.200 vezes com 40 kg nas costas.

[RIPPER, 2003, p. 25).
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Ponta inicial de uma cadeia de producdo envolvendo, com diversos
graus de responsabilidade, gigantes industriais ligados, principalmente, ao
sefor automotivo, com atuag@o em quase fodo o territério nacional e também
no exterior, as carvoarias brasileiras reproduzem, em pleno século XX, idén-
ficas condicdes de vida e de morte dos mineiros franceses do século XIX,
refratados pelo escritor Zola (1979). De acordo com Riper, parte da mao-de-
obra dessa cadeia produtiva é formada por criancas brasileiras.

Existem vérios forninhos onde as criangas produzem carvéo e
esperam o caminhdo das empreiteiras passar para frocar pelo
garantia de cadernos, l&pis e borrachas para poderem estudar.
S&o muitas criangas que trabalham nos quintais de suas casas.
Iranildo, Valdinéia, Rosinete, Diane, Tatiane, Waldeir, rostos e
mdos negros de carvdo e muitos sonhos nos coragdes. Todo o
grupo que vem gingando, pulando entre o real e o sonho, entre
a inféncia e o adulto, tem entre trés e oito anos. (RIPPER, 2003,

p. 28).

A agilidade para enfrar e sair dos fornos refirando de 14 o carvao
ainda em brasa credencia as criangas para esse servico. A presenca dessa
qualidade fisica (tGo valorizada pela educacdo fisica) é responsavel pela
impossibilidade de essas criancas estudarem e vislumbrarem uma vida mais
digna. E por serem pequeninas e dgeis que as criangas trabalham quando
deveriam estudar, que morrem quando deveriam viver.

Mas ndo é somente na exploracdo do frabalho que encontramos
semelhancas entre o Brasil de hoje e a Franga de meados do século XIX,
descrita no romance de Zola. Também os ideais essencialmente utilitaristas da
Educacéo Fisica francesa do século XIX, e a crenca na ciéncia e no progresso
que essa disciplina ajudaria a construir se confundem embora reinterprefados,
com ideais e crencas que pesquisadores da nossa Educacdo Fisica, em de-
terminadas condicdes, parecem alimentar.

Educacdo Fisica e o mito do progresso

Retomemos a obra de Soares [1998). Nela vamos encontrar a géne-
se do Movimento Gindstico Europeu que deu origem ao que, hoje, chamamos
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de Educacdo Fisica. Para Carmen Licia Soares, a Gindstica no século XIX
afirma-se como modelo cientifico de educacdo do corpo.

Como modelo técnico de treinamento do corpo, esta atividade
humana expressou, na primeira mefade do século XIX, a visGo
mecanica predominante, entdo, nos meios cientificos. O corpo
devia ser moldado, inclusive, pelo uso de tipos especiais de
aparelhos que se destinavam a corrigir e melhorar posturas con-
sideradas inadequadas do ponto de vista médico, ortopédico e

estético. (SOARES, 1998, p. 29).

Substituindo os jogos populares e as afividades circenses j& que
"[...] a ludicidade, magia, risco e alegria, caracteristicas visiveis do mundo
do circo, deviam ser abafadas em nome do que se acreditou ser precisdo,
ufilidade, rendimento”, a Gindstica nasce e se consolida na Europa oito-
cenfista pelo seu cardter metédico, ordenador, disciplinador e ufilitario. Na
da escola publica, o método gindstico francés preconizava uma Educacdo
Fisica orientada pelos principios andtomo-isioldgicos, visando ao desenvol-
vimento harménico do corpo, e na idade adulta, & manutencéo e melhoria
do funcionamento dos 6érgdos. Essa Educacdo Fisica tinha uma finalidade
muito precisa: “[...] ensinar os individuos a adquirir for¢as, a adquirir também
uma destreza geral que favorece néo sé o manejo de instrumentos no mundo
do trabalho, mas também melhora a utilizacdo das forcas fisicas e morais.”
(SOARES, 1998, p. 57 e 137). Seguindo esse mesmo raciocinio, a aufora

sintetiza:

De certo modo, a Educacdo Fisica matiza com fons mais quentes
este novo olhar sobre individuo e sociedade. Mosfra-se como
modelo cientifico e técnico, capaz de potencializar recursos e
energias fisicas. Fornece algumas das muitas respostas e solucdes
buscadas por uma burguesia dvida por compreender, cada vez
mais, o uso das forcas da natureza, das forcas humanas e asse-
gurar o progresso a que f&o friunfalmente dera inicio. (SOARES,

1998, p. 135).

Quatro anos antes da publicagdo de “Imagens de educagdo no
corpo: estudos a partir da gindstica francesa no século XIX", Carmen Licia
Soares (1994) j& havia desenvolvido, com mais detalhes, o tema da génese
da Educacdo Fisica. Em “Educacdo fisica: raizes européias e Brasil”, afirma
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que sdo nos ideais burgueses das sociedades européias modernas do século
XVIII que se contextualizam as bases cientificas da Educagdo Fisica: a ambi-
¢Go de educar o corpo na histéria politica, social e cultural das sociedades
ocidentais.

"Educagdo fisica: raizes européias e Brasil” evidenciam os elemen-
fos constitutivos de uma visdo biologizada da Educagdo Fisica e a presenca
do pensamento médico higienista que, acoplado aos ideais eugénicos de
regeneragao e purificac;do da raca, enxergava no exercicio fisico um habito
capaz de gerar sadde em si mesmo.

Nessa obra, encontramos, também, os principios norteadores da in-
clusdo da Educagao Fisica, como disciplina, nos colégios brasileiros a partir
do século XIX. Segundo a aufora, boa parte da elite brasileira, das primei-
ras décadas do século XX, inspirada numa concepgdo positivista e liberal,
acreditava na disciplina como meio de minimizar os descompassos que, su-
postamente, afastavam o Brasil da possibilidade de se fransformar em nagdo
moderna e civilizada.

Infroduzida, oficialmente, no sistema de ensino brasileiro por volta
da década de 1930, o campo de atuacdo da Educagdo Fisica tem-se ali-
cercado, principalmente, a partir da sua compreensdo como atividade do
rendimento fisico (quando submetida ao esforco fisico ou & economia de
movimento).

Forjada e incorporada ao contetdo escolar a partir de um entendi-
mento de corpo préprio da modernidade! ou seja, um corpo entendido como
uma maquina, submetfido a leis fisicas e que, como qualquer mecanismo,
deve comportarse e movimentarse de maneira previsivel e confrolavel, des-
de que, para isso, se utilize o método cientifico, a Educag@o Fisica vem, de
acordo com Bracht {2001), sustentando até os dias de hoje sua permanéncia
nos curriculos escolares brasileiros a partir desse mesmo paradigma.

Inferessante notar que, apesar de constituir uma atividade fisica liga-
da & propria identidade cultural brasileira, sendo muito praticada na época
do Brasil Império, principalmente durante o periodo da escraviddo, a capo-
eira ndo fez partes das atividades e dos métodos inicialmente desenvolvidos
pela Educagdo Fisica escolar brasileira que, a exemplo de sua “irma mais
velha” européia, adotou os métodos gindsticos cientificos em seu contetdo
curricular.
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Esse fato parece indicar que, desde sua génese, a Educag@o Fisica
no Brasil vem rejeitando elementos da cultura local, preferindo incorporar as
suas prdticas atividades ‘importadas’ de outros paises. E possivel que a sua
vinculogdo com o positivismo — segundo os ideais de produtividade, de tec-
nificacdo e de dominio do corpo —, tenha desde cedo, deferminado o foco
sobre suas atfividades, conferindo a essa disciplina um cerfo status cientifico e
a sua conseqiente aceitagdo como Ciéncia.

Dessa forma, se, antes, ancorada na necessidade de se adestrar um
corpo e prepardlo para enfrentar os desafios da modema sociedade indus-
frial, essa disciplina era identificada com a gindstica — atualmente maquiada,
para utilizar uma express@o de Soares (2001, p. 137) “[...] com uns cem
nimeros de férmulas frenéticas de cuidar do corpo [...]", hoje, prevalece a
predominéncia do esporte, simbolo da idéia de ciéncia e progresso linear e
infinito fraduzida em medidas de recordes, sobre outros contetidos de ensino.
Embora e, principalmente a partir dos anos oitenta, apareca uma prética den-
fro da escola cada vez mais diversificada e proxima ao cotidiano dos alunos,
"[...] essas duas formas de expressdo se tornaram dois grandes marcos de
identificacdo da Educagdo Fisica na escola.” (SILVA, 1999, p. 8).

Adiscussdo a respeito dos contetdos da educacdo fisica escolar, mais
precisamente do esporte como conteddo predominante e da necessidade de
se reinterpretélo no sentido de garantir o seu aproveitamento pedagégico,
estd longe de se esgotar como podemos ver, por exemplo, em Bracht (1997),
Kunz (1994), Oliveira (2001), Caparroz (2001) e Darido (2001). Para o
argumento deste artigo, interessa destacar que o fenémeno da esportivizagdo
apenas atualiza o percurso e a origem histérica da Educagao Fisica, ou seja,
a sua estreita vinculacdo com uma razé@o e uma ciéncia que se consolida, no
século XIX, desconsiderando, por exemplo, outros saberes.

Dentre outras reflexdes, em “Educacdo fisica & ciéncia: cenas de
uma casamento (in)feliz” (BRACHT, 1999), preocupado com a questdo da
legitimidade, o autor diz ser mais importante para o meio académico inter-
pretar a Educacdo Fisica como pratica pedagdgica e a culiura como uma
categoria-chave para o empreendimento educativo. Chamando aten¢éo para
as limitacdes da racionalidade cienfifica, Bracht diz:

E preciso considerar os limites da prépria racionalidade cientifi-
ca, quanto ao fornecimento dos fundamentos de nossa prdtica.
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Como sabemos, a pratica pedagdgica envolve sempre uma di-
mensdo éfica de cardter normativo, ou seja, se a ciéncia se atém
ao féfico, a prética pedagdgica opera também no plano do
contrafdtico (do deverser). Outra dimensdo imporfante presente
no dmbito pedagdgico é a dimensdo estética. Sem me alon-
gar no assunto, diria que o feorizar na EF precisa ultrapassar as
limitacdes da racionalidade cientifica, para integrar no ser teori-
zar/fazer a dimensdo do ético e do estético. (BRACHT, 1999,
p. 39).

Num plano mais amplo, a crenga na ciéncia estd presente no ho-
mem moderno que atribui & técnica e & ciéncia a missdo de resolver todos
os seus problemas criando, para Edgar Morin (2000) o “mito do progresso”,
da mesma maneira que outras civilizagdes elegem outros mitos como baliza-
dores de suas culturas.

As promessas de uma era de progresso e justica para todos, inscri-
tas a partir das descobertas cientificas do século XVIl e posteriormente, com
o advento da Revolucdo Francesa e da Revolucdo Industrial no século XVIII,
fundam o chamado modelo de desenvolvimento modemo que se consolida
caracterizandosse, até os dias de hoje, dentre outras coisas, pela crenca que
a ciéncia e a tecnologia sGo capazes de proporcionar esse progresso irrestri-
to, linear e infinito, resolvendo todos os problemas da humanidade — o “mito
do progresso” criticado por Edgar Morin.

Com efeito, afribuir & técnica, & ciéncia a misséo providencial
de solug@o de todos os problemas humanos — esta era a idéia
até metade deste século — era uma idéia mitolégica. Havia uma
mitologia do progresso como uma lei da histéria que, automatica-
mente, iria produzir o melhor e cada vez melhor. Hoje sabemos
que n&o é assim. O milénio que chega estd totalmente embar-
cado na incerteza sobre o porvir. Vemos, enfdo, que havia uma
mitologia, a mitologia do progresso e tudo estd muito complexo

neste sentido. (MORIN, 2000, p. 27 e 28).

Entretanto, em outras narrativas e formas de conhecimento da
Educagéo Fisica, ndo necessariomente ligadas as ciéncias do esporte e ain-
da pouco estudadas, podemos também enxergar o mito do progresso.

Para ajudar na articulagdo desse argumento ainda em gestagdo,
refomo, mais uma vez, a obra “Imagens de educagdo no corpo: estudos
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a partir da gindstica francesa no século XIX" de Soares [1998). A pagina
113, em uma curfa passagem, a autora nos apresenta Etienne destacando
a sua rapida adaptacdo ao hostil ambiente das minas de carvao francesas.
A adaptagdo dos mineiros é o confraponto utilizado por Soares (1998) aos
frabalhos e estudos de Georges Demeny:

O corpo ali aprendia silenciosamente os gesfos, a utilizagdo das
forcas. O tempo tomado pelo frabalho era quase o absoluto.
Dispensava-se qualquer freinamento exira ... O corpo adestrava-
se no proprio trabalho para suportar o frabalho. As mdos que
sangravam em um primeiro contato com o corfe da hulha, em um
segundo contato j@ se mostravam adestradas e recobertas por
uma comada de dor que as tornavam dageis e que um dia as tor-

nariam insensiveis até & propria dor. (SOARES, 1998, p. 113).

Mas s@o nos sonhos e nas utopias de Etienne Lantier que encontra-
mos crencas e ideais de cerfeza, formas de pensamento, conhecimento e
interpretacéo do mundo que podem fambém ligélo co mito do progresso.
No romance de Zola (1979), ele é também profagonista. Em Germinal, o
novo operdrio chega para trabalhar na mina Voreux. Diferente de Mahev,
Etienne possui alguma vivéncia em fermos de criagdo e fomentagdo de movi-
mentos reivindicatérios.

E em tormo dessa vivéncia que Etienne vai construindo o longo
fempo que passa com os mineiros, 0 movimento grevista que os marcard
definitivamente. Apesar de sua pouca experiéncia, ele estd convencido de
que a miss@o histérica do prolefariado € criar uma sociedade sem classes. O
socialismo seria a saida para os males da humanidade. Etienne acredita no
progresso com algo linear, um processo cumulativo que sempre caminha para
o melhor, para o aperfeicoamento da humanidade:

Era a impaciéncia pela idade de ouro prometfida, a pressa
para gozarem de seu quinhdo de felicidade, liberfos enfim des-
se horizonte de miséria, esmagador como um sepulcro. [...] As
mulheres, sobrefudo, queriam entrar de assalto, imediatamente,
nessa cidade ideal do progresso, onde ndo haveria miseréveis.

[ZOLA, 1979, p. 192).

Fiel nos seus valores, Etienne passa a liderar os trabalhadores da
Voreux contra os burgueses proprietdrios da mina, a fim de reconquistar a
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riqueza que lhes havia sido roubada. No final do romance, fracassada a
greve, a operdria parte rumo a Paris. Caminhando entre as paisagens do sul
da Franga, leva em seu corag@o a certeza de que, apesar de tudo, a greve,
na mina, fivera seu valor e que os trabalhadores néo seriom subjugados para
sempre. “"Depois, no dia em que fossem multidées, no dia em que milhdes de
frabalhadores se apresentassem diante de alguns milhares de desocupados,
fomar o poder, ser os donos. Ahl que despertar da verdade e da justical”

(ZOLA, 1979, p. 534).

Ftienne aguarda pelo futuro e sonha com a redencdo. A imagem do
exército negro cuja germinagdo faria rebentar a ferra representa a esperanca
no nascimenfo de um novo mundo: “Homens brotavam, um exército negro,
vingador, que germinava lentamente nos sulcos da terra, crescendo para as
colheitas do século futuro, cuja germinagcdo ndo tardaria em fazer rebentar a

terra.” (ZOLA, 1979, p. 535).

Talvez influenciados pelo darwinismo social?, Etienne e Demeny
— franceses contemporéneos vivendo em “mundos” completamente distintos
— professavam uma mesma religido: a religido do progresso. Embora com
aspiragdes completamente distintas, ambos confiavam plenamente na razdo,
e no futuro iminente.

Se, para Demeny atfravés da ciéncia e da tecnologia, os problemas
da humanidade seriam resolvidos, para Etienne, a crenca na construgdo de
um mundo mais justo e mais humano estava na revolugdo que um dia acon-
teceria para destruir a velha sociedade. Nesse sentido, a fé messianica® num
futuro que poderia redimir os trabalhadores de sua pobreza acaba sendo a
mesma & nas promessas de progresso irrestrito e justica para fodos que a
ciéncia frazia.

Presente no conhecimento de Etinne Lantier, essa fé messi@nica, atu-
alizada, parece ainda influenciar outras formas de pensar a Educacdo Fisica
brasileira. No livio “Educacdo Fisica e Esportes: Perspectivas para o sécu-
lo XXI" {1992), publicado no inicio da década de noventa, Carmem Licia
Soares, Celi Nelza Zulke Taffarel e Michel Orfega Escobar e mais outros treze
autores aceitaram o desafio de esbocar perspectivas e oferecer possiveis ca-
minhos para a Educag@o Fisica. Para trafar especificamente dessa disciplina
no dmbito escolar, as autoras escreveram o arfigo “A educacdo fisica escolar

na perspectiva do século XXI." (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992).
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Oferecendo aos leitores a possibilidade de desvendar o futuro [...]
onde se alojam nossos sonhos e utopias” [MOREIRA, 1992, p. 9), a obra
problematiza diferentes questdes da Educagdo Fisica revelando, através das
multiplas perspectivas assumidas pelos vérios autores, um amplo mosaico
para a disciplina e a profissdo. Justamente a partir da revelogdo de sonhos
e ufopias dessas trés autoras foi possivel fazer, ainda que superficialmente,
aproximagdes em relagdo ao mito do progresso, buscando relacionar esses
ideais ao de Etienne Lantier e Georges Demeny.

Néo se trata de tenfar desmerecer a empreitada dessas infelectu-
ais que se dispuseram a enfrentar o enorme desafio proposto por Moreira
(1992). Mesmo porque, como afirma Ademir Gebara (1992, p. 13), no
primeiro artigo do livro, [...] o exercicio da fuTuro|ogio é uma tarefa ao mes-
mo tempo delicada e perigosa, particularmente quando, no exercicio dessa
tarefa, temse que fratar da histéria.” Assim, admitindo que todo frabalho
intelectual (especialmente o docente) implica, de alguma forma, a idéia de
futuro, mas concordando, apenas, com parte das formulagdes apresentadas
pelas autoras, busquei, neste artigo, o exercicio sugerido pelo proprio orgo-
nizador da obra quando diz: “Esperamos que cada leitor possa dialogar
como os autores aqui presentes, identificando-se com uns, questionando ou-
fros, agdo essa indispensdvel para caracterizar a essencialidade da obra.”

(MOREIRA, 1992, p. 10).

Soares, Taffarel e Escobar (1992, p. 211 e 211) compreendem que
a farefa exigida pelo artigo, ou seja, esbogar perspectivas para a Educagdo
Fisica escolar, s6 pode ser realizada [...] no @mago da discuss@o de um pro-
jeto de educagdo escolarizada, projeto que, do inicio ao fim, & um projefo
politico.” Para as autoras, a reflexdo pedagdgica necessaria para enfrentar
essa discussdo deve ser feita a partir de frés dimensdes: a diagndstica, volta-
da para a constatagdo e a inferpretagdo da realidade; a judicativa, porque
que julga a partir de uma ética que representa os interesses de determinadas
classes sociais; e a teleologica, “[...] porque defermina alvos onde quer che-
ga, indicando necessariamente a direcdo da manutenc@o ou construgdo de
uma hegemonia de classe.”

Afirmando que a Educacdo Fisica, como disciplina do curriculo es-
colar, ndo tem tarefas diferentes do que escola em geral, as autoras colocam
entGo frés grandes questdes a serem abordadas levando em conta o conte-
udo, o méfodo e a avaliagdo dessa disciplina, a saber: 1) Identificar qual
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o conhecimento que a Educacdo Fisica deve tratar dentro da escola; 2)
decidir, com clareza, por que esse conhecimento se apresenta como base
fundamental para o aluno reflefir a realidade social, apreendéla e explicao;
e 3] explicitar por que o conhecimento da Educagdo Fisica deve estar pre-
sente como elemento de impuls@o para o salto qualitativo cultural da nossa
populagdo.

No entendimento das pesquisadoras (1992, p. 217), os contetdos
da Educagdo Fisica escolar devem ser colocados na perspectiva da cultura
corporal ressaltando que “E preciso n&o confundir essa proposta com pro-
postas culturalistas, que eliminam a ciéncia. Para nés hd uma integragdo de
conhecimentos que vao desde aqueles elaborados a partir das ciéncias bio-
logicas até aqueles préprios das ciéncias sociais, passando pelas questdes
culturais.”

A Educacdo Fisica escolar em nosso entender néo terd como
preocupagdo o aprimoramento e o desenvolvimento de diversas
habilidades em si, mas sim em relacdo &s atividades concretas
do universo da cultura corporal. A preocupagdo deverd ser a
apreensdo crifica da expressdo corporal enquanto linguagem
afravés do trato do conhecimento sobre os grandes femas da cul-
tura corporal como o jogo, a danga, o esporte, a gindstica efc.
Esta apreensdo somente serd critica se possibilitar a compreensdo
da construg@o histérica da expressdo corporal enquanto lingua-
gem, dos seus nexos logicos internos com a realidade social, do
reflexo disso na consciéncia enquanto expressdo da realidade

concrefa e da realidade criada. (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR,
1992, p. 218-219).

Tanto quando fratam dos contetdos como das perspectivas em re-
lacdo ao método da Educacdo Fisica escolar para o século XXI, as autoras
enfatizam a necessidade de uma educacdo cuja finalidade seja a apreensdo
critica da realidade. As pesquisadoras compreendem o método ndo mais
como "[...] simples sistematizacdo”, nem reduzido a “[...] dimensdes técnicas”,
mas sim “[...] nas suas implicacdes filosdficas, epistemolégicas, gnosiolégi-
cas, mefodolégicas e técnicas.” Enfim, como instrumental de conhecimento e
de ensino necessario para “[...] leitura e inferferéncia no dmbito das questdes
da cultura corporal”. Para as autoras, o método deve obedecer a uma légica
progressista e & hisforicizacdo dos contetdos nas aulas de Educagdo Fisica e
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sua problematizacdo possibilitar a leitura da realidade [...]." “Vale dizer que
somente quando construimos e atingimos um dado enfendimento dos deter-
minantes fundamentais da realidade é que podemos comecar a explicdla e

nela inferferir.” (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992, p. 220 e 221).

As perspectivas apontadas principalmente em relagdo aos confed-
dos e aos métodos da Educagdo Fisica escolar deixam claro que, para as
frés pesquisadoras, a presenca dessa disciplina nos curriculos escolares s6
se justifica se puder afender ao mundo produtivo, mais principalmente, [...]
se contribuir, enquanto parte, para a compreensdo da realidade como tota-
lidade”. Mais do que isto, que o atual estdgio cultural de nossa populagdo
necessita de um impulso qualitativo e que o ensino da cultura corporal, como
proposto pelas autoras, seria suficiente para, no &mbito escolar, fornecer esse
impulso. Nesse caso, Soares, Taffarel e Escobar (1992, p. 214) parecem
enxergar a nossa produgdo cultural unicamente ligada aos processos produti-
vos e de inferesses de classes sociais, no caso do capitalismo. E conhecer os
caminhos e meios para chegar a uma sociedade superior.

Outro ponto que aproxima as proposicdes das autoras & crenga no
progresso é a primazia dada ao conhecimento metddico e sistematizado.
Ainda que ressaltem ndo estar “[...] negando fodos os outros saberes que sdo
construidos pelos homens na dimensdo da cultura, do trabalho, do lazer, da
politica [...]." (SOARES; TAFFAREL;, ESCOBAR, 1992, p. 213). Eleger esse
tipo de conhecimento como eixo principal para a elaboragéo dos contetdos
especificos da Educagdo Fisica escolar significa desconsiderar a educagdo
estéfica ou da sensibilidade como formas também possiveis de levar o aluno
a realizar uma leitura critica do mundo que os cerca. Significa também dar
prefensdo de verdade & ciéncia ou & razdo cientifica esquecendo que ela (a
verdade cienfifica) foi colocada em xeque no inicio do século XX.

A teoria da relatividade e a fisica quantica mostraram que a ciéncia
ndo produz mais certezas, mas, apenas, probabilidades, pondo abaixo a
idéia da descricdo objetiva da natureza ou da realidade objefiva. A fisica
quéntica e o Principio da Incerteza de Heisenberg transformaram a Fisica
em uma ciéncia probabilistica — em oposicdo ao deferminismo newtoniano
— e todas as feorias dos fendmenos naturais passam a ser encaradas como
meras criagdes da mente humana, esquemas conceituais que representam
aproximagdes da realidade.
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Reconhecendo a relatividade da verdade na ciéncia, é preciso
tfambém compreender a ambivaléncia de seus progressos, da técnica, da
industria, que frazem “[...] nGo apenas benfeitorias que a humanidade jo-
mais conheceu, mas também as maiores ameagas que a humanidade jomais
conheceu, co mesmo tempo serviddo e liberacdo, retrocesso e progresso,

bem-estar e mal-estar, vida e morte.” [MORIN, 2002, p. 108).

Para as autoras, uma visdo superficial, distorcida ou falsa da realido-
de, parece somente poder ser superada afravés de métodos de pensamento
capazes de estabelecer nexos, relacdes e determinagdes historicas. Segundo
elas, essa seria a Unica forma vélida (pelo menos no ambito escolar] de co-
nhecer a realidade ou de se atingir uma leitura critica da mesma. Sem esse
conhecimento, a escola (e a Educacdo Fisica escolar) ndo estaria construindo
possibilidades de atividade humana inteligente, racional, desalienadora.

As estratégias para esse projeto, a ser realizado, no século XX, sGo
reveladas no final do artigo: “E afravés da pratica pedagdgica, dimensiono-
da por uma teoria pedagdgica calcada num projeto histérico revoluciondrio,
que poderemos abordar, com maiores possibilidades de sucesso, confetdos,

métodos e avaliagdo de uma Educagdo Fisica projetada para as exigéncias
do século XXI.” ([SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992, p. 223).

Assim, quando consideram perspectivas para a Educagdo Fisica
escolar nossas pesquisadoras acabam, como que presas em uma mesma
armadilha em que um dia estiveram Etienne Lantier e Geoge Demenny, de-
senvolvendo suas formulagdes num &mbito igualmente deferminista que se
expressa mediante uma relagdo de causa e efeito, estabelecendo critérios de
verdade. Além de néo levar em conta as incertezas do futuro, essas visdes
de futuro #&m em comum o fato de apontarem para a idéia de que um dia,
afingidos os objefivos de seus projetos, todos os problemas (da Educagdo
Fisica) se acabardo. No fundo, acaba sendo o mesmo deferminismo em que
o paradigma da ciéncia modema caminha e pavimenta suas certezas: a
crenga num futuro melhor, a % de que o conhecimento (embora reinterprefado
de formas distintas) afinal, triunfard.

E interressante notar que essa logica ndo se aplica quando Soares,
Taffarel e Escobar (1992) escrevem sobre a situacdo de avaliacdo. Talvez
porque mais carregado de um ideal de autonomia e liberdade, o ato de
avaliar é, para as autoras, um desafio a ser superado. Especialmente préficas
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que segregam: “Praticas que se ddo de maneira formal e se expressam em
normas e orientacdes, avaliam conhecimento, atitudes e valores, definindo os
aspectos legais da prdtica pedagégica como aprovagdo ou reprovagdo.”

(SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 1992, p. 222).

No inicio do século XXI, o questionamento da verdade cientifica e o
seu impacto nas pedagogias que pretendem por meio de uma leitura critica
da realidade a sua superagdo, foi feito por Valter Bracht. Sugerindo que a
"[...] recuperagdo do corpo como sujeito pode fazer com que reformulemos
o nosso conceito de criticidade, ampliemos o nosso conceito de razdo, en-
globando as dimensdes estéticas e éticas [...]", o autor afirmar:

A atual hegemonia do conhecimento cientifico na escola precisa
ser flexibilizada para permitir que outros saberes se legitimem.
Somente na medida em que se reconhecem como legitimos ou-
fros saberes que ndo os de cardter conceitual ou intelectual &
que femos uma chance de nos afirmarmos no curriculo escolar.

(BRACHT, 2001, p. 77).

Na verdade, o mito do progresso ndo estd presente somente na
Fducac@o Fisica, tampouco em nossas escolas. De forma mais geral, ele
expressa uma légica [ou crise] de pensamento, mais ou menos comum em
todos nds, ainda ndo totalmente desvinculada das causalidades lineares, dos
excessos da fragmentacdo e da simplificagdo. Essas explicacdes insuficientes
ao mundo contemporéneo, tornam-se inadequadas na medida em que a
exclusdo, a inseguranga e a incerfeza quanto ao futuro passa a ser o destino
comum da maioria dos seres humanos habitantes do planeta Terra.

Neste sentido, a atual crise ecolégica — na qual as carvoarias brasi-
leiras sGo apenas um pequeno exemplo — & também mais um sinfoma dessa
crise de pensamento (ou de percepcdo como sugere Fritjof Capral.

Exercitando a autocritica, € necessério reconhecer que a reprodu-
¢Go de comportamentos, idéias e valores, caminham lado a lado com a
emancipagdo, em nosso cotidiano. Da mesma forma, somos povoados por
contradicdes e ambiguidades: por vezes tfemos opinides democrdticas e um
comporfamento aufocrdtico. Somos, ao mesmo tempo, soliddarios e competi-
fivos, céticos e confiantes. Defendemos o meio ambiente e agredimos nosso
semelhante. Afirmamos esfar agindo em nome da construcdo da autonomia
e inibimos a criatividade. Da mesma forma, precisamos fambém reconhecer
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que o conhecimento é uma aventura incerta que comporfa em si mesma,
permanentemente, o risco de ilusdo e de erro. E que “[...] nas cerfezas dou-
frinarias, dogmdticas e intolerantes que se encontram as piores ilusdes.”

(MORIN, 2000a, p. 86).

Por uma reforma do pensamento

Para enfrentar as dificuldades impostas por esse cendrio de incerte-
zas, Edgar Morin, aposta na construg@o de um outro tipo de conhecimento,
afirmando ser importante considerar o intercémbio de valores.

Partes integrantes de nossas vidas, a ciéncia e os avangos tecnoldgi-
cos fransformam o mundo em que vivemos. Por outro lado, a emergéncia da
Teoria da Relatividade, o desenvolvimento da Fisica Quantica e o Principio
da Incerfeza ndo foram suficientes para modificar nossa maneira de enxergar
o mundo. No prolongamento dessas proposicdes, é crucial ter em mente
que, o que, hoje, consideramos como verdadeiro amanh& poderd ser visto
como uma interpretacdo equivocada da realidade, e isso nos levam a afirmar
o cardter relativo da verdade cientifica. (ReJexaminar as crencas e os mitos
arraigados que nos foram transmitidos de geracdes a geragdes, como verda-
des absolutas, &, na atualidade, uma tarefa primordial.

E o partir dessa idéia que Edgar Morin arquiteta um méfodo de
pensamento capoz de relacionar os conhecimentos que a ciéncia nascida
no século XVII fragmentou. Um modo de pensamento que seja complexo,
abrangente o suficiente para abarcar as diversas faces da ciéncia e permita
construir ponfes de comunicagdo entre os varios saberes humanos, superan-
do, fanfo quanto possivel, a visdo reducionista e simplista de homem e de
mundo que advém dos diversos modelos de realidade fisica e social que,
desenvolvidos nos Gltimos trezentos anos, tomam a maquina, o mecanico,
o composto por elementos independentes como modelo da descricao da
realidade.

Para Morin (s.d.], o pensamento complexo deve ser capaz néo sé
de religar as coisas, mas também de adotar uma postura em relagdo & incer-
teza. £ um pensamento que deve reconhecer o seu inacabamento e negociar
com a incerfeza. £ no enconfro da ordem e da desordem que se produz a
organizagdo. Al se expressa o paradoxo do separavel e do insepardvel. As
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ciéncias fisicas do século XX, que descobriram a incerfeza, encontraram estra-
tégias para lidar com ela, utilizando, por exemplo, a estatistica. Para Morin
(s.d.), o pensamento capaz de lidar com a incerteza existe no dominio das
ciéncias, mas ndo nos dmbitos social, econémico, psicoldgico e histérico.

A dtica da complexidade, contudo, nos ajuda a reconhecer que as
incertezas (idéia indesejével para o pensamento racionalizador) est@o presen-
fes todo o tempo mesmo que nGo estejamos conscientes delas. O pensamento
complexo sabe que a cerfeza generalizado, tal qual progresso garantido, é
um mito.

O pensamento complexo sabe que existem dois tipos de igno-
rdncia: a daquele que ndo sabe e quer aprender e a ignordncia
(mais perigosa) daquele que acredita que o conhecimento é um
processo linear, cumulativo, que avanga trazendo a luz ali onde
antes havia escuriddo, ignorando que toda luz também produz
sombras de falsas clarezas. Por isso é preciso partir da exfingéo
das falsas clarezas [...] pensamento complexo coloca entre pa-
rénteses o carfesianismo e, simultaneamente, retoma e assume as
conquistas cenfrais da filosofia da suspeita, assumem plenamente
a idéia socrdfica de ignoréncia, a divida de Monfaigne e a

aposta pascalina. (MORIN; CIURANA; MOTA, 2003, p. 55).

Entre os principios que servem de guia para pensar a complexidade,
Morin inclui o denominado “principio dialégico”, afirmando que: “[...] num
mesmo espaco mental, esse principio ajuda a pensar légicas que se comple-
menfam e se excluem.” [MORIN; CIURANA; MOTA, 2003, p. 36). Assim,
o problema néo é a substituicdo da certeza pela incerfeza uma vez que o
pensamento complexo assume dialogicamente os dois termos que fendem a
se excluir. Um outro principio importante para o pensamento complexo é o da
ecologia da acdo. Edgar Morin diz:

Aqui infervém a nogdo de ecologia da acdo. Tao logo um indi-
viduo empreende uma agdo, qualquer que seja, esfa comeca a
escapar de suas intencdes. Esta acdo entra em um universo de in-
feragdes e é finalmente o meio ambiente que se apossa dela, em
sentido que pode contrariar a intencdo inicial. (MORIN, 2000,
0. 86:87).
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No conjunto, as novas ciéncias (principalmente a biologia, a quimica
e a geografia), impulsionadas pelas descobertas da nova fisica, inauguram
uma nova légica alterando, profundamente, a teoria do conhecimento. Essa
nova forma de pensar a realidade desafia ndo sé o mito da ciéncia isenta
de valores e a racionalidade da histéria pondo em xeque a concepgdo po-
siivista da natureza, mas fambém o proprio “mito do progresso” descrito por

Edgar Morin.

Mas é cerfamente llya Prigogine (2001), Prémio Nobel de Quimica,
em 1977, por suas confribuicdes & termodindmica do desequilibrio, em parti-
cular & teoria das estruturas dissipativas?, quem vai hipotetizar uma concepgdo
de tempo que inaugura o novo patamar das ciéncias da complexidade. Para
o fisico-quimico russo, em oposicdo a Albert Einstein, o fempo & irreversivel.

Ofimista, Prigogine colocou em discuss@o a visdo tradicional de um
universo como ajuntamento de partes simples, afirmando que as ‘leis’ da
natureza so as leis de um universo aberto com probabilidades de evolugéo,
num futuro indeterminado. Em sua mensagem as futuras geracdes, ele pro-
pde argumentos com o objetivo de lutar contra os sentimentos de resignagdo
ou impotféncia. “As recentes ciéncias da complexidade negam o determinis-
mo; insistem na criatividade em todos os niveis da natureza. O futuro ndo
é dado.” [PRIGOGINE, 2001, p. 16). A concepgdo irreversivel de tempo,
aliada & idéia de que o futuro ndo estd deferminado, permite uma afitude
mais mobilizadora do sujeito diante do mundo.

Nosso tempo é de expecfafiva, de ansiedade, de bifurcagaes.
longe de ser o 'final’ da ciéncia, creio que o nosso periodo verd
o nascimento de uma nova visGo, de uma nova ciéncia, cuja
pedra fundamental engloba a flecha do tfempo: uma ciéncia que
foz de nés e de nossa criatividade a expressdo de uma fendéncia

fundamental no universo. (PRIGOGINE, 2001, p.101).

Essa agdo mobilizadora diz respeito, principalmente, ao nosso co-
fidiano. Se, por um lado, as ciéncias da complexidade n@o nos autorizam
mais a falar em certezas, por outro, podemos, livres das amarras interpretfo-
fivas do racionalismo, exercitar a criatividade e o prazer na construgdo de
novos conhecimentos. Sem a preocupacdo de encontrar cerfezas e saidas, o
que fica como possibilidade e ponto de partida sGo as idéias de liberdade,
justica e solidariedade. E a valorizagdo da diversidade da vida, como bem
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e significado existencial e politico em qualquer lugar do planeta. Onde ndo
se encontra a saida, pode haver pistas, rastros e ruidos (como no caso espe-
cifico da Educagéo Fisica, as possibilidades sugeridas por Valter Bracht).

Sujeitos que vivem em um mundo confraditério, vivemos fambém de
loucuras e de incertezas ainda que nossas crengas — estejam elas deposito-
das na ciéncia, como fazia Demenny, ou na revolucdo, como queria Etienne
— aponfem para o contrdrio. Igualmente incerto é o nosso futuro. Finalmente,
como ensina Edgar Morin, devemos compreender que a renincia ao melhor
dos mundos, ndo é a renincia a um mundo melhor.

Nao podemos eliminar a infelicidade nem a morte, mas podemos
aspirar a um progresso nas relagdes entre humanos, individuos,
grupos, etnias, nagdes, O abandono do progresso garantido
pelas 'leis da histéria” nGo é o abandono do progresso, mas
o reconhecimento de seu cardter incerto e fragil. A rendncia ao
melhor dos mundos ndo ¢, de maneira alguma, a rendncia a um

mundo melhor. (MORIN, 2002, p. 118.

Notas

1 A temdtica da modernidade no corpo e suas implicagdes para a Educagdo Fisica podem ser vista,
por exemplo, em Bracht (1999] e Silva (1999).

2 Olivio de Zola (1979, p. 462) faz mencdo da admiragdo de Etienne por Darwin: “Etienne, agora,
estava entusiasmado por Darwin [...]."

3 Edgar Morin (2002, p. 96) dfirma: “E preciso saber que a crenca na missdo histérica do proletar
riado n&o é cientifica mas messidnica: é a fransposicdo, para nossas vidas ferrestres, da salvagdo
judaicocristd  prometida para o Céu. Esta ilusdo foi trégica e devastadora.”

4 Para llya Prigogine [2001) as estruturas dissipativas se formam em rede ou conexdo com a natureza.
Uma molécula transforma-se em outra ao associarse com outra, num constante devir...
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Desenvolvimento humano sustentavel e
educacao: desafios para um novo tempo

Human sustained education development: the challenges for a new time

Resumo

Este arigo apresenta reflexdes sobre
desenvolvimento sustentavel e sustenta-
bilidade, necessarias & compreensdo
dos discursos de correntes feéricas e ins-
fituicdes, bem como, das agdes prdficas
desenvolvidas com comunidades social-
mente excluidas. Assim, analisa experi-
éncias comunitdrias de desenvolvimento
sustentavel na Espanha e no Brasil, arti-
culando-as aos conceitos que fundamen-
fam as bases planetdria e local de seu
desenvolvimento. Finaliza apresentando
andlises sobre a educacdo como meta
para o desenvolvimento sustentavel, evi-
denciando paradoxos estabelecidos no
confexto das politicas publicas e sociais
em ambito educacional.

Palavraschave: Educacdo. Desenvolvi-
mentfo susfentével. Sustentabilidade.

Francisco Paulo de Melo Neto

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Mércia Maria Gurgel Ribeiro

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

This article presents a consideration
about the sustainable development and
sustainability, essential to the theoretical
and institutional tendency speeches un-
derstanding, as well the practical actions
developed in socially excluded communi-
fies. Therefore, analyses the sustainable
development communities in Spain and
Brazil, making a link to the concepts that
ground the planetary and local basis of
its development. In the conclusion, the ar-
ficle presents an educational analysis as
a goal fo the susfainable development,
making evident the paradox established
between the educational public and so-
cial policies.

Keywords:  Sustainable  development.
Education. Sustainability.
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O discurso sobre desenvolvimento sustentével e sustentabilidade
langa expectativas as areas sociais e humanas, enfre elas, & economia, &
administragd@o e & educagdo, seja pelos érgdos oficiais, seja pelas organiza-
coes da sociedade civil ou do cendrio académico. Todavia, tratar do tema
desenvolvimento sustentével nos conduz as relacdes entre modelos centrados
no principio de uma sustentabilidade planetéria e modelos que t&m como
diretriz a sustentabilidade territorial de base local. Desta forma, remetemos
essa andlise as diferentes abordagens acerca de significados dos conceitos
de desenvolvimento sustentavel e de sustentabilidade, objetivando evidenciar
as arficulogdes estabelecidas entre as dimensdes global e local.

Neste artigo, focalizamos, inicialmente, relacdes conceituais entre
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade planetéria e territorial, neces-
sarias & compreensdo dos discursos das diferenfes correntes e insfituicoes,
bem como, das agdes prdticas com as comunidades. Em seguida, apresento-
mos recorfes sobre experiéncias de desenvolvimento sustentével na Espanha
e no Brasil, articulando-as aos conceitos tedricos que fundamentam o debate.
Finalizando, estruturamos andlises sobre a educacdo em suas interfaces com
o desenvolvimento sustentdvel, evidenciando os paradoxos estabelecidos no
confexto das politicas publicas e dos discursos hegemdnicos.

Infroduzimos essa reflexdo ressaltando o fato de que assistimos, na
primeira década do século XXI, a um movimento avassalador de aniquilomen-
fo das sociedades, que afefa sobremaneira a qualidade da vida na terra.
Esse movimento é denunciado pelo socidlogo Alain Tourraine (2006, p. 38|
que identifica a existéncia do fenémeno de “desinfegracdo das sociedades”
[...] dominadas pelo medo e impoténcia diante das guerras e do terrorismo,
estabelecendose “[...] a passagem de uma lbgica da sociedade, ou mais
precisamente da mudanca social, & légica da guerra [...]."

A logica da guerra orientando as relagdes de poder entre os paises
somado aos efeitos da globalizag@o econdmicofinanceira separa a econo-
mia da sociedade, enfraquecendo esta dliima, fragmentando-a, e o sonho da
planetarizagdo, da mundializacdo ecoldgica, de uma sociedade humana-
mente sustentdvel estd se dissipando nas vicissitudes desse novo tempo.

Esse movimento conturbado e incerto, fundado na exploragdo dos
recursos econdmicos e da ferra, na producdo e no consumo ilimitados, na
exacerbacdo da competitividade em detrimento ¢ cooperacdo, na exaltacdo

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 27, n. 13, p. 164-191, set./dez. 2006

Artigos

165



166

Artigos

do individuo alheio ao bem comum, na falta de didglogo, de tolerancia e de
respeifo s diferencas, impulsiona a uma reflexdo sobre o desenvolvimento
sustentdvel e sustentabilidade.

Como veremos, diversas andlises criticas sdo elaboradas a respeito
desse modelo de desenvolvimento centrado em bases econdémicas e mate-
riais, tendo em vista o seu cardter excludente e desigual. Para Morin (2000,
p. 69-70), o desenvolvimento concebido unicamente de modo técnico-cienti-
fico & insustentdvel [...] inclusive o chamado desenvolvimento sustentével. E
necessaria uma nogdo mais rica e complexa do desenvolvimento, que seja
ndo somente material, mas fambém intelectual, afetiva, moral [...].”"

O autor propde um novo tipo de desenvolvimento em bases sus-
tentdveis que pressupde considerar o ser humano em sua complexidade e
parfe constitutiva do planeta, sendo este pautado na esperanga, na [...]
possibilidade de nova criag@o cujos germes e embrides foram frazidos do
século XX: a cidadania terrestre [...]." Essa esperanca estard assentada na
solidariedade, na responsabilidade [...] na politica a servigo do ser humano
insepardavel da politica de civilizagao [...]." (MORIN, 2000, p. 72-73).

Embora possamos localizar as raizes histéricas desse movimento em
meados do século XX, seu aprofundamento se d& no inicio desfe milénio.
Bourdieu {1998) o denuncia como um fenémeno decorrente da aplicagdo
exacerbada dos principios neoliberais dominantes nos paises desenvolvidos,
que denomina como “uma teoria, um discurso” que orienta as escolhas eco-
némicas em um “programa de destruicdo metddica dos coletivos”. Dessa
forma, ressalta que esse movimento em busca da utopia neoliberal:

[...] se realiza através da acdo transformadora e, devemos di-
zer, destruidora de todas as medidas politicas [...] colocando em
risco todas as estruturas colefivas capazes de resistirem & lbgica
do mercado puro: nagdo, cujo espago de manobra ndo pdra de
diminuir; grupos de frabalho, com, por exemplo, a individualizo-
¢do dos salarios e das carreiras, em funcdo das competéncias
individuais e a resultante atomizacdo dos trabalhadores; coletivas
de defesa dos direitos dos trabalhadores, sindicatos, associa-
¢des, cooperativas; até a familia, que, afravés da constituicdo de
mercados por classes de idade, perde uma parte do seu controle
sobre o consumo. (BOURDIEU, 1998, p. 137, grifos do autor).
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Entre outras acdes, Bourdieu (1998) relaciona esse movimento co
avanco das estruturas tecnocrdticas em detrimento das estruturas democrdti-
cas, ao processo de extingdo do Estado e & apropriagéo dos bens publicos
como bens privados.

O desenvolvimento pautado nos principios neoliberais centra-se no
crescimento dos blocos econdmicos internacionais, trazendo conseqiéncias
desasfrosas para as economias em desenvolvimento, como as crescentes de-
sigualdades e contradicdes entre capital e trabalho. Aumentam os indices
de poluig@o, de desmatamento, de desemprego, de marginalidade, de mor-
talidade infantil, de analfabetos, de subnutridos ao mesmo tempo em que
os grandes conglomerados econdmicos apresentam rentabilidade cada vez
mais alta nos seus balancos e movimentos financeiros.

Nesse contexto, como pensar o desenvolvimento dos paises que se
organizam sob a égide dos principios neoliberais, seja em situagdo de he-
gemonia seja de afrelamento econdmico e politico? O que representa para
as sociedades atuais o desenvolvimento sustentdvel2 Como pensar em sus-
tentabilidade, equidade e justica social com o paradoxo da desigualdade e
exclus@o crescentes?

Nossa tarefa, enquanto infelectuais engajados com as questdes so-
ciais, é enconfrar alfernativas que contribuam para a construgo de um projeto
de emancipagdo e equidade sociais. Essas alfernativas, segundo Bourdieu
(1998, p. 40) estdo relacionadas & reinvencdo do poder do Estado com o
empreendimento de uma luta da democracia contra a tecnocracia, destacan-
do a importancia que t&m “[...] intelectuais, escritores, artista, eruditos, efc.”,
ao assumirem um papel deferminante junto & midia, associagdes, sindicatos
buscando visar a “[...] elaborar andlises rigorosas e propostas inventivas so-
bre as grandes questdes que a orfodoxia mididtico-politica proibe apresentar
[...]" entre elas questdes sobre a divisdo mundial do trabalho, as fungdes da
educagdo e da cultura para o avango da sociedade. Assim, propde o esta-
belecimento de “[...] uma solidariedade real com os que lutam para mudar
a sociedade [...]" na medida em que o combate & fecnocracia serd enfren-
tado no terreno da ciéncia, com “[...] um conhecimento que respeite mais os
homens e as realidades com as quais se véem confrontados.” (BOURDIEU,

1998, p. 41).
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Em contraposicdo ao programa de desenvolvimento neoliberal, cres-
cente desde na década de 1970 no Brasil, e todas as medidas e exigéncias
impostas para sua implantacdo, toma forma, relacionando-as ds preocupo-
¢des com o ambiente e a exploragdo econdmica desenfreada da natureza,
o debate sobre desenvolvimento humano sustentavel em nivel mundial.

Sem questionar a relevéncia dessa abordagem por sua énfase na
preservacdo ambiental e nos efeitos na melhoria da qualidade de vida das
pessoas, forna-se imprescindivel, no enfanto, adotar uma delimitagdo tedri-
coprética do desenvolvimento sustentével. Conceitos como terra, planeta,
comunidade mundial e mundo s@o por demais generalizantes para atender
as necessidades de um aporte mefodolégico e de gestdo voltados para as
questdes locais sobre desenvolvimento sustentabilidade. E o que podemos
denominar de conceitos-idéia, metaconceitos, sendo necessarios compreen-
délos articulados a outros conceitos.

No plano da agéo prética, dos resultados imediatos e mediatos
(dimensao temporal) e no dmbito local e regional (dimenséo territorial) a abor-
dagem centrada apenas na sustentabilidade como planetarizagéo é indcua.
Sua utilizag@o serve essencialmente para — chamar a atengéo, despertar
consciéncia, promover solidariedade e alertar para os perigos maiores.

Diferentes organizacdes como a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), Banco Mundial (BM|, Organizacdo Mundial do Comércio (OMC],
blocos econémicos diversos, organizagdes ndo governamentais, movimentos
sociais, religiosos, culturais, associagdes diversas, utilizam como principais
slogans a — "defesa do planeta, a cidadania mundial, a defesa da terra” - e
outros slogans similares. No caso da sustentabilidade territorial-local finan-
ciam e promovem projetos de desenvolvimento sustentével e, sendo assim,
ddo visibilidade as suas ideologias e idedrios planetdrios em defesa da terra,
da paz mundial e da solidariedade global sem, no entanto, produzirem os
efeitos préticos desejdveis no é@mbito local.

Procuramos adotar uma perspectiva diferente da visdo neoliberal
para compreendermos que o desenvolvimento implica em considerar o com-
promisso com os seres humanos e o seu ambiente social, politico, cultural
e subjefivo. Nessa perspectiva, recorremos ao que Amartya Sen (2000),
Prémio Nobel de Economia de 1998, apregoa como um novo tfipo de de-
senvolvimento focado na sustentabilidade da vida das pessoas:
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O desenvolvimento deve ser esfendido n@o como expansdo
econémica exclusivamente, mas fambém como expansdo da edu-
cagdo, da liberdade politica, do acesso & satde, das condigdes
de saneamento, da seguranca para a juventude — com esperan-
¢a -, para os adultos = com emprego —, e para os idosos — com
aposentadoria. (SEN, 2000, p. 9).

Nesse sentido, o desenvolvimento sustentdvel estd centrado na sus-
tentabilidade da vida das pessoas que se traduz na ampliacdo das suas
liberdades individuais e colefivas, no seu bem-estar, na melhoria das suas
condicdes de vida e na satfisfacdo das suas necessidades bdsicas, bem como
na preservag@o do ambiente onde vivem fais pessoas.

Esse desenvolvimento pressupde, entdo, uma outra relagdo dos seres
humanos com o ambiente em que vivem considerando o contexto micro no
qual sdo produzidas suas relacdes com o mundo e se organizam as formas
objetivas de sobrevivéncia. Em critica apresentada ao projeto de desenvolvi-
mento sustentével em nivel mundial, Boff (2006) propde um novo foco para
as agdes de desenvolvimento sustentdvel: os ambientes-micro, sob a seguinte
alegagdo nesses ambientes & possivel um

[...] desenvolvimento sustentavel vélido. Nesses casos, o uso ra-
cional de recursos atende &s necessidades humanas, permite @
reposicdo ou a regeneragdo desses recursos e alimenta a soli-
dariedade entre geracdes para garantir as geragdes futuras que
também satisfacam suas necessidades. (BOFF, 2000).

Compreendido como o contexto privilegiodo de acdes e inferacdes
diretas entre os sujeifos, o ambiente micro (restrito) possibilita o estabelecimen-
fo de cooperagdes e participacdes efefivas para a consecugdo dos obijetivos
pretendidos na comunidade, grupo ou regido. Sachs (2003) destaca a parti-
cipagdo e colaboragdo entre os sujeitos como possibilidades construidas nas
acdes cotidianas:

O local e o cofidiano representam o plano onde se manifestam,
em Ultima insténcia, o desenvolvimento ou a falta dele. E ai que
se dd a participagdo dos diferentes atores — trabalhadores, em-
presarios, poder piblico e o terceiro sefor. E no plano local que
se buscam solugdes para os conflitos, se negociam compromis-
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sos, e se constroem, na medida do possivel, sinergias. (SACHS,
2003, p. 143).

Sintetizando, é no plano do local que ocorre, por exceléncia, todo
o desenvolvimento. SGo as transformacdes locais que conferem ao desen-
volvimento o seu afributo de sustentabilidade implicando em participagao,
solidariedade e trabalho colefivo. O local é o espaco de solugdo de conlfli-
fos, de negociagdes, de estabelecimento de compromissos, de criagdo de
sinergias e de iniciativas inovadores que s@o os elementos indispensaveis
para a criagdo de um ambiente de sustentabilidade.

Negri e Cocco (2005) apresentam também uma abordagem que
destaca a priorizagdo do local para o desenvolvimento sustentével. Os auto-
res enfatizam a importéncia dos “elementos referenciais locais”, sobrefudo de
base cultural, religiosa, étnica, social e econdémica os quais eles denominam
de elementos antimodernos em oposic@o aos elementos modernos embutidos
nos projetos fradicionais de desenvolvimento e crescimento:

[...] elementos antimodernos que est@o presentes na histéria cul-
tural e na tradigdo das lutas de cada uma das grandes dreas de
subdesenvolvimento (China, India e América Latina), podem ser
apropriados ndo como pesadas herangas arcaicas, mas como
funcdes criadoras de uma outra modernidade, de uma outra mo-

dernizagdo. (NEGRI; COCCO, 2005, p. 38).

Esses elementos estdo incluidos em um novo tipo de desenvolvimento
cenfrado na preservacdo da identidade, da cultura e da tradicdo locais em
oposicdo ao crescimento centrado nos valores tidos como modemos tendo
em vista que: "O modermno ndo consegue mais ligar esfes dois termos — de-
senvolvimento e crescimento — pois eles representam uma ruptura”, (NEGRI;
COCCO, 2005, p. 38) uma vez que o termo crescimento estd associado
& modernidade globalizante, imposta de fora para dentro e estabelece uma
ruptura com a cultura e a tradi¢do locais. Por outro lado, o desenvolvimento
parte de denfro para fora, preservando e potencializando a cultura e a fro-
dicdo locais com base nos valores existentes. O crescimento é centrado nos
elementos modemos e de natureza exégena e o desenvolvimento é focado
nos elementos antimodernos e de natureza endégena.

Como exemplos de desenvolvimento modemo os autores citam os
"pequenos business produtivos” (arranjos produtivos locais reunindo peque-
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nas e grandes empresas, clusters, criagdo de micro e pequenas empresa no
montante e na juzante das cadeias produtivas comandadas pelas grandes
empresas). Exemplificando o desenvolvimento em bases locais, com elemen-
fos antimodernos, os autores citam os arranjos sociais e produtivos de base
comunitdria centrados no cooperativismo e no associativismo locais.

Associada ao conceito de desenvolvimento, o conceito de susten-
tabilidade, conseqientemente, passa por uma ressignificacdo para incluir
novos atributos. O conceito de sustentabilidade assume diversas acepgdes
relacionadas a diferentes abordagens e ao contexto histérico e social no
qual se produz. Gadotti (2000) afribui um novo significado ao conceito de
sustentabilidade, afirmando que este:

[...] € mais do que um qualificativo de desenvolvimento. Vai além
da preservacdo dos recursos naturais e da viabilidade de um
desenvolvimento sem agressdo ao meio ambiente. Ele implica um
equilibrio do ser humano consigo mesmo e com o planeta (e mais
ainda, com o universo). A sustentabilidade que defendemos refe-
rese ao proprio sentido do que somos, de onde viemos e para
onde vamos, como seres do sentido e doadores de sentido de

tudo que nos cerca. (GADOTTI, 2000, p. 35, grifo do aufor).

Em seguida, associa & sustentabilidade outros conceitos afins: “A ca-
fegoria sustentabilidade deve ser associada & planefariedade. A Terra como
um novo paradigma. Complexidade, holismo, transdisciplinaridade apo-
recem como categorias associadas ao fema planetariedade.” (GADOTT,

2000, p. 35).

A abordagem da sustentabilidade como planetarizagéo ou susten-
tabilidade planetaria é centrada na Terra, no universo e na comunidade
humana. Com tal subjetividade e amplitude é evidente que qualquer agdo
humana institucional e social deva ser analisada no seu contexto ambiental
maior — os seus efeitos planetdrios.

Esse inferesse comum da sociedade, como uma das plataformas de
construcdo de uma ética global, estd baseado, como destaca Boff (2003, p.
Q0) “[...] na busca de solucdes das questdes concretas que afetam diretamen-
te toda a humanidade.” Para o autor, questdes como preservagdo ambiental,
justica social, geracdo de renda e emprego, combate & exclus@o social criam
um interesse comum em fodo mundo, promovendo uma consciéncia éfica
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global. Boff (2004, p. 27) também adverte para o surgimento de um novo
movimento de sensibilizacdo em niveis planetdrio e mundial: “[...] estd se
desenvolvendo para com o planeta como um todo.”

Nessa direcdo, diferentes documentos e movimentos foram artficu-
lados para se criar um sentimento coletivo e planetdrio em defesa de um
desenvolvimento humano sustentavel. A Carta Mundial da Natureza, divul-
gada pela Organizagdo das Nagdes Unidas, em 1982, e a Declaracdo
do Rio sobre meio-ambiente e desenvolvimento, de 1992, sdo dois marcos
legais e insfitucionais desses movimentos ambientalista de cardter planetdrio
e mundial. A Declaragé@o do Rio, em seu principio VI, prega a adogdo de
parcerias entre os Estados: “Os Estados cooperardo em espirito de parceria
global para conservar, proteger e recuperar a saide e a integridade dos

ecossistemas da Terra.” (BOFF, 2003, p. 90).

Entretanto, como avaliar o impacto objetivo de um projefo de sus-
tentabilidade que considere a terra, o planeta e a comunidade mundial2 Ao
focarmos no projefo de desenvolvimento mundial sustentével perdemos de
vista suas agoes e resultados imediatos nos locais e territérios. Daf a importan-
cia de considerar o local, o territério em qualquer projeto de desenvolvimento
sustentével mundial.

Esses movimentos e organizagdes ambientalistas e humanitarias
utilizam em sua prdxis elementos de ambas as légicas planetaria e territo-
rial. Entretanto, sGo poucas as organizacdes que conseguem articulé-las nas
agdes préticas, em ambos os planos. O que ocorre é uma migragdo do
modelo de sustentabilidade planetdria para o modelo de sustentabilidade ter-
ritorial de base local. Essa migracéo se da sem uma adequacdo do discurso
para abordar as questées que dizem respeito s comunidades, as pessoas e
suas necessidades obijetivas de equilibrio interior e planetario, como se refere
Gadotti (2000) no inicio desta reflexdo. Essas organizagcdes mantém-se ape-
nas no nivel da reférica e do idealismo planetdrio, mundialista e de cidadania
global, com campanhas e discursos contundentes de seus representantes.

Essas diferentes abordagens sobre o significado do conceito de sus-
tentabilidade global e local nos remetem as seguintes questdes basicas: como
dar amplitude co conceito de desenvolvimento sustentével para incluir o global
no local e local no global? Como assegurar o desenvolvimento do indivi-
duo no confexto do desenvolvimento globalg2 Como utilizar as sub-categorias
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fransversalidade, holismo, complexidade nas agdes de desenvolvimento sus-
tentavele Como fazer do local (micro-ambiente) um espaco de compromissos,
de solucdo de conlflitos e negociagdes, de interagdes miltiplas, de criagdo de
sinergias, de iniciativas inovadoras? Como preservar a identidade, a cultura
e a tradicdo locais e utilizélos como elementos ativadores para a sustentabi-
lidade local e n@o visualizé-los como pesadas herancas arcaicase

As respostas a fais perguntas, que necessariamente ndo serdo objeto
de andlise no presente texto, constittem a base da reinvengdo de todo um
projeto de desenvolvimento sustentavel global e local, alicercado em agdes
empreendedoras de base local e de natureza politica, social e empresarial
e também nos discursos e prdticas humanitérias ambientalistas de cardter
mundial e local.

O termo "eco” associado a desenvolvimento (eco-desenvolvimento) e a
quo|quer outro setor (eco-turismo, eco—negécios, eco-pedogogia, enire outros),
infroduz a dimens@o sustentavel (ecolégica) ao projeto em andlise. A ecodi-
mensdo (meioc-ambiente) deve ser restrita & dimensdo espacial e territorial local
para afins de andlise, implantacdo e gerenciamento do projeto. Podemos
vislumbrar como, por exemplo, a efetivacdo de um projeto de desenvolvimen-
fo susfentavel em uma regido X, com o objetivo de introduzir mudangas que 173
beneficiardo a comunidade Y em seus aspectos econdmicos, culturais, sociais,
politicos, ambientais e territoriais, assim contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel global. £ o que demonstramos na figura abaixo:

SUSTENTABILIDADE

Base Planetdria <Z.J‘> Base Territorial

B itual . . - o
ase Conceitua (Sustentacéo Planetdria) | (Sustentacdo territorial local

i) i)

Planetarizacdo Econémico
Categorias Associadas Mundializagao Social
Complexidade Cultural
Holismo Politico

Transdisciplinaridade Ambiental
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O conceito de sustentabilidade planetdria tem como base o planeta,
a Terra, a comunidade mundial (base planetdria), sendo demasiadamente
amplo e abstrato. As categorias como complexidade, transdisciplinaridade
e holismo reforcam ainda mais a dificuldade e até mesmo impossibilidade
de andlise objetiva e de aplicagdo de projetos de gestao realista nas loca-
lidades. As mesmas sao de dificil entendimento e aplicabilidade nas agdes
concretas dos projetos de desenvolvimento sustentavel. Seu uso é mais ade-
quado em empreendimentos politicos com plataforma de conscientizagdo,
mobilizacdo de organizagoes, paises, nagdes, grupos e movimentos sociais
e comunidades virtuais de grande porte.

Isto nGo ocorre com as categorias de base ferritorial (econémico,
social, politico, ambiental] com maior concretude e possibilidades de apli-
cacdo e utilizacdo em situacdes cotidianas. O conceito de sustentabilidade
terriforial /local ¢ mais focalizado, pois suas agdes sdo direcionadas para
dreas geogrdficas e comunidades especificas, com caracteristicas sociocul-
turais e histéricas singulares. Demandam modelos de gest@do com acdes de
planejamento, execugdo, diregdo, coordenagdo e controle que atendam aos
objetivos e metas voltados para as mudangas na qualidade de vida da co-
munidade envolvida. Seus efeitos e resultados s@o observaveis e podem ser
analisados no periodo de tempo definido.

Existe, portanto, uma relagdo dialética e indissocidvel a ser preserva-
da entre o local e o global que permeia qualquer projeto sério e comprometido
com o desenvolvimento sustentével do planeta, da cidade ou dos individu-
os com eles mesmos. Assim, entendemos que no campo das agdes para
sustentabilidade o que mais causa impacto é a dimensdo ferritorial-ocal,
embora exista uma relagdo indissocidvel com a dimensdo global/planetaria
no sentido em que esfa possibilite compreender esse fendmeno em seu con-
texto e relagdes que lhe ddo sustentagdo. A dimensdo planetaria generalista
e massificante é insuficiente para explicar o desenvolvimento susfentavel e a
sustentabilidade.

O enfoque n&o estd sé no mundo, mas na cidade, no bairro, no
distrito, no individuo. N&o é o planeta, a Terra, mas o espago geografico
local que evidencia as contradicdes e os conflitos. Ndo sdo, abstratamente,
os cidad@os do mundo os beneficidrios, e sim as comunidades objetos de
uma agdo sustentével que congregam esses cidad@os. Para construir a solido-
riedade mundial é preciso primeiro privilegiar o capital social local, a cultura
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local. Assim, o progresso da humanidade, passa inevitavelmente pelos desen-
volvimentos econdmico, social, cultural, educacional e ambiental locais nas
suas relagdes com a globalidade desses desenvolvimentos.

Compreendemos, ent@o, que anfes de conseguirmos salvar o plane-
ta, dar maior sustentabilidade & Terra é preciso assegurar melhores condices
de vida aos segmentos populacionais que vivem em situag@o de risco nas
cidades, nas regides, nos bairros e distritos mais pobres de todos os paises.

E preciso articular o discurso da sustentabilidade planetéria e humar-
nitdria ao discurso e acdes sustentdveis locais. Para tanto, faz-se necessario
compreender os meta-conceitos e categorias subjetivas (planetério, mundia-
lizag@o, complexidade, transdisciplinareidade, holismo) como referéncias
feéricas imporfantes, dando énfase, enfretanto, & praticidade de projefos de
desenvolvimento sustentaveis eficazes e eficientes, priorizando a cidadania e
a cultura local. A resolucéo de vicissitudes das sociedades e das comunido-
des locais afefard sobremaneira o desenvolvimento da civilizagdo planetéria,
lsso, no entanto, n&o significa abandonar a dimensdo planetaria em proveito
da dimensdo local. Tratase, apenas, de priorizacdo e ndo de escolha.

1 Estratégias para o desenvolvimento sustentavel local e
escolarizacao

Um dos ponfos mais polémicos do desenvolvimento sustentavel local
é a estratégia de empoderamento e politizacdo da sociedade local. Como
mobilizar as pessoas para a sustentabilidade em ambito local? Como proce-
der a mudanca desse micro ambiente?

Nasser (2003) utiliza os conceitos de “comunidade de desenvolvi-
mento” e “competitividade comunitéria” ao definir o foco das primeiras agdes
empreendedoras locais de base sustentavel. Para o autor, tudo comega com
o empreendedorismo civico na medida em que esfe promove interacdes so-
ciais que geram um ambiente capaz de desenvolver os individuos.

Isto implica em promover interagdes entre os membros da comuni-
dade a partir de uma causa ou objetivo de grande valor social e cultural
local como, por exemplo, melhoria da qualidade de vida, um bem-estar,
geracdo de emprego e de renda, combate & exclusdo social e preservacdo
ambiental.
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Nesse sentido, organizagdes como o Instituto de Pesquisa Ambiental
da Amazénia (IPAM) e a Fundagdo Ecoldgica Cristalino, ao desenvolverem
acdes sustentdveis locais, adotam o modelo da sustentabilidade territorial.
Nesses casos, o foco das agdes centrase em projetos de pesquisa sobre
femdticas ambientais e de desenvolvimento da regido amazénica (IPAM) ou
em pesquisas voltadas para a founa e flora e para a educagdo ambiental
através da Escola da Amazénia (Fundagao Ecolégica Cristalino). Sao proje-
tos essencialmente sustentdveis focados no territdrio, na cultura, na economia,
na sociedade e meio-ambiente locais.

A criagdo da Agenda 21 brasileira, transformada em 2004 no
Programa Agenda 21 pelo Ministério do Meio Ambiente, e as demais
Agendas 21 locais, criadas pelos Municipios, permite a mediagdo entre am-
bos os modelos: ambientalista, centrado na consciéncia ética mundial, e de
desenvolvimento sustentavel local. O objetivo dessas Agendas é traduzir os
valores e pressuposicdes da defesa da Terra e do planeta em prol das gera-
coes futuras em acdes de sustentabilidade a serem desenvolvidas no @mbito
global, nacional e local.

Assim, cria-se um ambiente de confianca, de colaboracdo, solida-
riedade e participagdo, onde inicialmente uma parte da populagdo local se
mobiliza e as agdes com o tempo se multiplicam.

As agdes propostas pela comunidade em uma causa comum — sejam
de melhoria da Educagdo, de um pdlo empresarial ou de entretenimento,
de melhoria da satde, da seguranca, de saneamento ou das condigdes de
moradia — devem converterse em resultados préticos. Ou seja, o empreen-
dimento proposto precisa tornar-se realidade e, em pouco ou médio tempo,
provocar orgulho em toda a comunidade pelos resultados alcancados e,
assim, renovar o sentimento de identidade cultural e auto-estima coletiva. As
adesdes, os movimentos de apoio & causa, os érgdos criados pela gest@o
dos novos empreendimentos sdo frutos das agdes empreendedoras sociais.

Consolidadas as agdes empreendedoras civicas e sociais locais,
fem inicio as agdes empreendedoras de base empresarial. Sao as empresas,
clusters e cooperativas que s@o criadas e se desenvolvem a partir das agdes
emprendedoras de base colefiva, civica e social.

O grdfico a seguir apresenta uma seqiiéncia de acdes empreende-
doras de ambito local:
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— |dentificagdo de um projeto

. . comum na comunidade.
Empreendedorismo Civico

— Renovacdo do sentimento
de identidade cultural local

Acdes empreendedoras :
e auto-estima.

civicas

— Consolidacéo de valores
e mobilizagdo para o
alcance de um propdsito
comum

— Promocdo de interacdes
entre os membros da

Empreendedorismo Social .
comunidade.

Acdes empreendedoras | — Criagdo/fortalecimento de
sociais organizagdes sociais locais.

— Ampliag@o do espago de
negociagdes, solucdo de
conflifos e sinergias.

— Criagdo de micro e
pequenas empresas.

Agdes empreendedoras | — Formagdo de arranjos 177

Empreendedorismo Empresarial o . 4
sociais produtivos locais (clusters)

— Fomento do cooperafivismo
e associativismo locais.

Inicialmente, surgem as acdes empreendedoras civicas que se ba-
seiam em um projefo comum e no senfimento da identidade cultural e da
auto-estima, na consolidagdo de valores e de esforcos para o alcance de pro-
pdsitos comuns pautados na confianca, na solidariedade, na participacdo e
no bem-estar de todos. Tais fatores conduzem ao desenvolvimento do capital
civico da comunidade.

’ Em seguida, desenvolvem-se agdes empreendedoras de base social.
E quando podem ser construidas redes de interacdes, envolvendo os mem-
bros da comunidade, colaboradores, gestores e, como resultado, proliferam
as organizagbes sociais locais e se ampliam e se consolidam os espagos de
negociagdes, de solugdes de conlflitos e de sinergias. £ o que denominamos
de capital social.
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Finalmente, sucedem-se acdes empreendedoras de base empresarial
com a criag@o de micro e pequenas empresas, a formagdo de arranjos pro-
dutivos locais (clusters) e incentivo ao cooperativismo e associativismo. Sé@o as
empresas e cooperativas que emergem em contexto social, cultural, ambiental
e economicamente sustentavel. O conjunto dessas acdes empreendedoras
constitui a base de uma sociedade e comunidade sustentdveis, o micro am-
biente propicio ao desenvolvimento sustentavel. Esse movimento caracteriza
o capital empresarial de base local.

A sociedade empodera-se mediante a construgdo de uma identida-
de cultural reveladora de valores e de uma cultura local transformadora, de
empreendimentos coletivos vidveis com processos e modelos de gest@o parti-
cipafivos e pautados na fransparéncia, confianga, cooperacdo, eqiidade e
solidariedade.

Vejamos dois casos emblemdticos que ilustram um processo bem su-
cedido de desenvolvimento sustentavel e de empoderamento da sociedade
local com base em agdes empreendedoras coletivas de natureza civica, so-
cial e empresarial. O primeiro caso foi relatado por Nasser (2003) em arfigo
sobre o desenvolvimento do capitalismo comunitdrio.

Estamos nos referindo & experiéncia ocorrida em Mondragén, uma
pequena vila basca, localizada na Espanha. Em 1937 foi ocupada pelos
vencedores da guerra civil espanhola. Em 1941, a cidade foi palco do inicio
de um grande movimento de transformagdo local. O responsavel por esta
fransformagdo foi um jovem padre de nome José Maria Arizmendi que iniciou
um processo de empreendedorismo civico e social mobilizando toda a socie-
dade local num projeto dnico de criagdo de um sistema de cooperativas.

Em 1941, na sua chegada, o Padre Arizmendi ndo foi bem
recebido. Usava um tapa-olho preto e tinha voz desagraddvel,
deficiéncias que o fornavam simultaneamente mau leitor dos
Evangelhos e mau discursador. Além disso, outra fonte de an-
fipatia com relag@o ao padre era seu discurso heferodoxo: o
padre falava de frabalho, de negécios. Foi imediatamente fa-
chado de comunista pela pequena comunidade que ndo havia
lutado contra Franco por razdes ideoldgicas, mas por pragma-
fismo politico. O Governo Republicano derrotado fora apoiado
pelos bascos porque representava a esperanca de independén-
cia. Os bascos ndo eram comunistas. Os bascos eram bascos.
Por causa da resisténcia inicial, o Padre Arizmendi dedicou-se a
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atividades voltadas & juventude. Organizava campeonatos de
futebol e gincanas. Depois ajudou a fundar uma clinica médi-
ca. Como ndo havia escola publica, Arizmendi tenfou convencer
a maior empresa da regido, a Union Cerrajera, a abrir vagas
para todas as criancas da cidade na escola para seus funciond-
rios. N&o conseguiu. Fundou entdo a Associacdo de Pais para
a Acdo Catélica, com 600 pessoas, cujo objefivo era levantar
fundos particulares para a instalagdo da escola comunitéria. Para
fornar a iniciativa afrativa, Arizmendi promefeu aos que contri-
buissem participacdo na gest@o da escola. Naquele momento,
Arizmendi havia instituido o ‘modelo’ que acompanharia todos
os desdobramentos econémicos locais: a cooperativa. A escola,
de propriedade dos proprios pais, era dirigida por um conselho
do qual fazia parte simbolicamente o Prefeito de Mondragédn
([provavelmente para manter distante a curiosidade de Franco.
No inicio da década de 50, os primeiros alunos da Escola
haviam tornado-se adultos. Estes alunos haviam freqientado a
Universidade de Zaragoza, que os havia aceito por interferén-
cia direfa do prelado. Arizmendi escolheu entre eles cinco que
julgava especiais. Por meio daqueles escolhidos, seus discipulos
desde criancas, muitas outras iniciativas aconteceriam. Como al
guns deles estavam insatisfeifos com seus empregos na Union
Cerrajera (achavam ndo poder subir na hierarquial, Arizmendi 179
os convenceu a monfar sua prépria empresa. Madrid, naquele
momento, ndo concedia autorizagdes para instalagdo de empre-
sas na regido. O grupo de jovens empreendedores foi entdo a
Victéria e adquiriu uma fébrica falida de fogdes a querosene. Na
verdade, sé interessava a permissdo para operar. O investimento
de US$ 400 mil (muito dinheiro para a épocal) foi levantado
junfo a poupadores na cidade. Poupancas cedidas por gente
que ndo perguntou sobre o destino do dinheiro; genfe a quem
bastou saber que Arizmendi estava ligado & iniciativa. Feita a
compra, a empresa foi rebatizada com as iniciais dos cinco fun-
dadores (ULGOR) e foi transferida para Mondragén. Em 1958,
um funciondrio da ULGOR trouxe da Franga um fogdo a gds,
entdo uma novidade tecnolégica. O fogdo francés foi desmon-
tado e copiado. Beneficiada com a recuperagdo da economia
espanhola, ironicamente produzida pelo préprio governo fran-
quista, a ULGOR prosperou. J& transformada em cooperativa,
a ULGOR (hoje FAGOR) tornouse modelo para todas as outras
que nela inspirarseiam. Em 1959 & tinha 170 cooperativados.
Havia outros cinco grupos de pessoas montando empresas para
fornecerlhe componentes. Esfas, mais tarde, seriam as atuais
cooperativas Anesak, Copreci e Edulan. Naguele mesmo ano,
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Arizmendi, apds indmeras tentativas infrutiferas de convencer seus
ex-alunos a montarem um banco, falsificou a assinatura deles e
criou um banco em nome deles: a Caja Laboral Popular, mais
tarde também fransformado em cooperativa. A partir do Banco,
muitos oufros empreendimentos nasceriam: todos cooperativas
com o apoio da divisdo empresarial do Banco, voltada exclusi-
vamente para financiar novos negdcios. (NASSER, 2003).

Analisando o caso relatado por Nasser, destocamos estratégias
construidas que mobilizaram acdes na comunidade e confribuiram para o
desenvolvimento do empreendedorismo civico, social e empresarial. O Padre
Arizmendi focou inicialmente os jovens da comunidade. Buscou pessoas que,
pela mesma faixa etdria, tinham caracteristicas identitérias comuns (mesma
idade, valores, costumes, habitos), enfim, eram todos os adeptos da cultura
jovem.

Em seguida, tendo identificado a baixa escolaridade como um dos
principais problemas sociais que afetavam a populagd@o jovem e infantil lo-
cal, mobilizou-se em busca de uma solugéo. Apds tentar sensibilizar a maior
empresa da regido para garantir o acesso das criangas da comunidade & es-
cola que mantinha para os filhos dos seus funciondrios, e sendo mal sucedido
em sua tentativa, Arizmendi decidiu criar sua prépria organizacdo escolar: a
Associacdo de Pais para a Agdo Catélica. A entidade, constituida por mais
de 600 pessoas que contribuiram com recursos financeiros préprios para a
viabilidade do empreendimento, floresceu rapidamente. Assim, surgia a pri-
meira escola comunitéria para criancas pobres na cidade de Mondragén e
em toda regido basca da Espanha.

Para evitar qualquer inferferéncia do governo central, Arizmendi criou
um conselho de gestdo da escola com a participagdo do Prefeito da cidade,
pessoa de confianga do governo central, e fambém constituido por diversos
moradores da cidade, muitos dos quais confribuiram com recursos para a
criagdo da escola. Com tal estratégia, Arizmendi atuou como um empreen-
dedor civico local, promovendo interagdes entre pais, alunos, investidores e
gestores locais. E também mobilizou a fodos na consecugdo de um propésito
comum: garantir o acesso das criancas pobres & Educacdo gratuita. Ao agir
dessa forma Arizmendi fambém afuou como um auténtico empreendedor ao
criar uma organizagéo de base comunitaria e administrada sob a forma de
cooperativa.
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Como produto dessas agdes empreendedoras civicas e sociais,
surgiu um novo modelo educacional: as escolas comunitérias autogeridas,
inteiramente gratuitas e com o objetivo de assegurar escolaridade s criancas
pobres da cidade. Formados os primeiros alunos nas escolas comunitdrias,
Arizmendi conseguiu-hes bolsas para que estes ingressassem na Universidade
de Zaragoza. Escolheu, dentre os alunos formados pela Universidade, os
melhores e fez deles verdadeiros empreendedores, capacitando-os para exer-
cerem o papel de gestores de futuros negécios. Era o inicio da sua atuagcdo
como agente do empreendedorismo empresarial local.

Formados os empreendedores, era necessério objefivar o produto
de suas acdes. Para tal, Arizmendi obteve recursos dos membros da comu-
nidade local para investir na compra de uma fabrica falida de fogdes a
querosene. Obtendo éxito em mais essa iniciativa, Arizmendi pode atesfar
o sucesso das suas agdes anferiores de empreendedorismo civico e social,
pois a comunidade local estava realmente sensibilizada e mobilizada para
o seu proprio desenvolvimento. A fabrica comprada mudou de nome e foi
fransferida para Mondragén e 1G prosperou porque enconfrou, na cidade,
um ambiente favoravel e o apoio da sociedade local. Transformada em co-
operativa, a fabrica assumiu o modelo j& testado nas escolas comunitérias
anferiormente criadas.

A partir do desenvolvimento da fébrica surgiram outras empresas
cooperativadas e a cidade tornou-se um centro irradiador da cultura empre-
endedora de base cooperativa em toda a regido.

Em pouco fempo, a empresa contava com indmeros trabalhadores
cooperativados e diversas pequenas empresas que lhe forneciam pegas e
componentes. Estava formado um arranjo produtivo cooperativado de base
local. Arizmendi, diante da proliferagéo de tais empresas e do dinamismo do
meio empresarial local, propds a criagdo de um novo tipo de empreendimen-
fo capaz de dar respaldo financeiro e conceder créditos para as empresas
emergentes e aos projetos de novos negécios dos empreendedores locais.
Surgia, assim, o Banco Cooperativado da cidade: a Caja Laboral Popular.

Mondragén tornouse um cenfro regional e nacional das cooperati-
vas de todos os tipos, fruto das agdes empreendedoras de Arizmendi, dos
investidores e dos empreendedores da cidade, do governo e também da
populagdo local.
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O segundo caso destacado referese a um exemplo de desenvol-
vimentos sustentdvel local ocorrido no Municipio de Toledo, no Estado do
Parand, descrito por Sachs:

[...] por iniciativa do Prefeito, com capifal levantado entre os
cidaddos foi criada uma companhia de desenvolvimento urba-
no voltada para a promogdo de pequenos negécios (sobretudo
a valorizag@o de sub-produtos do frigorifico local). Trato-se tam-
bém, sem duvida, de uma forma original de empreendedorismo

colefivo. [SACHS, 2003, p. 114-115).

Tal como Arizmendi, no caso de Mondragén, o Prefeito da cidade
de Toledo (Parand/Brasil) agiu como um auténtico empreendedor civico e so-
cial. Mobilizou a sociedade local para um projefo inovador. Obteve sucesso
ao conseguir a ades@o dos cidaddos que aportaram recursos financeiros na
criacdo de pequenos negdcios locais. Mediante agdes que estimularam a
parficipacdo e as interagdes dos cidaddos locais obteve deles um compromis-
so para investir nos novos empreendimentos. Tal como Arizmendi, viabilizou,
com a ajuda da sociedade local, o seu empreendimento base: a Companhia
de Desenvolvimento Urbano Local que se tornou o principal agente do fomen-
to do empreendedorismo. A partir de suas politicas, programas e projefos
desenvolveram-se pequenos negdcios locais.

Tal experiéncia demonstra o sucesso da aplicagdo do empreende-
dorismco colefivo, inicialmente de base civico e social e, posteriormente, de
base empresarial no dmbito local.

2 Educacdo para o desenvolvimento sustentavel: paradoxos

A melhoria da qualidade da Educagdo tem sido citada como uma
grande meta a ser alcancada por governos e instituicdes sociais e cienfificas,
preocupados com o desenvolvimento sustentével e com a qualidade de vida
no planeta. Os sentidos atribuidos em torno do desenvolvimento sustentavel
e das experiéncias acima descritas nos conduzem a refletir sobre as inter-
relagdes entre as dimensdes global e local no que conceme ndo apenas ¢
atividade social em comunidades socialmente excluidas, mas, & necessidade
de um projefo educacional voltado para a convivéncia humana, o trabalho e
a melhoria da qualidade de vida.
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A retomada das acdes educativas em sua dimensdo local é essencial
para repensar a funcdo social da Educacdo, a formagdo dos professores,
a organizacdo dos curriculos e a prética do ensino nos diferentes niveis e
modalidades institucionais. Essas agdes dependem de politicas educacionais
comprometidas com o desenvolvimento humano, com a inclusdo social e
educativa e com a garantia de acesso aos bens culturais por todos os cida-
ddos. Pressupde, enfim, superar o paradoxo da restricdo da Educagéo como
mercadoria, destinada a uma elite intelectual e econdmica, para ampliar o
direito & Educacdo como bem cultural e de desenvolvimento humano, com
qualidade social e politica.

A Educacdio é destacada, em diferentes andlises, como um dos ele-
mentos fundamentais para o desenvolvimento sustentavel. (BOURDIEU, 1998;
GADOITTI, 2004; SEN, 2000). Entrefanto, dois grandes paradoxos inter-
relacionados marcam os debates pela melhoria da qualidode da Educagdo
como uma grande meta a ser alcangada por governos e instituicdes sociais
e cientificas. O primeiro desses paradoxos esté na relacdo entre o discurso
e acdo politica. Referimonos & produgéo de um discurso que incentiva & de-
fesa da Educacdo como essencial ao desenvolvimento humano sustentével,
com justica e equidade sociais, assinado por organismos e setores progres-
sistas da sociedade civil, em contraposicdo as tendéncias e agdes politicas
e educacionais marcadamente voltadas para o afendimento das exigéncias
privatistas e mercadolégicas, aliadas aos interesses necliberais.

O discurso sobre a Educacdo, com base humana e centrada no ser
infegral, visa a reforcar a tese de que o desenvolvimento sustentavel estd re-
lacionado & garantia do atendimento as necessidades individuais e coletfivas
dos seres humanos como a de aprender e se aperfeicoar ao longo da vida.
Assim, a Educacao

[...] deve ser encarada como uma construgdo continua da pes-
soa humana, dos seus saberes e aptidées, da sua capacidade
de discemnir e agir. Deve levar cada um a tomar consciéncia de
si préprio e do meio ambiente que o rodeia, e a desempenhar
o papel social que lhe cabe enquanto trabalhador e cidaddo.

(DELORS, 1998, p. 18).

Esse discurso assume caracteristicas de abrangéncia e universalidade
e afribui & Educagdo a condicdo de direito social essencial para o desenvol-
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vimento do individuo e da humanidade. Em preceitos langados pelo Relatério
para a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século
XXl a Educag@o é considerada uma utopia necessaria e:

[...] um frunfo indispensavel & humanidade na sua construgdo dos
ideais de paz, da liberdade e da justica social [...] uma via que
conduza a um desenvolvimento humano mais harmonioso, mais
auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social,
as incompreensdes, as opressdes, as guerras [...] um grifo de
amor & inféncia e & juventude, que devemos acolher nas nossas
sociedades, dandolhes o espaco que lhes cabe no sistema edu-
cativo, sem duvida, mas também na familia, na comunidade de

base, na nagdo. (DELORS, 1998, p. 11).

Nesse sentido, a Educacdo envolve acdes formais e informais, conhe-
cimentos, valores e habilidades a serem desenvolvidos com e por cidad@os
de qualquer faixa etdria ou condigdo social. Educar pressupde garantir ndo
s6 0 acesso & informagdo, mas fambém a construcdo de uma postura ética
e de uma moralidade, de espiritualidade, de uma visdo ecoldgica e social
sobre os problemas do nosso tempo e sobre a condicdo humana. Educar
comporta estabelecer, em diferentes espacos e tempos, relacdes de inclusdo,
de aceitacdo, de diversidade e de partilha de crencas, fradicdes, saberes e
prdaticas sociais e humanas.

Morin (2000 langa os eixos de um projeto educacional para o futuro,
pautado na formulagéo de sete saberes necessarios & Educagdo em que é
preciso aprender sobre: as cegueiras do conhecimento; os principios do conhe-
cimento perfinente; a condicdo humana; a identidade terrena; as incertezas;
a compreens@o; e a ética do género humano. Esses saberes fazem parte de
toda Educacdo que, segundo o autor, “[...] deveria fratar em toda sociedade
e em toda cultura, sem exclusividade, nem rejeicdo, segundo modelos e regras

proprias a cada sociedade e cultura.” (MORIN, 2000, p. 13).

No contraponto a esses ideais, a Educag@o é compreendida e
fratada, pelos organismos internacionais, como “[...] um bem de merca-
do” (AIMEIDA, 2001, p. 9, “[...] uma mercadoria como outra qualquer”
(CABRAL NETO, 2004, p. 26) e ¢ essa tendéncia neoliberal que orienta,
paradoxalmente, as politicas educacionais, por mais que esta seja declaro-
da como processo de humanizagdo pelos mesmos organismos. Segundo as
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orientagdes da Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), que se esfendem
para fodos os paises da América Latina:

[...] o projefo educacional brasileiro formulodo para a dltima
década do século XX atribui & educag@o um papel central no
desenvolvimento econdmico, vinculandoa as demandas do
mercado. Essa ‘nova’ estratégia afribuida & educacdo formal
arficulase com as mudangas em curso no mundo da producdo,
decorrentes da reestruturacdo produtiva em novas bases. Essa
reesfruturacdo estd fundada em organizagdo flexivel do processo
de trabalho, no aperfeicoamento da base técnica e no aprimora-

mento dos objefos de trabalho. (CABRAL NETO, 2004, p. 27).

Essas reformas vém sendo implantadas no Brasil desde o inicio da
década de 1990, considerada a década da Educacdo, honrando os com-
promissos assumidos pelos governos com os organismos infernacionais, com
vistas &s transformagdes econdmicas e sociais requeridas. Esses organismos
s@o especialmente: a Comissdo Econémica para a América Latina (CEPAL),
a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCQO) e o Banco Mundial (BM], como destacam Cabral Neto e Castro
(2005). Esses organismos elaboram direfrizes para a Educagdo, visando a
consfruir um consenso na América lafina articulado por, pelos menos, trés
grandes objetivos:

[...] a) colocar a educacdo e o conhecimento como elementos
centrais da nova estratégia de desenvolvimento em decorréncia
da contribuicdo que ela poderia presta ds dimensées econdmica e
social; b) promover mudangas substanciais no modelo tradicional
de gestdo, propiciando as condi¢cdes necessarias para o deline-
amenfo de um esquema gerencial estruturado em novas bases,
com vistas a permitir a abertura do sistema, o esfabelecimento de
novas aliangas e o processo de descentralizacdo; c) melhorar os
niveis de qualidade de aprendizagem pela adocdo de medidas
implementadas, tanfo no nivel macro quanto no nivel micro do

sistema educacional. (CABRAL NETO; CASTRO, 2005, p. 9).

Os efeitos dessa politica revelam-se nas estatisticas educacionais pu-
blicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira/Ministério da Educacdo. E suficiente observarmos, como exempli-
ficacdo, os dados sobre a Educagdo Superior no Pais, que explicitam um
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crescimento considerével do sistema privado de ensino, em defrimento ao sis-
tema publico, ou seja, em 1997, existiam 211 instituicdes de Ensino Superior
no Pafs para 689 instituicdes privadas; em 2003, se apresenta um decrésci-
mo para 207 instituicdes publicas em relacdo as 1.652 instituicdes privadas
que se ampliam enormemente. No que se refere ao atendimento ao aluno,
em 1997 as instituicdes piblicas ofereceram 193.821 vagas para 505.377
das instituicdes privadas. Esses nimeros em 2003 correspondem nas institui-
¢des pUblicas a 281.213 vagas, enquanto nas insfituicdes privadas se eleva

para 1.721.520 vagos. (BRASIL/INEP, 2006).

Observamos, assim, que o crescimento e privatizagéo da Educagcao
Superior a qualquer custo, vista esta como uma mercadoria, representa um
reforco ao crescimento econdmico desenfreado da economia e do capital.
Esse reforco atende as exigéncias impostas pelos organismos infernacionais,
tendo em vista o realinhamento das politicas sociais e, conseqUentemente,
o ndo afendimento ds necessidades da populacdo como educacdo, saide,
morodio, seguranga, enfre outras.

Nesses termos, a politica educacional voltada para o atendimento
as demandas econdmicas e privatistas perde de vista as proposigcdes e solu-
¢oes dos discursos sobre a Educagdo como promogdo do desenvolvimento
humano. Esta estaria voltada para o atendimento das necessidades psico-
sociais em sua infegridade, como a infernalizac@o de conhecimentos, de
valores e de prdticas socioculturais imprescindiveis para o desenvolvimento
do individuo, de seu grupo ou comunidade local.

O segundo paradoxo a que fazemos referéncia diz respeito & rela-
¢do entre quantidade e qualidade. Ou seja, enquanto o discurso oficial do
Ministério da Educagao e Cultura [MEC) apregoa a universalizagdo da oferta
de vagas e de matriculas na Educagdo Basica, como agdes de incluséo, os
proprios dados produzidos pelo MEC denunciom a n&o continuidade da
escolaridade pelos alunos matriculados nas escolas publicas, revelando a
exclusdo no processo educativo. NGo desconhecemos que ocorreu um cresci-
mento da taxa de acesso & Educagdo, registrada pelo MEC correspondente o
98% das criangas matriculadas, resuliado da ampliagdo das redes de ensino
e de vagas em todos os estados brasileiros a partir de 2003. Porém, nos de-
paramos ainda com altas taxas de analfabetismo, de evasdo, de defasagem
idade/série, de ndo proficiéncia da aprendizagem dos alunos, publicadas
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anualmente pelo INEP, que assustam aos educadores e pesquisadores preo-
cupados com a inclusdo e a democratizagdo das politicas educacionais.

As estatisticas denunciam a situacdo de abandono e exclusdo que
afefa principalmente as criangas, jovens e adultos das populagdes pobres e
trabalhadoras, revelando a necessidade de repensarmos politicas e proposi-
¢oes efefivas para a educacdo em nivel global, local e comunitario. Dados
registrados tanto pelo MEC revelam que embora 98% das criangas entre /7
e 14 anos estejam na escola, menos de 30%, dessas criangas concluem o
Ensino Fundamental e alcangam o Ensino Médio. (BRASIL, 2006). No que se
refere aos resultados das avaliagdes sobre os niveis de proficiéncia no Ensino
Fundamental, nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matemdtica nem 10% dos
alunos atingem o desempenho adequado para seu nivel de ensino (BRASIL,

2000).

Esses dados denunciam a realidade de exclusdo e desigualdades
educacionais, reflexo da profunda crise social e econémica brasileira e repre-
sentam desafios para os educadores, pesquisadores e autoridades da drea
educacional, impondo uma fomada de posicéo frente & responsabilidade
de intervir nessa realidade. Os mesmos dados exigem pensar estratégias
politicas e formativas que confribuam para superar os profundos niveis de
desigualdades educacionais e sociais, em especial para as camadas traba-
lhadoras e populares que recorrem & escola publica. A escola, muitas vezes,
é a Unica forma de acesso aos bens culturais e ao conhecimento sistematiza-
do para essas camadas da populagdo.

Esses dois paradoxos nos colocam dificuldades quanto a pensar
sobre: qual a relogdo entre Educagdo e desenvolvimento sustentavele Que
projefo educacional poderd contribuir para o desenvolvimento sustentavel fa-
zendo recuar a pobreza e a exclusdo social e educacional da populagao?

Enfendemos que, para tanto, ndo é suficiente proclamar a Educagdo
como meta de desenvolvimento humano sustentével, seja este de base pla-
nefdria; seja local. Também ndo basta ampliar e democratizar o acesso ¢
escola sem investir macicamente na qualidade, nas condicdes de trabalho e
salariais dos professores, na melhoria do material diddtico, na reordenacdo
curricular para respeitar a cultura e as caracteristicas sociais da comunida-
de local. Um projefo de Educacdo para o desenvolvimento sustentavel deve
assegurar todos esses aspectos destacados e ainda estar articulado as neces-
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sidades sociopoliticas e culturais locais, seja este o pais, a comunidade ou a
escola onde se produzem se materializam as relagdes educativas.

A Educagdo para o desenvolvimento humano susfentavel precisa con-
siderar o ser humano em sua integridade e complexidade, contribuindo para
o pleno desenvolvimento de suas capacidades, habilidades e caractersti-
cas bio/psico/sécio/ culturais. longe de ser um processo de adaptagdo ao
meio social, o processo educativo promove formas complexas de mudangas
de comportamentos e acdes em que o aluno, o professor e o proprio meio
sociocultural se entrelacam na trama relacional e dindmica de interacoes e
linguagens que transformam o individuo e o mundo em que vive. Inspirados
em Vygotsky podemos compreender o processo educativo como:

[...] uma luta sumamente complexa, na qual se lancaram inime-
ras forcas das mais complexas e diversas, que ele é um processo
dinédmico, afivo e dialético, que ndo lembra um processo de
crescimento lento e evolutivo mas um processo movido a saltos,
revoluciondrio de embates continuos entre o homem e o mundo.

(VYGOTSKY, 2001, p. 73).

Essa forma de entender a Educacdo permite penséla em suas dimen-
sdes global e local. A Educag@o tornase, entdo, espaco,/tempo de producdo
de conhecimentos cientificos, artisticos, éticos e estéticos, sociais e culturais,
estabelecendo conexdes e relagdes importantes para que o aluno se aproprie
dos significados sobre o mundo, sobre as diferentes espécies que nele habi-
fam e sobre ele mesmo. A acdo educativa volta-se para o compromisso com
o desvelamento e a resisténcia ao preconceito, & discriminagdo, & exclusdo
por raga, sexo, género, religido, opgdo politica ou ideolégica, fornando-se
uma rede complexa de inferacdes, de intersubjetividades e de constituicdo de
identidades. Confexto de diferentes conhecimentos, tradicdes e linguagens
de diferentes grupos sociais e culturais que se entrelacam na trama produzida
pela sociedade, em cada época do seu desenvolvimento, a Educagdo para
o desenvolvimento sustentével tfem a importante tarefa de contribuir para a
valorizacdo da vida em todas as suas dimensdes.
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A guisa de concluséo

Os estudos sobre sustentabilidade objefivam forfalecer as relacoes
entre a sociedade mundial e local, através de uma maior articulacdo e siner-
gia entre os movimentos ambientalistas com suas propostas de criagdo de
uma nova ética e de um novo ethos fundados na consciéncia ecoldgica e nos
movimentos de base local com suas préticas sustentéveis de cardter civico,
politico, social, econémico e ambiental. A légica da sustentabilidade integro-
da deve se sobrepor aos discursos ambientalistas de natureza globalizantes
e aos programas e projetos de crescimento e de desenvolvimento modemos
para focélos nos arranjos produtivos locais. Tal abordagem revitaliza a so-
ciedade soliddria e democrdtica, hoje submetida & ética produtiva de base
capitalista e de inspiragdo neoliberal e, portanto, fragmentada e submetida as
vicissitudes do mercado. E possivel a aplicago das agdes conjuntas globais
e locais como maneira de formar uma consciéncia . E o que vem sendo feito
por muitos movimentos ambientalistas e de defesa dos direitos humanos.

Podemos concluir que a mundializaggo e a globalizacdo do desen-
volvimento sustentével é uma proposta e uma reférica indispenséveis para
a conscientizacdo da populagdo mundial e para a atuagdo conjunta dos
Estados em prol da melhoria das condicdes de vida do planeta. Assim, a
a¢do educativa para o desenvolvimento humano sustentéavel tem uma funcdo
primordial na medida em que assume como perspectiva a construcdo de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes para que os individuos atuem
na vida civica, sociocultural, escolar e do trabalho de forma consciente e
comprometida com a formacdo compartilhada de espacos de valorizacdo
da vida, da expressdo da beleza e da sensibilidade humanas.

Por outro lado, cremos que os programas e projefos de desenvolvi-
mento sustentdvel de ambito local sGo os verdadeiros agentes da melhoria
das condicées de vida das sociedades e comunidades locais. Sdo as acoes
empreededoras, civicas, sociais, politicas, econdmicas, ambientais e edu-
cacionais que vao assegurar a sustentabilidade t@o necesséria e desejada
por fodos, pois s@o elementos essenciais para o desenvolvimento em bases
sustentaveis.
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Recém-nascidos expostos: os enjeitados
da Freguesia de Nossa Senhora da
Apresentacao, Capitania do Rio Grande
do Norte (Século XVIII)

Abandoned newly bor: the foundings of the parish of Nossa Senhora da Apresentagdo,
Captaincy of the Rio Grande do Norte (18" century)

Resumo

O objetivo deste texto é apresentar & co-
munidade académica, como funcionou
o processo de abandono e recolhimento
de criangas recém-nascidas, na Fregue-
sia de Nossa Senhora da Apresentacdo,
especificamente, na segunda metade
do século XVIII, a partir de documentos
paroquiais, fratados e analisados com
base nos principios da demografia histé-
rica e pensados & luz da histéria do coti-
diano. Assim, procuramos compreender
as estratégias e mecanismos daquela
comunidade colonial, visando elucidar
um problema, presente em, praticamen-
fe, todas as comunidades portuguesas
na América.

Palavras-chave: Criancas recém-nascidas.

Abandono. Freguesia de Nossa Senhora
da Apresentagdo.

Thiago do Nascimento Torres de Paula
Escola Estadual Professora Maria Queiroz

Abstract

The objective of this text is to present fo
the academic community, how works
the process of abandonment and newly
born children’s safeguard in the Parish of
Nossa Senhora da Apresentagdo, speci-
fically in the second half of the 18" cen-
tury, sfarfting from parochial documents,
agreements, the analysis is based on
the beginnings of the historical demo-
graphy and is thought under the light of
the daily history. Therefore, we fried to
understand the sfrategies and that colo-
nial community’s mechanisms, seeking to
elucidate a problem, present in, practi-
cally, all the Portuguese communities in
America.

Keywords: Newly born children. Aban-
donment. The Parish of Nossa Senhora
da Apresentagdo.
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A histéria é pontilhada por continuidades e descontinuidades, por-
fanto, a presencga de criancas recém-nascidas abandonadas, nos dias atuais,
ndo corresponde a um fato novo em nossa sociedade.! Objetivase, com
este texto, discutir o abandono de recém-nascidos, na Freguesia de Nossa
Senhora da Apresentacdo, da cidade do Natal.?

A historiadora Mary Del Priore diz que, fora do quadro pintado por
Gilberto Freire, em Casa — Grande & Senzala, pode se observar a existéncia
de familias nucleares em outros espacos do Brasil colénia. Nessas localidades,
era muito comum maridos ausentes, companheiros ambulantes, mulheres che-
fiando seus lares. Em conseqiéncia, as criangas circulavam entre domicilios, e
eram criadas por familiares, comadres e vizinhos. (DEL PRIORE, 1993).

A problemdtica dos expostos variava, caso a caso, assim a maneira
de abandonar guardava suas especificidades proprias. Muitas vezes, existia
a preocupacdo de ndo deixar os recém-nascidos ao “relento”. Foram muitos
os que “[...] depositavam a crianca na soleira da porta, fazendo barulho e
fugindo em seguida para os arrebaldes, onde se escondiam até terem cerfe-
za de que a crianga fora bem acolhida.” Essa forma de agir caracterizou a
maneira de abandonar na Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo,
estabelecendo no espaco da uma “circulag@o de criangas.” (VENANCIO,

2002, p. 193).

Abandono-protegdo

A categoria abandono foi usada pelo historiador Renato Pinto
Vendncio [1999), em sua obra denominada Familias Abandonadas, em que
ele investiga a assisténcia a criangcas de camadas populares no Rio de Janeiro
e em Salvador, nos séculos XVl e XIX. Para esse historiador, o abandono-pro-
tecdo pode ser visto, também, como abandono civilizado. Quem deixava os
filhos recém-nascidos, em caminhos e logradouros, realizava um abandono
selvagem, o que, muitas vezes confribuia para a morte da crianga. J& as
pessoas que decidiam abandonar as criangas, deixando-as em domicilios,
procediam a um abandono civilizado, pois essa prética garantia o minimo
de assisténcia ao enjeitado, bem como a assisténcia religiosa, pelo recolhi-
mento e o batismo.
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Salienta-se que a investigacdo nos Documentos de Obito nos reve-
lou a existéncia de um caso de abandono selvagem em Natal, o que ndo
muda o destino de alguns recém-nascidos da Freguesia. O caso foi nofifico-
do, no dia 17 de agosto, possivelmente, do ano de1768. Como o Assento
de Obito, apresenta-se mutilado o que nos deixa apenas saber: “[...] foi
achada uma creansa morta junto & Matris [...] pelo tamanho representa [...]
com uma camisa de al [...] da licensa minha [...].” (ASSENTO DE OBITO,
1768, 1. 3).

O registro, claramente, n&o nos diz muito do ponto de vista histéri-
co, porém fica evidente a existéncia de uma crianga morfa em um ambiente
aberto, prétfica tdo comum nos meios urbanos coloniais na segunda metade
do século XVIIIl. No entanto, acreditamos que o pequeno desvalido tenha sido
sepultado em solo sanfo, j& que o documento nos deixa entrever que houve
um reconhecimento de um padre.

O finfimo nimero de abandonos caracterizados como selvagens,
e a prdfica consfante de abandonos tidos como protetores no espago da
Freguesia foi ratificado a partir de uma pesquisa em mil novecentos e ses-
senfa e trés Termos de Vereagdo, pertencentes ao Senado da Camara da
cidade do Natal. Era obrigagdo das Céamaras assistirem os recém-nasci-
dos expostos, subsidiando suas criagdes, caso ndo existisse uma Irmandade

da Misericordia, uma Santa Casa provida de uma Roda dos expostos.
(MARCILIO, 2001).3

No processo investigativo dos documentos mencionados, busca-
mos encontrar alguma posicdo dos chamados homens-bons da Freguesia de
Nossa Senhora da Apresentac@o, no que diz respeito ao abandono de crian-
cas recém-nascidas, como pagamento de subsidios para familias criadeiras,
ou mulheres na funcdo de amas-de-leite. No entanto, nada encontrado, a ndo
ser uma decisdo vinda do Governo da Capitania de Pernambuco a qual a
Capitania do Rio Grande do Norte estava administrativamente subordinada.
A decisdo voltava-se para as formas de ajuda aos desvalidos e expostos

[...]por hua Carta do lll.mo e Ex. mo General de Pernambuco Lido
pello mesmo Ministro [0 Desembargador Antonio Felipe Soares
de Andrada de Brederos] em que disia esfar findo o Hospital dos
Lasarinos naquella Prassa, e que para ajudar da Sua Subsistencia
pedia quisessem oferecer o tenue Donativo de frinfa reis em Cada
arroba de algod@o que Se embarcar para o Reino pagos na
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Prenca; o que ouvido todos, e vendo que era tanto do Bem Cumi
destas capitanias fodos asentardo que era muito conviniente o
dito Donativo, e o aprovardo, e pedido ao mesmo lll. mo e Ex.
mo General fisesse esta Sua representagdo na Real Presenca,
e alcanssase a confirmacdo deste Donativo. e de Como asim
voluntariamente o prometeréo, ficando o resfo deste Donativo Se
o houver para beneficio dos expostos Inocentes [...]. (TERMO DE
VEREACAO, 1791, fl. 150v).

Convém alertar que o donativo advindo do algod@o néo era di-
refamente para os recém-nascidos abandonados, os expostos, mas, caso
restasse algum, deveria ser utilizado para socorrélos. Ressaltamos que o
Rio Grande do Norfe fazia parte das capitanias anexas & Capitania de
Pernambuco. Sendo assim, os trintas réis que provavelmente, sairiam de cada
arroba de algodao enviada para Portugal, possivelmente teria beneficiado os
nicleos urbanos de Pernambuco, exceto os expostos da Freguesia de Nossa
Senhora da Apresentagdo, por dois motivos: a disténcia entre as Capitanias
e a diminuta populacdo dos expostos na Freguesia de Nossa Senhora da
Apresentacdo, aproximadamente de 82 (oitenta e dois) recém-nascidos.

Por oufro lado, ndo encontramos, nos Termos de Vereag@o, notifica-
¢do de recémmnascidos que foram expostos e mutilados ou mortos por animais,
como vacas, cavalos, porcos e cdes que existiam em grande quantidade
na cidade do Natal. (POMBO, 1922). Isso reafirma a maneira protetora
dos colonos das terras de Nossa Senhora da Apresentagdo, na maneira de
abandonar os seus filhos. Os porcos, porém, foi motivo de preocupagdo dos
camaristas no ano de 1797.

[...] acordar@o mandar afixar ho Edital para ndGo andarem porcos
soltos pellas Ruas, dentro de fres dias os donos os Recolherem, e
na falta fodo o porco que for apanhado seja morto, e em Leildo
a Rematado, e o se o produto seja para as despesas da Camara

[...]. (TERMO DE VEREACAO, 1797, fl. 88v).

Dois anos apds, em 20 de abril de 1799, a preocupagdo dos colo-
nos com os porcos continuava, fanto foi que, “[...] despachardo hua peticdo
de Francisco Antonio Carrilho para poder liviemente matar os porcos que lhe

enfrassem no seo citio [...]." (TERMO DE VEREACAO, 1799, fl. 127v).
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Entretanto, fica evidente que a preocupagdo dos colonos em com-
bater os porcos com a permisséo do Senado da Camara, estava mais
relacionada & profec@o de suas rogas e lavouras (meio de sobrevivéncia) do
que com a preocupacdo envolvendo recém-nascidos abandonados no silén-
cio da noite. Tal suposicdo se confirma, i@ que, 40 dias apds o despacho da
peticdo de Francisco Antonio Carrilho, ou seja, no dia 1 de junho de 1799,
os vereadores se reuniram e

[...] acordard@o em despachos Requerimento contra porcos, que
avisados os donos para lhes botarem canga, e ndo a tendo, po-
derGo matar qualquer porco que acharem nas Suas Lavouras ou
junto a ellas, avisando os donos para os aproveitarem. (TERMO

DE VEREACAO, 1797, fl. 130).

No processo da investigacdo, buscamos dados no Livio de Tombo da
Igreja Matriz da Freguesia (documento no qual eram registradas as visitas dio-
cesanas), os quais Luciano Raposo de Almeida Figueiredo, denominou de [...]
verdadeiras patrulhas a servico da fé [...]" pequenas inquisicdes. (FIGUEIREDO,
1997, p. 41). No entanto, ndo encontramos nenhum registro relacionado s
criancas expostas no espaco da Freguesia, nem sequer uma mengdo.

O que mais nos chama atengdo €, especificamente, o fato de, no
periodo de 1760-1766, o abandono de recém-nascidos afingiu cifra de
7,6%, correspondente, em nimeros absolutos, a 27 criangas deixadas nas
soleiras das portas da cidade do Natal. Mesmo assim, esses enjeitados pare-
cem ndo existir no controle cuidadoso dos bispos ou seus representantes que

visitavam a jurisdicGo eclesiéstica. (VRO DE TOMBO DA IGREJA MATRIZ DE
NOSSA SENHORA DA APRESENTACAO, 1/25-18%0).

Assim, presumimos haver mais uma confirmagdo da forma protefora
e cuidadosa, de como os colonos daquele espago abandonavam os seus
filhos. O pequeno indice de abandonados, entre 1753 e 1795, de 3,9%
fez com que, provavelmente, aqueles expostos ndo chegassem & presenca
dos poderes publicos da Freguesia, a exemplo do Senado da Cémara e
Igreja. Os documentos de batismo e de dbito impediam que os enjeitados
passassem despercebidos.

Acreditamos que a omissdo nos Termos de Vereagdo e no Livio de
Tombo da Freguesia sobre abandono de criangas com poucos dias de nasci-
mento era algo simbidtico & comunidade, isto é, ndo atrapalhava o cotidiano
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dos colonos. Para Arigs, o ato de se livrar de uma crianga, “[...] fazia parte
das coisas moralmente neutras, condenadas pela ética da Igreja e do Estado,
mas praticadas em segredo, numa semiconsciéncia, no limite da verdade,
do esquecimento e da falta de jeito.” (ARIES, 1981, p. XV]. Sendo assim,
podemos afirmar que era a prépria comunidade da Freguesia quem resolvia
o "problema” do abandono de criangas.

A sociedade que abandonava era a mesma que recolhia e aco-
lhia. Apesar de o Senado da Camara ndo ter subsidiado as familias que
aceitavam criar as criangas pobres expostas, enconframos, nos Termos de
Vereagdo, nomes de pessoas ligadas & administragéo local e aos expostos,
que as recebiam em suas portas durante a noite, tornando-se padrinhos. A fitu-
lo de exemplo temos: o coronel Francisco da Costa de Vasconcellos, Antonio
Martins Praca e Joaquim de Morais Navarro. (TERMO DE VEREACAO,
1738-1/93).

A Tabela 1 demonstra que a prépria sociedade recolhia e amparava
os expostos, pois 48,6% das pessoas que apadrinhavam os enjeitados esta-
vam diretamente relacionadas ao domicilio do receptor, membros da familia.
Destacamos que 6,1% dos padrinhos eram os préprios casais proprietarios
das casas onde ocorria o abandono; 14,6% eram, apenas, os chefes dos
domicilios, muitos eram mulheres; @,7% eram mulheres dos chefes de domici-
lios; 17%, os filhos, enquanto 1,2%, outros familiares ligados ao domicilio.

Tabela 1 - Intradomicilio: quem apadrinhava os expostos, 1753-1795

. Expostos
Padrinhos N° Absoluto. N° Relativo
Casal dono do domicilio 5 6,1
Chefe do domicilio 12 14,6
Mulher do chefe do domicilio 8 Q7
Filho do chefe do domicilio 14 17
Outros familiares ] 1.2
Outras pessoas 36 43,9
Padres 3 3,6
indios - -
Escravos - -
Sem Padrinho 3 3,6

Fonte: Livios de Batismo da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagdo
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Para a historiadora Mattoso (1990, p. 132) “[...] o padrinho, o com-
padre, a madrinha, a comadre, assumem responsabilidades idénticas ¢s dos
pais.” Vejamos que 43,9% dos padrinhos dos enjeitados eram pessoas que,
aparenfemente, ndo mantinham nenhuma relacdo familiar com o domicilio
receptor. No enfanto, os documentos investigados nos permitem entrever que
algumas dessas pessoas que receberam os recém-nascidos para apadrinhar
eram personagens que dispunham de condi¢cdes para prover a sobrevivéncia
dos abandonados, como trataremos logo adiante.

Erom os padres “[...] padrinhos de uma parte da populagéo e
compadre da metade restante.” (CASCUDO, 1992, p. 11). Entretanto, veri-
ficamos que, na populagdo de expostos, apenas 3,6% foram apadrinhados
por sacerdotes. No decorrer da leitura dos Assentos de Batismo, observamos
que os padres ndo apareciam, freqientemente, como padrinhos da popula-
¢Go geral.

Na Vila de Sorocaba (Sdo Paulo), 58% dos padrinhos dos expos-
fos eram membros da familia que recebia a crianga. (BACELLAR, 2002).
Enquanto na Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagdo, como mencio-
nado, 48,6% dos padrinhos de expostos faziam parte da familia receptora.
O raciocinio de Venancio sobre o apadrinhamento de criangas fundomenta
o entendimento dos nimeros apresentados.

O apadrinhamento servia como um substituto & complicadissima
e burocrdtica adogdo legal. Através do compadrio, o enjeitado
ingressava na familia [...] estabelecendo relagdes de parentesco
espiritual. Para se fer idéia da abrangéncia do vinculo, basta
dizer que todos os parentes do padrinho e da madrinha, colafe-
rais, ascendentes e descendentes, até o quarto grau, passavam
a fer oficialmente algum tipo de ligagdo familiar com a crianca.

(VENANCIO, 2002, p. 220).

Entendemos que a reflexdo sobre compadrio da historiadora Golds-
chmidt completa a discussdo de Venéncio. Para ela,

Parentesco adquirido com a administrag@o do sacramento do
batismo na Igreja Catélica, que considerava os vinculos espiri-
fuais 1&o validos quanto os consaguineos. Segundo os cénones
eclesidsticos, eram parentes os que batiptizava e o baptizado,
seu pai e sua mée; bem como os padrinhos e o baptizado [...].

(GOLDSCHMIDT, 1994, p. 190).
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Para as regras de conduta social, o confato sexual entre padrinhos
e afilhados era considerado crime, o que poderia ser punido com a morte,
o degredo ou trabalho forgado nas galés. [ARAUJO, 1997). Frisamos que,
apesar de n&o ter sido comum os convites para indios e escravos fornarem-se
padrinhos de expostos e de ndo termos contabilizado situagdes desse tipo na
tabela, tais excecdes estiveram presentes na Freguesia de Nossa Senhora da
Apresentacdo, envolvendo a familia Cunha.

Na data de 7 de abril de 1776, as cinco horas e tfrinta minutos, o
colono Jodo da Cunha Dias encontrou abandonado, em sua porta, um recém-
nascido do sexo masculino, batizado com o nome de Francisco. No entanto,
o mais importante desse dado s@o as pessoas que foram convidadas para ser
pais espirituais ou padrinhos da crianga: Antonio da Cunha, filho do dono da
casa onde ocorreu o abandono e Anna Maria, filha de Luiz Pereira, indios da

Vila de Extremos. (ASSENTO DE BATISMO, 1776).

Passados nove meses, em 31 de janeiro de 1777, foi colocado
mais um recém-nascido na casa de Jodo da Cunha Dias. O exposto, agora
do sexo feminino, foi encontrado, ao romper do dia, por Vitoria Francisca,
mulher de Antonio da Cunha. Porém, o que nos chama mais a atengdo
s@o os padrinhos da enjeitada: Antonio da Cunha, também padrinho de

Francisco exposto e Luiza escrava de Jodo de Sousa Nunes. [ASSENTO DE
BATISMO, 1777).

No caso da familia Cunha, além das excecdes de apadrinhamentos
de enjeitados por um indio e por um escravo, foi possivel detectar a existén-
cia de um pacto social de parentesco e vizinhanga em meio & comunidade
da Freguesia. Apesar da apatia do Estado Portugués e da Igreja Catélica,
era a sociedade quem socorria a pequena populagdo de expostos, dentre
outros casos.

Em 23 de novembro de 1763, foi abandonada, em casa de Jodo
Batista Dias, uma menina batizada com o nome de Maria. Teve como seus
padrinhos, o préprio Jodo Batista Dias e Ignacia Perreira, filha de Jodo Luis
Pereyra, que cerfificaram ao reverendo padre que néo tinham batizado a
exposfa em casa e jurariam sobre os evangelhos, caso fosse necessdrio.
Observemos que foi o dono do domicilio receptor que apadrinhou a en-
jeitada, recebendo como madrinha a filha do proprietério da escrava que
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a encontrou, e que atendia pelo nome de Eva. (ASSENTO DE BATISMO,
1763).

Na Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo, a leitura da do-
cumentacdo batismal deixa bastante claro que os colonos dividiram entre si
os "encargos” para manufencdo das pequenas vidas abandonadas. Com
isso, alguns expostos se tornaram verdadeiros elos sociais e familiares, i@ que
alguns colonos ndo estavam ligados a eles por um simples acaso.

O elo socidl

Aos 4 de maio de 1761, na capela de Santo Antonio do Potengi
foi batizada uma menina, pelo padre que realizou o sacramento e redi-
giu o bafistério. Essa menina seria uma suposta filha ilegitima da vidva
Maria José, esposa do colono Antonio Soarez, com o licenciado JoGo José
Ferreyra, cirurgi@o da cidade do Natal, natural da cidade do Porto (Portugal).
Possivelmente, tal informacdo sobre a origem da crianca deve fer sido passo-
da pelos préprios padrinhos, |G que a pequenina era uma exposta, que havia
sido abandonada na casa de Dona Tereza de Jesus da Rocha, mulher pobre
e natural da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagdo.

Naquele dia (4 de maio), a menina enjeitada recebeu como padri-
nhos, Tereza de Jesus da Rocha e, provavelmente, com o convite da colona,
o Capitdo Antonio Vaz de Oliveira, homem casado. Assim, a enjeitada rece-

beu o nome da madrinha Tereza. [ASSENTO DE BATISMO, 1761).

Na situacdo apresentada, frés hipdteses devem ser destacadas: o
primeiro é que a pequena Tereza, possivelmente, foi fruto de relacdes sexu-
ais extraconjugais, consideradas para sociedade da época um ato ilicito.
Considerando os diminutos espagos de vivéncias da Freguesia, foi facil moni-
forar a suposta origem de Tereza, menina exposta. Pois se uma mulher vitva,
cujo comportamento, na comunidade, leva a crer que ela mantém relacdes
sexuais com um determinado homem, aparece grévida, e, apds alguns me-
ses, desaparece a gestag@o, surgindo um recém-nascido abandonado, isso
deixa fransparente para a comunidade quem seriam os seus genitores.

No enfanto, a existéncia de filhos ilegitimos no espaco geografico da
Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagcdo, néo era um indicador para
o abandono de recém-nascidos de uma maneira geral. Arrolamos um indice
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de 19,8% de filhos ilegitimos frente a 3,9% de abandonados, demonstrando,
assim, que eram muitos os rebentos frutos de relacdes consideradas ilegais
ou irregulares pela Igreja Catélica da época. De fato, Del Priore (2002, p.
74), diz que "[...] a rotatividade de criangas, sobretudo das tidas fora do
matriménio consagrado pela Igreja, era bastante comum.”

A segunda hipotese refere-se ao apadrinhamento da enjeitoda que
ndo fugiv da realidade vivida pela pequena populagdo de expostos da
Freguesia, na qual 48,6% dos enjeitados recebiam algum dos membros do
domicilio receptor como padrinho. Por Gltimo, a vidva ndo abandonou sua
crianga recémnascida no domicilio de Tereza de Jesus da Rocha, por um
simples acaso. Mesmo sendo considerada uma mulher pobre na comunidade
em que vivia, o domicilio da colona tinha plenas condicdes de possibilitar a
sobrevivéncia da enjeitada, pois 14 existia leite materno.

A documentag@o de ébito nos revelou que, aproximadamente, oito
meses antes do aparecimento da exposta, na data de 8 de setembro de
1760, teria morrido Bertioleza, na idade de nove meses “pouco mais ou
menos,” filha da colona Tereza de Jesus da Rocha. (ASSENTO DE OBITO,
1760). Acreditamos que, na posicdo de madrinha da exposta, e na au-
séncia de uma filha, a referida mulher tenha se tornado a ama-dedleite da
enjeitada, nesse caso, possibilitando a sobrevivéncia da recém-nascida,
num mundo de tantas precariedades, como era a Colénia luso-americana.
Segundo Mattoso:

O padrinho tem obrigacdo de dar assistencia ao afilhado: aju-
da espiritual, sem divida, mas também material, e sGo raros no
Brasil os padrinhos que n&o levaram a sério suas responsabilida-
des. Os lagos de compadrio sdo o préprio fundamento da vida

de relagdo. (MATTOSO, 1990, p. 132).

Situacdo semelhante a de Tereza de Jesus da Rocha também viveu a
colona Ritta Maria dos Santos, que encontrou abandonado na “porta” de sua
casa um menino branco, sobrevivendo, apenas, oito dias apds chegar em
seu domicilio no dia ¢ de janeiro de 1797, sepultado no solo sagrado da ca-
pela do Senhor Bom Jesus da Ribeira, envolto em um hdbito azul. (ASSENTO
DE OBITO, 1797). Ressaltase que séo raros, na segunda metade do século
XVIII, na Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo, os documentos de
batismo e ébito revelando a cor da pele das criangas.
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No enfanto, Ritta Maria dos Santos tinha plenas condicdes de dar
o minimo de alimento ao exposto que recebeu em “sua porta”, pois havia
em, seu domicilio, uma filha recém-nascida, com mais ou menos seis meses
de vida, falecida na data de 24 de julho do mesmo ano de 1797, com ida-
de de doze meses, e sepultada de hdbito azul, na Capela do Senhor Bom
Jesus. (ASSENTO DE OBITO, 1797). E evidente que quem buscou a casa da
colona para enjeitar o recém-nascido, que recebeu o nome de Jose, possi-
velmente procurou a protecdo dessa crianga, por fer cerfeza de que naquelo
casa havia uma mulher que estava amamentando.

Também n&o foi, casualmente, que Dona Antonia Maria Soares
convidou o Capitdo Braz Alvarez de Oliveira, homem casado para apadri-
nhar um exposto de nome Joaquim, na data de 25 de agosto de 1773 na
Igreja Matriz. O recémmascido Joaquim foi posto, no limiar da casa de Dona
Antonia Maria, 30 dias antes do batismo. (ASSENTO DE BATISMO, 1773).
O ato de apadrinhamento do enjeitado pelo militar, via a dona do domicilio
receptor, estava diretamente relacionado com o susfento do mesmo, se consi-
derarmos as obrigagdes do pai espiritual.

O Capitdo Braz Alvarez de Oliveira era proprietario de uma escra-
va, chamada pelo nome de Ignacia. Essa havia parido uma menina a cerca
de 95 dias antes do batizado de Joaquim exposto, na data de 20 de maio
de 1773, [ASSENTO DE BATISMO, 1773), o que indica que Antonia Maria
Soares procurou alguém na comunidade que pudesse oferecer sustendo ao
enjeitado. Nas palavras de Scarano:

Quando uma escrava paria, se fornava possivel a existéncia de
uma amadeleite. O aleitamento era tido como importantissimo,
fanto pela Igreja, quanto pelos conceitos médicos da época.
Dessa maneira, cafivas que dispunham de leite eram empre-
gadas como fornecedoras de alimento para criangas de varias

cafegorias. (SCARANO, 2002, p. 114).

Discutindo o ato de abandono, podemos nos aproximar um pou-
co mais desses pequenos profagonistas da histéria e demonstrar o caso de
lino exposto, (ASSENTO DE BATISMO, 1763), para o fato do pequeno
enjeitado ndo receber como padrinhos os moradores ou, pelo menos, o pro-
prietario da casa onde ele foi enjeitado. Lino foi apadrinhado por um casal
que, provavelmente, representava a elite local: o Coronel Francisco da Costa
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de Vasconcelloz* e sua mulher Maria Rosa, sendo essa senhora natural da
Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacé@o e seu marido, natural da
Freguesia de Nossa Senhora das Neves da cidade da Paraiba (otual cidade
de Jodio Pessoaql).

Possivelmente, o pequeno Lino foi abandonado em casa de uma
vitva chamada Rosa Maria Josepha, cuja atitude em convidar o casal para
padrinhos ndo foi uma casualidade ou atenda exclusivamente & posicao
social do Coronel Francisco da Costa de Vasconcelloz, ou a condicdo de
saude de sua esposa. A documentacdo revela que o referido casal batizou o
seu filho legitimo, na data de 3 de outubro de 1763, na Capela de Nossa
Senhora da Conceigdo de Jundiai, recebendo o nome de Rogue (ASSENTO
DE BATISMO, 1763) e o pequeno enjeitado foi batizado na data de 18 de

dezembro do mesmo ano, na mesma Capela.

O pequeno Roque foi batizado pelo padre Miguel Pinheiro Teixeira
e teve como seus padrinhos: o Sargento-mor Francisco Machado de Oliveyra
Barros (morador na dita freguesia), e Dona Theresa de Gois Vasconsellos.
A madrinha era vidva do Sargentormor José Dantas, que vivia na cidade da
Paraiba, e se fornou mae espiritual do menino, por meio de uma procuragdo
apresentada por Dona Anna da Costa Teyxeira, mulher do Capitdo Antonio
de Gois. Os elos sociais e familiares envolvidos no batizado do filho do casal
convidado para apadrinhar Lino exposto, servem para ratificar a nossa hipd-
tese da posic@o de destaque que eles ocupavam na comunidade.

Agora fica evidente a escolha da vitva. lino é abandonado, em
sua “porta”, mais ou menos /5 dias apds a senhora Maria Rosa ter dado
a luz, mesmo fendo plenas condicdes de sustentar o exposto com seu leite,
“alimento que falvez nGo existisse na casa da vidva” pois, segundo a reli-
giosidade catdlica romana, na auséncia dos pais, os padrinhos assumem a
responsabilidade sobre a crianca. Por motivo do pequeno Lino ser filho de
pais incégnitos, cabia a sua madrinha assumir o lugar de sua genitora, e de
ama de leite. Em suma, movidos pela compaixdo e pelo sentimento cristdo,
o casal apadrinhou a crianga, vislumbrando, assim, a possibilidade para sua
sobrevivéncia em um ambiente de uma alta mortalidade infantil. (DEL PRIORE,

2002).

A lembrar que Dona Maria Rosa era esposa de um militar de alta
patente, membro da elite local, bem possivel que a fal senhora néo alimen-
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fasse com o seu leite o pequeno Roque, seu filho, mas buscasse em algum
lugar do espago da Freguesia uma mulher livre ou escrava, em condigdes de
amamentar, para que lhe pudesse prestar os servicos de ama-deleite, pré-
fica social tGo comum entre as mulheres abastadas da sociedade colonial.

(MARCILIO, 1986).

Analisando, cuidadosamente, a documentagdo eclesidstica foi pos-
sivel entrever que as relagdes interpessoais na Freguesia nGo eram das mais
simples, principalmente no caso do recémmnascido enjeitado, que recebeu o
nome de lino, j& que a sua chegada, ao domicilio da vidva, também ndo
ocorreu por uma mera coincidéncia.

O batismo de uma menina escrava de nome Lusia, filha natural de
Januaria e de pai desconhecido, ¢ o grande filao dessa historia (ASSENTO
DE BATISMO, 1763), pois da mesma maneira tanto Januaria como sua filha
eram propriedades da vitva Rosa Maria Josepha. Luisa foi bafizada na mes-
ma capela de Nossa Senhora da Conceigdo do Jundial, espago religioso
onde também receberam os sacramentos Roque e Lino, em 30 de outubro de
1763. Seus padrinhos foram o Coronel Francisco da Costa de Vasconcelloz
e a senhora Dona Maria Rosa.

E evidente que as pessoas envolvidas no abandono do pequeno
recém-nascido na “soleira” da citada vilva, deveriam ter conhecimento, em
maior ou menor grau, da existéncia de uma escrava parida naquele domicilio
que, supostamente, viria a ser uma ama-de-leite em potfencial, no caso da vi-
Uva Rosa Maria Josepha o que apadrinhou. Assim sendo, a presenca de leite
materno na residéncia deve de ter motivado os pais do pequeno desvalido a
deixé-lo naquela casa, furtivamente durante a noite.

Outro indicativo importante a ser considerado é a relagdo existente
entre a vilva e o casal, pois em um curto fempo de mais ou menos 50 dias,
se tornou padrinho de duas criancas de uma mesma casa. As criancas ndo
eram filhos legitimos do domicilio: um era escravo e outro era exposto. No
entanto, podemos conjeturar que os lacos de compadrios estabelecidos pela
senhora Rosa Maria podem fer “garantido” o alimento necessario para o en-
jeitado, pois a mulher do coronel era comadre de Januaria, escrava da vidva
e a mae espiritual de Lino.

Assim, podemos acreditar que a prépria catfiva Januaria apresentava
cerfa relag@o de parentesco com Lino, via seus compadres, garantindo para
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o exposto o minimo para sua existéncia, o leite. Também n&o descartamos a
possibilidade de ela ser a ama-deleite do pequeno Roque, filho do casal.

Porém, nem a provavel “boa condicdo financeira” do padrinho do
pequeno Lino tampouco a possivel prética de amamentagdo pela sua suposta
ama, Januaria, e muito menos a coincidéncia de sua madrinha poder “susten-
falo com o seu proprio leite”, puderam salvar a vida do pequeno enjeitado,
pois, dois meses apds o seu batismo, ele teve idéntico destino de muitos
recémnascidos do mundo colonial portugués: a morte. Mas foi sepultado na
mesma capela onde foi batizado, fechando seu curfo ciclo de vida envolto

em uma morfalha azul. (ASSENTO DE OBITO, 1763).

Essa “circulagdo de criangas” na condicdo de expostos e ainda
mais em sifuagdes em que eles representaram verdadeiros elos sociais ficou
também patente no caso de um recém-nascido que foi abandonado em casa
de Francisco Pinheiro [ASSENTO DE BATISMO, 1769), pois “[...] a fregue-
sia era uma familia onde todos os membros estavam ligados.” (CASCUDO,
1992, p. 12). O dado relevante é que o colono recebeu o enjeitado em seu
domicilio portando um bilhete, que o responsabilizava de entregar a crianga

ao Capitdo-mor Francisco Nogueira, dessa forma, o exposto foi enfregue no
dia 19 de junho de 1769.

No enfanto, o enjeitado somente foi batizado um més apds a entre-
ga (24 de julho do mesmo ano), na capela do Jundiai, seguindo a prética
corrente entre os colonos daquele espago, em que, na maioria das vezes,
o pequeno abandonado era apadrinhado por alguém do domicilio que o
recebia. Sendo assim, o mesmo recebeu o nome de Antonio e foram seus
padrinhos: Joam Rodrigues Sexas (homem casado), e Dona Ignes Maria de
Araljo, mulher do Capitdo-mor Francisco Nogueira. Nao sabemos o motivo
que conduziu os pais ou mesmo a mde do pequeno enjeitado, em fazer
Francisco Pinheiro um intermedidrio no ato do abandono. Porém, sabemos o
porqué do bilhete destinar o recém-nascido para tal domicilio:

Bento filho de Teresa e de pay incognito escrava do capitam-mor
Francisco Nogueira nefo por parte materna de Luis de Miranda,
e sua mulher Maria escravos do capitam Jose Dantas Correa
nasceo aos vinte e sete de Julho do anno de mil setecentos e
secenta e nove e foi batizado com os santos oleos de licenca
minha na capela do jundiahi desta freguesia pelo padre Joam
Tavares da Fonceca aos seis de Agosto do dito anno: foram seos
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padrinhos Francisco Delgado, e sua mulher Anna Soares Correa,
de que mandey fazer esfe assento, em que me asiney. Pantaledo
da Costa de Araujo, Vigario do Rio Grande. [ASSENTO DE
BATISMO, 1769, fl. 22).

No ano em que o pequeno Anfonio foi abandonado e entregue
ao Capitdo-mor, Francisco Nogueira levou ainda em torno de mais de 30
dias para que sua escrava viesse a parir e a gerar o leite que possibilita-
ria a sobrevivéncia do exposto, a considerar que ele era afilhado de um
homem ocupante de um dos mais importantes cargos da administragdo da
Capitania. Deveria ser do conhecimento da comunidade que o CapitGo-mor
finha, em sua posse, uma cativa bem proxima a parir, tfornando-se, assim,
o seu domicilio uma localidade bastante atrativa para aqueles colonos os
quais, por algum motivo, viram, na prdtica do abandono, uma das solugcdes
para a profecdo de seus filhos.

Se aproximarmos bem a lente da critica histérica, temos a cerfeza
da existéncia de uma prdfica informal de acolhimento familiar, sem envolvi-
mento direto nem do Estado tampouco da Igreja, na qual os proprios colonos
da Freguesia assumiam e dividiam a responsabilidade sobre os enjeitados.
Divisdo de responsabilidade diante de lacos sociais e familiares, que pro-
porcionaram a uma parcela da mindscula populagdo de expostos chegar &
idade adulta.

Os expostos-adultos

Apesar da alta mortalidade infantil nos espacos distintos do Brasil-
colénia, houve localidades onde alguns expostos quase que “heroicamente”
conseguiram “driblar” a morte e chegaram & idade adulta.

Diante de pouquissimos dados historiogréficos ou quase nenhum,
sobre a insercdo desses adultos na sociedade, no entanto aqueles que che-
garam ¢& idade adulta fiveram dois destinos: as portas dos domicilios e a
Roda dos expostos, caso houvesse localmente.

Bacellar nos oferece um panorama relativo as relagdes matrimoniais
desses enjeitados para a Vila de Sorocaba. Para efeito de andlise, diz:
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[...] foram identificados, para o perfodo entre 1679 e 1830, 273
assenfos de casamentos em que pelo menos um dos cénjuges era
declarado exposto. Doze dessas unides foram celebradas com
os dois conjuges enjeitados, o que eleva o total de casos para
285. Dentre estes, havia uma nitida predominéncia de noivas
exposfas, 181 (63,5%), sobre os noivos expostos, 104 (36,5%).
Esta proporcdo vai de encontro & igualdade entre os identifi-
cados quando do abandono, mostrando que, por ocasido do
matrimdnio, as mogas expostas tinham maiores possibilidade de
casar. Ou, pelo menos, maiores chances de alcangar uma unido
conjugal diante do alfar, j& que ndo é possivel medir as unides
informais. Eram, aparentemente, mais valorizadas enquanto cén-

juges, mas ndo sabemos o porqué. (BACELLAR, 2002, p. 36).

A partir desse quadro dentre outros dados, revela uma minima parte
da vida da enjeitada Gertrudes:

[...] exposta na casa do guarda-mor Anténio Jodo Ordonho e
de dona Ermenegilda Ferreira Prestes, grandes agricultores, pos-
suidores de mais de quarenta escravos. Gertrudes, nascida e
exposta por volta de 1790, era claramente considerada agre-
gada. Casouse, em 1804, com Custédio Pereira, jovem filho 207
de humildes agriculfores, e constituiram um lar extremamente sim-
ples. Na colheita do ano de 1807, por exemplo, declararam
haver colhido somente frés arrobas de algoddo, enquanto que
em 1810 teriam produzido apenas doze alqueires de milho e
quatro arrobas de algod@o. Gertrudes, apds envivvar, casou-se
novamente, em 1818, com José Pedroso, igualmente pequeno

lavrador. (BACELLAR, 2002, p. 37).

O caso da exposta Gerfrudes deixa bastante evidente a intencdo
dos pais bioldgicos da enjeitada abandonéla em um domicilio com posses,
em busca de uma “vida melhor” para ela. Com isso, conseguiram liviéa de
uma morte prematura. Mas, incorporada ao domicilio e ndo, & familia.

Ha exemplos de expostos que, quando adultos, puderam desfrutar
uma vida um tanto confortével, é o caso da enjeitada Esméria Rita do Vale,
apresentado por Bacellar:

[...] bem sucedida foi Esméria Rita do Vale. Batizada como ex-
posta na casa de Manuel do Vale Pereira, carioca instalado em
Sorocaba, e sem filhos, casou-se com o tenente Francisco Vicente
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Torres, vidvo, lavrador de médio porte, dono de cerca de meia
dizia de escravos. Um bom casamento, sem divida, pois o fe-
nente finha padrdo sécio-econdémico superior ao do seu sogro
Manuel, fransformando o matriménio em uma forma de ascenséo

social para a jovem Esméria. (BACELLAR, 2002, p. 38).

A historiadora Maria Luiza Marcilio nos oferece outros dados hisforio-
gréficos, sobre expostos que se fornaram adulfos, em lugares bem diferentes
da Vila Sorocaba, como por exemplo, nos grandes centros urbanos da
Coldnia. Nesses centros urbanos, as Santas Casas da Misericérdia ndo con-
seguiam cuidar de todas as criangas que refornavam do perfodo de criagdo,
realizada em casa de mulheres pagas pelas Santas Casas de Misericérdias.
Como eram pouquissimas as amas-criadeiras que aceitavam continuar com os
enjeifados, por fazélo sem receber nenhum subsidio, os expostos acabavam
sem fer para onde ir. Sem destino cerfo, os pequenos desvalidos terminavam
"[...] perambulando pelas ruas, prostituindo-se ou vivendo de esmolas ou de

pequenos furtos.” (MARCILIO, 2001, p. 75).

Diantfe dessa dura realidade social, as Santas Casas de Misericérdias
buscavam familias que pudessem receber os expostos como aprendizes (no
caso dos meninos) oficios ou ocupagoes como ferreiro: sapateiro; caixeiro,
dentre outros. Uma outra possibilidade para os meninos enjeitados era o
encaminhamento para as Companhias de Aprendizes de Marinheiro ou de
Aprendizes do Arsenal da Guerra, para

A construgdo de embarcagdes exigia a presenca de trabalha-
dores diversos, especializados ou ndo especializados. Dai ins-
falarem oficinas para os expostos se iniciarem em oficios de
marceneiro, calafate, ferreiro, fanoceiro, pedreiro, teceldo e outros
mais. No esfaleiro a crianga vivia ao lado de presos, escravos
e degredados. Sua alimentagdo era tGo fraca, & base quase sé
de farinha de mandioca, que acabavam definhando e muitas
morrendo. No tesfemunho de um médico do Rio de Janeiro, que
observou as criancas do Arsenal da Marinha, a maioria delas co-
mia ferra e tinha o corpo enfraquecido pelos parasitas intestinais.

(MARCILIO, 2001, p. 76).
A historiadora Diane Valdez concorda, plenamente, com Marcilio

quanto aos projefos de protecdo as criancas desvalidas de sexo masculino,
basicamente fundamentados na “pedagogia militar”. Para ela, “[...] obede-
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cendo a uma disciplina rigida, os meninos se viam em uma dura rotina de
revista, marchas, aulas, oficinas, rezas e de punigdes, & menor falta cometi-

da.” [VALDEZ, 2003, p. 20).

Por sua vez, Vendncio aponfa um outro caminho para os expostos de
sexo masculino que se tornavam adultos: a carreira eclesiéstica.

Se durante a inféancia eles eram vistos como filhos do pecado,
tudo se modificava quando conseguiom ser admitido nos semi-
ndrios. O sacerdécio os “purificava” socialmente, além de abrir
possibilidades de ascensdo social, seja na burocracia eclesidsti-
ca, seja na atividade politica, como foi comum entre o clero do

Império. (VENANCIO, 1999, p. 147).

Paulo César Garcez Martins (2002) corroborando Vendncio, revela
que o padre Diogo Feijé (regente do Império brasileiro), foi batizado como
exposto e declarado de pais incognitos. Miriam Dolhnikoff faz um comentario
mais amplo sobre o ilusire enjeitado, exposto em uma porta domiciliar como
fantos outros anénimos da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagdo.
Diogo Anténio Feijd

[...] nosceu em 1784 como filho ilegitimo de uma rica famf-
lia paulista, os Camargos. Esta é a hipdtese mais aceita pelos
historiadores para uma origem néo identificada, j& que o recém-
nascido foi abandonado por uma mée provavelmente solteira
que, para fugir & desonra, deixou a crianga na porta da pré-
pria casa, de modo a criélo sem expor & condenagdo publica.

[DOLHNIKOFF, 2004, p. 72).

Igualmente a outros espacos do Brasil-colénia, foi possivel identificar,
nas terras da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo, a existéncia de
alguns poucos adultos que, quando recém-nascidos foram abandonados. No
entanto, os dados obtidos sobre o pequeno conjunto de expostos-adultos que
viviam na Freguesia foram extremamente precarios.

A precariedade e o reduzido nivel de informacdes relativas aos
expostos-adultos da referida Freguesia estdo relacionados com o préprio con-
teddo das fontes investigadas, que sdo os Assentos de Batismo e Obito. Na
concepgdo de linhares (1981, p. 74), [...] o limite do hisforiador & imposto
pela documentacdo [...]" sobretudo porque “[...] a fonte ndo é objefo, mas

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 27, n. 13, p. 192-220, set./dez. 2006

Artigos

209



210

Artigos

meio de conhecimento [...]" (RODRIGUES, 1969, p. 234), deve ser cuidado-
samente frafado e analisado do ponto de vista da critica.” (BLOCH, 2001).

A documentagdo nos oferece poucos dados sobre esses protago-
nistas da histéria, a saber: a localidade de onde eles eram origindrios; a
condicdo de seus filhos, se eram legitimos ou naturais; e o local de seus res-
pectivos abandonos, na condicdo de recém-nascidos.

O conjunto desses adultos (em um periodo de praticamente 50 anos),
na localidade da Freguesia, ndo é significativo, pois, em nimeros absolutos,
correspondiam a 20 pessoas. Se fomarmos a contagem populacional do
ano de 1808, em que a cidade do Natal tinha uma populagéo de 5.919
habitantes (CASCUDO, 1999), os expostos-adultos representavam aproximar-
damente, 0,3% do total de moradores.

Com relag@o & origem dos expostos que conseguiram se projetar
para uma vida adulta, podemos revelar que eles eram, na maioria, naturais
da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagdo, ao todo 12 individuos
(60%), seis desses enjeitados (30%) eram de outras freguesias. Com relagdo
a dois deles (10%), a documentagdo ndo apresenta as suas naturalidades.

A documentacdo nos mostra que /0% dos expostos-adultos foram
abandonados nas portas de domicilios, ndo fazendo nenhuma referéncia
ao local onde os outros 30% foram deixados. Notase que o “modelo” de
abandono seguia, predominantemente, o cardter de protecdo, equiparando-
se a da propria maneira de abandonar de muitos genitores da Freguesia de
Nossa Senhora da Apresentacdo, que deixaram os seus filhos recém-nasci-
dos pelas muitas “portas residenciais” da localidade.

O percentual, com relacdo co sexo desses expostos-adultos, apre-
senfou-se de forma extremamente equilibrada, ou seja, 10 homens (50%) e
10 mulheres (50%). Tal aspecto equanime dos nimeros da razdo de sexo, se
aproxima do indice identificado por Barcellar (2002), para Vila de Sorocaba,
alterando, apenas, a flutluagdo populacional.

Saindo da discussdo numérica e aproximando-se desses adultos que
fiveram suas origens na prética do abandono, podemos destacar o caso do
Unico exposto-adulio identificado nos documentos de ébito. O colono José
exposto faleceu em 1761, com a idade de 68 anos, segundo o seu registro
de sepultamento. Salientamos que ele deve ter vivido, provavelmente, toda
a sua vida na Freguesia, & que foi sepuliado na Capela do Senhor Santo
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Antonio do Potengi, envolto em morfalha de pano branco® e na condicdo de
homem solteiro, pois ndo existia mengd@o a conjuge algum. (ASSENTO DE

OBITO, 1761).

Representando uma parcela diminuta da populagcdo estudada, os
referidos expostos-adultos chegaram a ocupar algumas posicdes de destaque
na sociedade, mesmo que esse status estivesse relacionado as suas vidas
privadas, tomavam forma de vida publica de cada um deles (DEL PRIORE,
1997). Tal status se relacionava com os ritos espirituais e temporais, nos quais
se configuraram em um corriqueiro ato de apadrinhar uma crianga, até a
realizagdo de um matriménio com um personagem tido como imporfante na
sociedade local.

Para consubstanciar esse raciocinio, Ronaldo Vainfas considera que
o cofidiano liga-se ds estruturas e ao social global. Contudo, a vida privada
se ligaria & domesticidade e & fomiliaridade. Vainfas (1996, p. 14| ainda,
esclarece que ndo existem motivos para pensélos de maneiras excludentes,
"[...] uma vez que a dimensao da familiaridade ou da infimidade pode ou
deve ser perfeitamente percebida na cotidianidade.”

Todavia, Mello e Souza e Fernando Novais (1996, p. 64-65) pro-
curam fazer uma ampliacdo dessa linha de pensamento de Vainfas, quando
afirma que “[...] cofidiano e vida privada assumem contornos especificos em
situagdes histéricas especificas”. Evidenciando que a diferenca entre o espa-
¢o publico e o privado vai além dos limites da familiaridade, j& que “[...] o
&mbito privado deve ser associado ao individuo e simultaneamente oposto
ao a@mbito publico onde se espraia o estado.” Sendo assim, “[...] no mundo
pré-capitalista, e na auséncia de um estado definido, os confornos entre coti-
diano e vida privada se esfumacariom.”

Refomando a discuss@o sobre os expostos-adultos que se destacaram
em meio aos seus pares na Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo,
podemos tecer dois comentdrios. O primeiro estd relacionado a uma enjei-
tada conhecida pelo nome de Maria do O, que, quando recémnascida, foi
exposta na “soleira da porta” da casa do colono Manuel de Souza.

Assim como outros expostos-adultos, quase nada sabemos sobre
essa exposta. O que tornou a entdo andnima Maria do O2 Um elemento im-
portante para nossa pesquisa, foram os convites que ela recebera quase que
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"sucessivamente” para ser madrinha, a mae espiritual de frés pequerruchos
recém-nascidos, a saber: Domingos; Manuel e Pedro.

Nao foi possivel identificar que tipo de posicdo social ocupava o
"pai adotivo” da enjeitada, na comunidade, pois ndo podemos esquecer que
a sociedade colonial, independentemente da localidade era bastante hie-
rarquizada. (FERLUNI, 2002). Sabemos que esse pai adotivo aparece como
padrinho em dois dos trés batizados. Porém, se a importéncia estivesse, ne-
cessariamente, nele por que ndo fer sido sua esposa a madrinha das criangas
ao invés da exposta?

Em de 25 de agosto de 1754 foi batizado com licenca do reveren-
do Vigario Doutor Manuel Correa Gomez, Domingos, filho legitimo do casal
de colonos Pedro Correa e Eufrasia, na Copelo de Nossa Senhora do O de
Mipibu, onde foram padrinhos Manuel de Sousa, e sua emjeitada Maria do
O. [ASSENTO DE BATISMO, 1754). Ora, é claramente perceptivel que a
madrinha de Domingos tinha o mesmo nome da Santa da Ccpeb E posswe|
que a exposta fenha recebido esse nome por devogdo de seu “pai adotivo,”
quem sabe ela afé fosse dfilhada da santa.® Podemos, também, conjeturar
que os pais biolégicos da madrinha fossem devotos de Nossa Senhora do O,
e no ato do abandono, tenham deixado expresso em um escrito a vontade de
"verem” a menina com o tal nome ou fornarse afilhada da dita Sanfa.

No enfanfo, em um intervalo de tempo de mais ou menos trés me-
ses e 20 dias, em 15 de dezembro do mesmo ano de 1754 e na mesma
Capela de Nossa Senhora do O de Mipibu, a exposta, Maria do O, apar-
rece em companhia de seu “pai de criagdo”, tornando-se compadres dos
colonos: Diogo Ferreyra e de Maria Gomez. Assim sendo, a enjeitada e
Manuel de Souza mais uma vez se tornaram por lagos sociais, familiares de
um pequeno e futuro vassalo do rei de Portugal, o qual na pia de batismo
recebeu o nome de Manuel: o mesmo nome de seu padrinho. (ASSENTO DE

BATISMO, 1754).

Nesse tempo colonial, a exposta Maria do O seguiu o seu cami-
nho fornando-se mae espiritual daqueles que seriam os provaveis colonos da
Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo. Tanto que:

Aos Vinte e dois de setembro de mil e settecentos e Sincoenta e
Sinco de licenca do Reverendo Vigario o Doutor Manuel Correa

Gomes na Cappela de Nossa senhora do O de Mipibd baupti-
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sou e pos os Santos oleos o Reverendo Padre Anfonio de Araujo
e Sousa a Pedro filho de Nasario Pinto, e de sua mulher Feliciana
Gomes fordo padrinhos Manuel Raposo da Camara e Maria do
O exposta em casa de Manuel de Sousa Gomes de que mandou
langar esfe asento o Muyto Reverendo Senhor Doutor Vesitador
que abaycho asignou. Marcos Soares de Oliveira, Visitador.
[ASSENTO DE BATISMO, 1755, fl. 15y, grifo nosso).

Somando-se a esse, femse o caso de uma oufra enjeitada que ocu-
pou muito claramente uma posicdo de suposto destaque na Freguesia. Ela
foi casada com o Alferes Domingos Jodo Campos, natural da Freguesia de
Nossa Senhora do Rozario do Campo, Bispado de Viseu (Portugal). A ex-
posta atendia pelo nome de Dona Rosa Maria de Mendonga e tinha sido
quando recémmnascida, abandonada em casa do Sargentormor Mario de
Crasto Rocha. (ASSENTO DE BATISMO, 1765).

Nota-se que o possivel destaque da referida exposta-adulta na socie-
dade local advinha, principalmente, do seu matriménio, pois o seu marido
era detentor de uma patente militar, que, desde o ano de 1739, concediase
apenas a homens que fossem moradores de comunidades com menos de
cem habitantes. (SALGADO, 1985).

Tudo indica que Dona Rosa Maria de Mendonga fosse juntamente
com seu esposo moradora em uma propriedade rural, com seus frés filhos,
os quais foram todos batizados com os santos éleos na Capela de Nossa
Senhora do Jundiai. Eram eles: Bernardo; Lourenio e Patricio. (ASSENTO DE
BATISMO, 1761-1765).

O que mais nos impressionou foram as atitudes dos familiares da nos-
sa exposta-adulta mediante a outros enjeitados da Freguesia. Salvaguardamos
que, na dafa de 30 de novembro de 1768, ¢s dez horas da noite, foi encon-
frado por Joam Gomes de Mello, um recém-nascido abandonado em casa
de Antonio Ferreira.

Esse exposto fora levado & pia de batismo oito dias apos ter sido
"parido”, no dia 8 de dezembro do mesmo ano, recebendo o mesmo nome
de seu padrinho Mancel. Apadrinharam o pequeno desvalido Manoel
Fernandes Campos, (filho do Aferes Domingos Jodo de Campos) e Theresa
de Jesus Maria, (filha do proprietdrio do domicilio)] em que Mancel fora
abandonado. (ASSENTO DE BATISMO, 1768). Hé de raciocinar que Manoel
Fernandes Campos tornou-se familiar espiritual de uma crianga que tinha @
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mesma origem de sua suposfa mae.” N&o podemos esquecer que a esposa
desse colono também fora uma exposta-adulta.

Um ano antes do batizado do pequenino Mancel, exposto que
se ligou indirefamente por lagos sociais e espirituais, a Dona Rosa Maria
Mendonga e a sua possivel nora, ambas expostas, j&@ que o colono Manuel
Fernandes Campos tinha apadrinhado o enjeitado citado. Na realidade, @
nossa andlise mostra que “todos” os expostos se ligavam a outros expostos,
mesmo que fosse colaferalmente. No ano anterior, o Alferes se tornou padri-
nho de seu préprio nefo, o qual teve por madrinha a prépria tia. Vejamos os
termos do Assento de Batismo:

Maria filha de Manocel Fernandes Campos, e de Dona Antonia
Maria de Mendonga exposta em casa da Dona Maria Magdalena
de Mendonga & defuncta foi bautizada com os sancfos oleos na
capella de Nossa Senhora da Conceicdo de Jundiahi de licen-
¢a minha pelo padre Jose Vieyra Afongo aos vinfe, e nove de
dezembro de mil seftecentos, e secenta, e sette. Fordo Padrinhos
o Alferez Domingos Jodo de Campos, e sua filha Dona Anna
Guiteria todos desta freguesia, e ndo constava mais da Certidéo,
doque fis esfe termo, em que por verdade me-assinei. Pantaledo
da Costa de Araujo, Vigario do Rio Grande. (ASSENTO DE
BATISMO, 1767, 1l. 4).

Assim sendo, a menina a qual acreditamos ter sido neta da exposta
Rosa Maria de Mendonca e neta-afilhada de seu marido compés o conjunto
populacional de filhos ilegitimos, devido o fato de os pais ndo serem caso-
dos oficialmente. Nota-se, também, que a mae da pequena Maria, a exposta
Dona Antonia Maria Mendonca herdou o sobrenome da proprietéria do
domicilio de onde foi abandonada, possivelmente concedido pela Senhora
Dona Maria Magdalena de Mendonga, falecida em 29 de dezembro de
1767, momento em que a sua “netinha” recebeu o primeiro sacramento.

Uma pergunta: seré que mesmo tendo sido enjeitada na casa do
Sargento-mor Mario de Crasto Rocha, Dona Rosa Maria de Mendonga néo
foi criada na residéncia da finada Dona Maria Magdanela de Mendonga?
Ou serd que a difa finada era sua madrinha? A semelhanca ¢ t@o clara entre
os nomes de Dona Rosa Maria de Mendonga (exposta), e Dona Antonia
Maria Mendonga (exposta), direciona para Dona Maria Magdalena de
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Mendonga. Mas, ndo sabemos, i@ que a investigagdo sobre recémmnascidos
abandonados nos permite um alcance longitudinal muito curto.

Por outro lado, a fransmissdo de nomes na coldnia era extremamente
complicada. Ainda mais quando se trata de criangas expostas que, algu-
mas vezes, ndo recebiam os donos do domicilio onde foram deixados como
padrinhos e cresciam como agregados. Na vila de Sorocaba, foram pou-
quissimos os enjeifados que confrairam o sobrenome das familias receptoras.

(BACELLAR, 2002).

Assim, anos mais farde, quando se contabilizava em torno de vinte e
cinco anos desde aquele batizado da pequena Maria, tivemos conhecimento
de que o Alferes Domingos Jodo Campos voltou a se ligar por lagos de apa-
drinhamento a pessoas com origem no abandono domiciliar.

Em 1792, o colono Jose Rodrigues Silveira teve abandonado em sua
casa, um recém-nascido do sexo masculino. lsso ocorreu mais especificamen-
te na data de 6 de julho. No ato do batismo, o enjeitado recebeu o nome
de Nicacio e feve como seus padrinhos o militar Domingos Jodo Campos
e Josefa Joaquina, filha de José Martins Prassa. Foi batizado na Capela de
Nossa Senhora da Conceicéo de Jundiai, dois dias apos ser encontrado na

"porta do colono.” [ASSENTO DE BATISMO, 1792).

Dessa maneira, podemos entfrever uma certa “afinidade” de Domingos
JoGo de Campos por pessoas de genitores “desconhecidos”. Simples acaso?
Nao sabemos. Ressaltamos que a escolha da madrinha de Nicacio, exposto,
ndo foi uma afitude aleatéria, uma vez que a familia de Josefa Joaquina jé
possuia experiéncia no acolhimento desses desvalidos. Assim sendo,

Rita filha legitima de Joaquim lino Rangel exposto em casa de
Antonio Martins Prasa Junior e de Anna Francisca Barbosa natu-
rais desfa Freguesia neta materna de Felis Barbosa [...] natural
de Pernambuco e de Antonia Maria da Conceicdo natural desta
Freguesia nascio aos vinte e sete de junho de mil settecentos e
oifenta e sefte e foi bafizada com os santos oleos aos vinte e
quatro de julho do dito anno de licenga minha nesta Matrix pelo
padre Francisco Manuel Marciel de Mello e fordo padrinhos José
Teixeira casado e Maria Ignacia solteira e ndo se continha mais
em dito asento do que mandei fazer este em que por verdade me
assigno. Panfaledo da Costa de Aratjo, Vigario do Rio Grande.

(ASSENTO DE BATISMO, 1787, fl. 4).
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Houve um momento do cotidiano da Freguesia de Nossa Senhora
da Apresentacdo, quando um determinado exposto-adulto se tornou com-
padre de uma colona por nome de Maria de Oliveira, mestica, solteira e
dizendo n&o saber quem seria o pai de sua filha. (ASSENTO DE BATISMO,
1756). Nessa situagdo de ilegitimidade, Vitoria Gomes que um dia fora
abandonada em casa de Dona Nareuza batizou sua filha Caetana, como
sendo filha natural, na Capela de Sdo Gongalo, no dia 4 de agosto de

1/88. (ASSENTO DE BATISMO, 1/88).

Durante a segunda mefade do século XVIII, alguns enjeitados que se
tornaram adultos, homens e mulheres, bem como outros colonos viveram seus
dias superando as dificuldades do mundo colonial e perpetuando suas famf-
lias. Acreditamos fer sido esse o caminho de Francisco Xavier dos Sanctos,
pai dos recémnascidos, Jose e Sebastianna. [ASSENTO DE BATISMO,
1765-1770). Ambos receberam os santos éleos, também, na Capela de
Séo Gongalo.

Nessa historia pontilhada por continuidades e descontinvidades, ca-
sos comuns como esses vao se sucedendo no dia-adia da Freguesia como
também ocorreu com o exposto Lugianno Ferrera da Costa, pai de dois filhos
legitimos: um n&o foi possivel saber o nome, mas era um menino, o outro
também de sexo masculino, chamado Antonio. (ASSENTO DE BATISMO,
1760-1763).

Assim, o espaco da Freguesia de Nossa Senhora da Apresentagdo
ndo s6 acolheu seus expostos independentemente da idade, mas inclusive
aqueles enjeitados longe dali. Uma situacdo dessas foi a de Anna de Mello,
exposfa na Ribeira do Capibaribe, que pariu Antonio, filho legitimo, nas

terras da Apresentacéo, Capitania do Rio Grande do Norte. (ASSENTO DE
BATISMO, 1768).

Enfim, a modalidade do abandono que predominante entre os mo-
radores da Freguesia foi a domiciliar, na qual se buscava uma protecdo
para o recémnascido exposto. De fato, ndo encontramos criancas mortas
por animais, por terem sido abandonadas em lugares ermos. Salientamos,
tfambém, que a pequena populagéo de criancas enjeitadas que “circularam”
na Freguesia na segunda mefade do século XVIII, nGo feve nenhum auxilio
por parte dos poderes piblicos, como o Estado e Igreja, deixando evidente
a pratica de recolhimento e acolhimento informal por familias da localidade
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que, em alguns casos, o exposto & parte de um elo social e familiar, que so-
mente uma andlise histérica como esta forna evidente.

Em suma, prdticas como essas nos possibilitam compreender o que
Novais (1997, p. 13] denominou de “nicleo da camada de sensagdes” que
caracterizou o viver em coldnia nos tempos modernos. Inclusive na Capitania

do Rio Grande do Norte.

Notas

1 Salientamos que a expressdo “abandonado” ndo existia para se fazer mencdo ds criancas no perf-
odo colonial, o termo corrente era "exposto” ou “enjeitado”. (VENANCIO, 1999).

2 "As freguesias, que em quase fodos os casos foram criadas antes das vilas, correspondiam as dreas
de assisténcia religiosa, implicando na presenca de padres, igrejas e capelas, e abrangiom gran-
des dreas onde a populagdo vivia dispersa em diferentes fazendas, apesar de exisfirem pequenos

povoados.” [MONTERRO, 2000, p. 93).

3 Sobre a dita Roda dos expostos comenta-se que era: “Uma inovagdo caracteristicamente mediterra-
nea na assisténcia aos enjeitados fora a roda dos expostos. Era uma caixa cilindrica de madeira,
colocada dentro da parede de um prédio. Girava num pino colocado sobre seu eixo vertical, e era
reparfida ao meio. Originalmente, essas rodas giratérias eram comuns nos conventos; alimentos,
remédios e mensagens eram colocadas na reparticdo do lado de fora da parede. A roda era entdo
girada, fransportando os artigos para a parte de dentro, sem que as reclusas vissem o lado de fora,
e sem que fossem vistas. Ocasionalmente, uma méae pobre colocava o filho nessa roda, confiando
na caridade das freiras para que criassem o bebé. A primeira instituida especialmente para receber
criangas foi a do Hospital do Espirito Sanfo em Roma, em 1198. J& no século XV, a instalagdo de
fais rodas em hospitais fornara-se pratica corrente. Havia vérios métodos de informa aos internos de
que um bebé tinha sido colocado na roda. Normalmente, existio um pequeno sino do lado de fora
da parede, junto & roda, para ser tocado pela mae; havia também as rodas mais sofisticadas, em
que o peso do bebé fozia soar automaticamente um sino dentro do hospital.” (ROOSEIAVWOOD,
1981, p. 233).

4 Morador e fregués da dita Freguesia de Nossa Senhora da Apresentacdo.

5 A cobertura mortudria feita de pano branco, foi muito ufilizada pela populagdo da freguesia na
segunda metade do século XVIII.

6 Torna-se afilhado de um santo catélico apostélico romano, era uma prética relativamente comum no

Brasil-colénia. (VALDEZ, 2003).

7 Deixamos na incerteza a origem materna desse colono, pois n&o sabemos se a exposta Rosa Maria
de Mendonca fora a primeira esposa de seu pai. Tal lacuna sé poderd ser preenchida com uma
investigagdo nos livios de Assentos de casamento da freguesia, que ndo foram utilizados nessa
pesquisa.
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Da formagdo & atuagdo, perspectivas para
a Educagdo Infantil, segundo Zabalza

Entrevista

From the formation to the practice, Education for children perspectives, according to Zabalza

Miguel Angel Zabalza Beraza
Universidade de Santiago de Compostela | Espanha

Miguel Angel Zabalza Beraza é professor Catedrdtico da Universidade
de Santiogo de Compostela, licenciado em Pedagogia, diplomado em
Criminologia, doutor em Psicologia . Ocupou vérios cargos na Universidade:
Diretor da Faculdade de Ciéncias da Educacdo, Diretor do Instituto de Ciéncias
da Educacao, Direfor de Departamento, Membro da Congregacdo e do
Conselho de Governo, Membro da Comissdo de Qualidade da Universidade
de Santiago e coordenador da formagdo do professorado universitério da
Agéncia para a Qualidade do Sistema Universitario Galego. Pesquisador
de miltiplos inferesses com inimeras publicacdes, nesta entrevista o Professor
Zaboalza foi convidado a falar sobre formacdo de professores e a qualidade
na Educacdo Infantil, temdtica de inferesse compartilhada com a entrevistado-
ra, professora Maristela Angotti, durante a realizacdo de seu Pés-Doutorado na
Universidode de Santiago de Compostela, sob a orientacdo do entrevistado.

Uma histéria académica marcada pelo interesse na investigagéo das ques-
tdes relacionadas a Educagdo de Infancia, que espaco ocupa este interesse
hoje na vida do Professor Zabalza®

Miguel A. Zabalza Beraza: Nco saberia muito bem o que dizer. Nao é
um espago f&o grande como foi em outras oporfunidades. Na verdade, a
Fducag@o Infantil nunca foi um espago prioritério em meu trabalho, sempre
compartilhou espago com outro tipo de coisas, de temdticas com as quais eu
estava trabalhando, ainda que alguns estudos tivessem a ver com a Educagdo
Infantil. Mas, simultaneamente, sempre esfava trabalhando sobre a Educacdo
Primdria, sobre a Secunddria e, ultimamente, sobre universidade. Nos Gltimos
anos, eu enfendo que dois temas, duas partes mais importantes da minha de-
dicag@o & pesquisa estd entre a vida universitéria, a Educagdo Superior e a
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Educagao Infantil. Foram desaparecendo outros @mbitos que eu tinha trabalho-
do muito nos dltimos anos, mas dentro desta dicotomia — Educagdo Superior e
Educagdo Infantil —, seguramente o trabalho nestes dltimos anos tem sido mais
sobre a Educacdo Superior. Quero dizer, a Educagdo Infantil é imporfante,
mas n&o tGo importante nesfe momento como ¢ a Educacdo Superior.

Pergunta complementar: Mas é possivel falar que a carreira internacional
do senhor, sobretudo na América Latina, tenha se expandido a partir das
questdes relacionadas & Educagdo Infantil2

Miguel A. Zabalza Beraza: Seguramente, sobretudo no Brasil. O que eu
percebo ¢ que no Brasil o dmbito da Educagdo Superior ndo é muito forte
ainda, a pesquisa que se poderia fazer sobre a Educacdo Superior ndo é
muito forte. Essa quest@o da expans@o, de ser conhecido ou ndo estd muito
vinculado aos livios, se vocé publica ou ndo, e o feito foi que apareceu o
livio Qualidade na Educagdo Infantil antes que outros. Também a questao
dos eventos que se realizam no Brasil parece ter mais a ver com a Educagdo
Infantil do que com a Educagd@o Superior. A Educagdo Superior depende
mais das Universidades e estas ndo parecem ter muita capacidade para
convocar eventos tdo grandes como se pode convocar para o professorado
de outros niveis.

Entdo, em certos dmbitos, no Brasil, me conhecem mais pela Educagdo
Infantil do que pela Educagdo Superior, ainda que, até onde eu sei, meus
livios est@o sendo trabalhados nas universidades, o que quer dizer que, na
medida em que se vao convocando eventos como a Educagdo Superior pos-
sivelmente eu tenha presenga ali também. Eu tfenho recebido muitos convites
para visitar universidades, mas me sinto mais cémodo, tratando das questdes
da Educacdo Infantil no Brasil neste momento.

Depois de ter escrito tanto sobre a qualidade, agrada ao senhor a Educagdo
Infantil como estd hoje? Que qualidade tem este atendimento?

Miguel A. Zabalza Beraza: O termo qualidade na Educacdo Infantil forma
mais parfe dos discursos que das prdticas. Eu entendo que temos trabalhado
muito em algumas questdes que fratam da qualidade, mas ainda as prati-
cas, pelo menos na Espanha, ndo séo de fanta qualidade. Hé escolas que
em um alto nivel de qualidade, mas ndo s@o muitas. H& escolas em que
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o nivel de qualidade é bastante baixo, e estas sGo em maior nimero. O
que significa dizer que o que estd se implementando nos Ultimos anos é de
muita heterogeneidade entre umas escolas e outras. Portanto, ndo sei bem
o que haviamos de fazer. A questdo estd que partimos de uma premissa de
que as escolas de Educacao Infantil constituem o que femos de melhor no
sistema educativo e isto, eu creio, ndo é correto. Portanto, uma auto-imagem
demasiadamente positiva faz desmobilizar o esforgo para se ir melhorando
as coisas que est@o sendo feitas e isso foi o que comprovamos aqui, quando
realizamos a pesquisa sobre a situacdo da Educacdo Infantil aqui na Gadlicia
(A Educacion Infantil em Galicia (3 a 6 anos), Curso 1995-1996, Xunta de
Galicia, Consello Escolar de Gdlicia, equipe de investigacién coordenada
por Miguel A. Zabalza Beraza) que coisas que acreditévamos que estives-
sem superadas hd anos, enquanto organizagdo dos espagos, enquanto as
atividades que as criangas fazem, enquanto coisas distintas ainda esfavam
presentes em muitas das escolas.

Apesar da mudanca da Lei de Ordenacdo Geral do Sistema Educativo
(LOGSE) em tratar a Educagéo Infantil de 0 aos 6 anos, sabemos do pouco
investimento nos 0 aos 2 anos, no seu pouco reconhecimento a ndo ser
para atender as maes trabalhadoras. Quais as perspectivas na Espanha
para que o investimento nas creches publicas possa se tornar uma reali-
dade com a conseqiiente destinacdo de verba, de investimentos para tal
nivel educacional?

Miguel A. Zabalza Beraza: Neste momento a situacdo da Educacdo Infantil
de O a 2 é bastante boa. Quero dizer, no sistema de cobertura hd muitas
criangas que est@o sendo atendidas. Também com uma certa heterogeneida-
de: tem lugares em que a populagdo é mais compacta, mais centralizada
como nas cidades, nas vilas e aldeias e a possibilidade de atengéo as
criangas é muifo mais forfe. Em confextos em que a populagdo estd muito es-
palhada, em que as casas estdo mais soltas, isoladas como aqui na Cdlicia
é um pouco mais complicado fazer isso, porque as criangcas precisam se
mobilizar para estar nos locais em que se ofereceriam servicos a elas. Mas,
neste momento, o que se coloca é que as escolas est@o recebendo muitas
criangas de 2 anos. Quero dizer que até agora o sistema que tinhamos era
o de O aos 3, e estas escolas de O a 3 anos est@o tendo uma resposta com-
petitiva em relagdo as escolas de 3-6. Isso porque querem garantir ter mais
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criangas, porque finham poucas, est@o roubando as criangas das escolas
melhor dotadas, com mais tradicdo. Neste periodo que passei em Vitéria,
no Pais Vasco, pude perceber que Vitdria tem escolas municipais muito bem
equipadas. E uma coisa maravilhosal

Agora os pais estdo preferindo levar as criangas as escolas, aos colégios pu-
blicos, porque entendem que se as suas criangas comegam aos 2 anos, &m
garantida a vaga para fazer o resfante da escolaridade. Se espera comecar
aos 3, terdo pais que vao solicitar estes mesmos postos, estas mesmas vagas
nas escolas. O que ocorre & que as escolas estdo fazendo um programa para
afrair as criangas desde muito pequenas com esta esperanca, esta promessa
para os pais: as criangas vém para esfa escola e ferGo a vaga para foda a
escolaridade, até os 14 ou 16 anos, dependendo onde termina isso. Creio
que isso seja um pouco complicado.

Quero dizer, que no fundo sei que a atencdo as criangas de O aos 3 vai ser
importante, o que acontece na Espanha é que por mais que falemos de um
sistema Unico de escola, vai haver diversos sistemas de escolas: um sistema
mais vinculado as politicas de trabalho, as politicas familiares e de assistén-
cia social, e um tipo de escolas vinculado a um profissional mais cenfrado na
Educag@o. Ainda que a legislagdo esteja dizendo o contrdrio.

Aqui na Galicia, por exemplo, uma das Ultimas controvérsias que apareceu
neste governo recenfe, é que o vice-presidente do governo disse que sob a
sua tutela vai instalar o que eles estdo chamando de “Calego Escolas” para
criangas de O aos 3 anos. Ndo é uma proposta da Educagdo, mas sim da
drea social.

O Conselheiro responsavel pelos servicos sociais oferece ao Vice-Presidente
um papel e este se tornaria, em sua histéria, responsével pelos servicos so-
ciais. Nao é a Educacao que esté fazendo a proposta, é outro departamento,
o que indica uma contradicdo.

Se a lei diz que as escolas t&m que ser educativas, como é que vem um
Conselheiro que ndo tem nada a ver com a Educacdo a fazer uma proposta
de montar o “Galego Escola”.

Pergunta complementar: Eu acompanhei pelos jornais uma discussdo de
um pai que ndo conseguiu vaga em uma escola puiblica para o seu filho
por conta de seu saldrio. Como é que fica a relagéo entre saldrio e vaga em
escola piblica? Inclusive ele dizia que alguns pais que eram médicos, pro-
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fissionais auténomos entregavam um atestado provisério de rendimento
para poder garantir a vaga para seus filhos. Como é que isso funciona?

Miguel A. Zabalza Beraza: Esse ¢ um sisfema de selecdo para as escolas
publicas. Para poder entrar em uma escola piblica aplicam-se diversos crité-
rios: o critério principal é o da proximidade. Ou seja, as criangas que estdo
mais proximas as escolas 1&m direito a estar nelas sempre que se cubram bem
todas as vagas. E tdo importante este critério que o que aconteceu no ano
passado foi que muitos pais enganaram em relagdo ao seu domicilio, que
colocaram como domicilio de seus filhos o de algum parente, ou de outras
pessoas que esfavam no entorno da escola.

Outro critério é o de fer um irmdo ou irm&os dentro da escola. E o outro cri-
trio é o econdmico. Em igualdade de condi¢des entra na escola publica a
crianga cujos pais t&m um saldrio mais baixo. De fato, o Estado tem que ga-
rantir escolas publicas para todos, mas nem sempre hd espagos para todos.
Isso significaria que os pais que &m melhores condigdes, mais capacitados
([abonados) economicamente deveriam levar seus filhos para as escolas mais
proximas de seu domicilio ou a uma escola privada, pois eles teriam condi-
coes de fazélo.

Por isso € que alguns pais, para poderem documentar a sua situagdo econd-
mica tém que entregar a sua Declaracdo & Fazenda do ano anterior. O que
acontece é que isso também pode produzir enganos. Eu posso fazer uma
declaracdo de renda enganosa e depois fazer uma refificacdo. Apresento
para a escola a enganosa e depois cumpro junto a Fazenda uma declaracao
complementar. Este é o sistema usado, sobretudo pelos pais que s@o profissio-
nais auténomos que nunca se sabe bem o quanto ganham.

Como pode ser analisada a globalizacéo do discurso educacional em ter-
mos de Educagdo Infantil em partes da Europa e América Latina?

Miguel A. Zabalza Beraza: Eu tive uma discussdo muito interessante sobre
isso com o Pefer Moss, debatemos em um jornal a idéia da globalizagdo. Ele
estd muito confra a globalizagdo e enfende que ndo se pode falar de uma
qualidade globalizada e que, afinal, as condigdes dos distintos paises sdo
iGo diversas que ndo caberia planejar idéias comuns de qualidade. A minha
idéia & um pouco diversa a essa.
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E légico pensar que sendo as questdes dos condicionamentos existentes em
um pais ndo podemos pensar que fodas as coisas possam ser como as de
Reggio Emilia. Porém a minha idéia é que a globalizagdo seria muito negativa
se fenfasse impor os mesmos critérios, as mesmas condicdes, os mesmo enfo-
ques para a Educagdo Infantil em todo o mundo. Isso néo feria. Porém pode
ser muito positivo se conseguirmos esfabelecer uns minimos basicos, estes ndo
podem ser confraditos (contrariados) por nenhuma situacdo, seja qual for a
sittagd@o do pais. As criancas tém o direito & Educacdo e se é um direito, ndo
importa qual seja a situagd@o do pafs, as criancas deverdo fer: um professora-
do especializado. Esfe & um direito que tem que fer em todos os paises.

Que ndo tenhamos que esfar preocupados em forcar muito a leitura e a es-
crita desde muito cedo. A minha idéia é que existem questdes que sdo tdo
bésicas que, ndo importam a situagdo do pafs, as condicdes €m que ser res-
peitadas, sdo aspectos que €m que ficar claros na cabeca dos governantes
e dos profissionais.

A partir de toda a elaboragdo defendida sobre a qualidade para a Educagéo
Infantil o senhor reveria hoje algum critério? Proporia algum outro?

Miguel A. Zabalza Beraza: Néo creio. Seguramente nés teremos que refor-
¢ar mais certos fipos de aspectos do trabalho docente em fun¢do dos novos
descobrimentos da neurc-anafomia. Portanto, na medida em que os desco-
brimentos neurologicos, os descobrimentos sobre a configurag@o cerebral
esfdo sugerindo que certas coisas sGo mais potentes para propiciar o desen-
volvimento das criangas, isto poderia enfrar como um dos elementos bdsicos.
Seguramente, a neurociéncia estd dizendo coisas que nds precisamos apren-
der em relagdo &s criangas, como estimulélas, como fazer que certos tipos
de capacidades, de habilidades adquiram um maior desenvolvimento.

Eu penso que por essa via femos algumas coisas que precisamos aprender,
que levariom a esfabelecer condutas bésicas que seguramente podem ser
interessantes neste sentido.

Focando nestas condutas basicas que o professor deveria ter, que elemen-
tos, na sua opinido, revelam-se enquanto critérios para se caracterizar
uma boa prética educativa para atender a inféncia de 0 aos 6 anos?
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Miguel A. Zabalza Beraza: Claro que isso é uma pergunta muito complexa,
pois suponho que haveria que se centrar em muitas coisas muito diversas.
Boas condutas na Educag@o Infantil 1€m que estar vinculadas com os disfintos
ambitos de crescimento das criancas. Essas dimensdes do crescimento das
criancas poderiam ir se concretizando em situacdes concrefas que se devam
realizar. Seguramente, a divergéncia tedrica que tenho em relagé@o a outros
tedricos da Educacdo Infantil é que, em alguns casos, prefende-se trabalhar
em uma perspectiva muito globalizada. Essa perspectiva globalizada signi-
fica que certos tipos de tarefas querem se vincular as muitas dimensées do
desenvolvimento das criangas. E um pouco o problema espanhal.

EntGo, eu entendo que frabalhar com jogos ¢ suficiente para desenvolver
psicomotricidade, para desenvolver musica, para desenvolver tanto..., a mim
me parece que isto superficializa muito o trabalho que se pode fazer. E com
isso as nossas criancas estdo fazendo coisas estipidas a maior parte do
tfempo. Porque n&o se aprofundam as atividades que estariam vinculadas a
coisas concrefas, a dimensdes concretas. Para trabalhar a misica se neces-
sita um trabalho muito especifico, ndo dé para cantar um canto de qualquer
jeito, ou para fazer uma boa pintura se precisa de estratégias que levem as
criangas a um certo tipo de dominio da pintura, ou para a comunicagdo ver-
bal, ou para deferminado tipo de coisas mais ligeiras que podem ser fratadas
de maneira mais inferdisciplinarmente. Isto € um pouco do que aprendi traba-
lhando com os ifalianocs, que o frabalho através de falleres, de obradoiros,
de laboratérios é o que, de alguma forma, da especializag@o ao trabalho
que fazem as criangas. No final, eles acabam fazendo coisas muito ricas na
medida em que vao trabalhando com aspectos concretos. Isso ndo significa
que esfas coisas possam entrar em projetos mais amplos, mas ao final cada
afividade tem que fer um tipo de especializacdo dentro dela. Este é o que
do meu ponto de vista, que as farefas a serem realizadas dentro de cada
drea devam ser inferessantes. Isto implica formacdo de professores, implica
fer recursos suficientes para fazer, ter certas condicdes que nem sempre s@o
faceis de se conseguir.

A partir desta concepgdo que o senhor desenvolve, o que deveriam saber
fazer os professores de Educacao Infantil hoje?

Miguel A. Zabalza Beraza: Fu seria muito partidario que os professores de
Fducacdo Infantil se especializassem em alguma coisa. Néo podem ser es-
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pecialistas em tudo, isso & obvio. Mas alguma coisa deveria ser um ponto
de avango, um ponto de identidade para eles. Poderiamos ter o professor
de Educacdo Infantil especializado na lingua, outro especializado na 16gi-
ca-matemdtica, outro no teatro, na dramatizacdo, na psicomotricidode. Este
conhecimento que tem nesse édmbito poderia servir de motor para mobilizar
tfambém os outros dmbitos. Porém, ele sabendo que tem conhecimento, que
é especialista no frabalho que estd fazendo, trabalharia em um @mbito mais
concrefo.

E isso levaria & possibilidade de trabalhar em equipe dentro da escola de
Fducacdo de inféncia, cada professor contribuindo e trabalhando com as
criangas aquele tipo de conhecimento que |hes permita. As criancas ndo
podem enfrar em profundidade em fodos os @mbitos, mas deveria haver
alguma possibilidade de aprofundar em algum ambito em que seu cérebro
possa enfrar em questoes mais especializadas, especificas que poderiam
servir de mobilizadores, para elevar seu desenvolvimento para outros tipos
de questdo.

Pergunta complementar: Neste sentido, a proposta que o senhor estd fa-
zendo, ndo teria o perigo de cair no que criticou ainda hé pouco sobre a
questdo da globalizagdo? Uma atividade com uma intengdo muito diversi-
ficada para atingir diferentes aspectos do desenvolvimento da crianga?

Miguel A. Zabalza Beraza: Néo, porque o professor deveria trabalhar com
outras coisas, mas ele saberia que esta atividade seria a atividade mais
proxima de sua turma, a atfividade central e sobre esta se vao trabalhando
outras coisas. Isso permitiria ir rodando, girando nos diversos anos da escola
infantil sobre diversos fipos de atividade: um ano poderia estar em torno do
que seria a expressdo pléstica com projetos que levem a esse tipo de coisa. E
claro que as criangas também estariam trabalhando outras linguagens, psico-
motricidade, também fariam outras coisas. E no ano seguinte, poderia estar
acentuando sobre outro tipo de coisas, como comunicagdo verbal, outro ano
sobre o conhecimento do entorno e as criangas fariam pesquisas e estariam
frabalhando com as questdes que tem a ver com isso. NGo é que os pro-
fessores tenham que se especializar em uma matéria académica se ndo em
um &mbito de trabalho com as criangas, de um jeito tal que permitiria a ele
trabalhar bem. Se eu fosse professor de Educag@o Infantil eu diria: “Pobres
criangas que tém que estar comigo, porque eu ndo sei nada sobre como tra-
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balhar a argila.” Se estivessem comigo néo iriam aprender nada de argila. E
uma bobagem que eu queira ensinar argila, porque eu ndo sei trabalhar. Eu
poderia ser muito bom em temas de linguagem e trabalhar com eles contos,
dramatizagdes ou outro tipo de coisa, mas a verdade é que com a argila e
comigo perderiam o tempo. Estdo perdendo tempo com muitissimos profes-
sores e com muitissimas coisas, porque fazem coisas bobas. Eu os poria a
trabalhar com argila e fariam “palitos”, porém fazer palitos ndo se aprende
a trabalhar com argila. £ é o que faziam, por exemplo, na escola de Braga
que estava proxima & professora Dra. Jilia Oliveira-Formosinho (Universidade
do Minho, Braga, Portugal) e sua equipe. Eles para trabalharem com argi-
la tfraziam um artesdo & escola, um profissional da argila para fazer uma
oficina com as criancas, e ao final elas faziam coisas maravilhosas com a
argila. Elas t&m muita criatividode. E se precisassem trabalhar com teatro,
eles trariam alguém que soubesse trabalhar com isso. Quero dizer, que ou
bem superficializo tudo para que as criangas estejam trabalhando de um jeito
distinto, a um nivel superficial, ou bem...algo tem que mudar no trabalho que
se faz com as criangas pequenas.

Pergunta complementar: Fico um pouco preocupada quando o senhor fala
da especializagdo em uma linguagem, porque se nés formos analisar o
corpo humano é um instrumento potencial de vdrias linguagens. Entéo,
ndo estamos correndo o perigo, ao se ter um professor especializado em
uma linguagem e trabalhando durante um ano com a crianga, de perder
muito de vista o restante ou o seu todo. Exemplo: se eu tenho um professor
com habilidade muito grande para trabalhar com a musica e for trabalhar
em termos de formagdo a questdo musical, serd que ele ndo tendera a fa-
zer da misica um projeto anual a ser desenvolvido junto és criancas e isso
ndo acabard por empobrecer as diferentes outras linguagens?

Miguel A. Zabalza Beraza: Isso poderia acontecer se as criangas estivessem
s& com esfe professor e esfivessem s6 com ele durante os trés ou quatro anos
que passam pela Educagdo Infantil. Mas se essas criangas ndo estiverem sé
com esfe professor, se esfiverem com outros especialistase Entdo, a crianca
vai frabalhar neste ano com seu tutor, que é quem estéd com ela, mas vai
poder trabalhar também com outros professores, mantendo um trabalho de
intercambio enfre outras classes, com outros tipos de projefo. Quero dizer,
a escola tem que vigiar para que o projeto que se estd desenvolvendo seja
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equilibrado, que ndo tenha nenhuma dimensdo que fique abandonada, des-
cuidada no projeto de formagdo dessas criangas.

Claro, esse pode ser um risco que corre o professor, mas o risco que corre o
professor que ndo sabe nada é muito maior, porque ao final ndo se trabalha
nada ou se trabalha coisas de um nivel tGo superficial que n&o se estd contri-
buindo muito para o desenvolvimento das criangas.

Uma crianga avanca mais quanto mais oportunidades estamos oferecendg
de avangar e o professor deverd saber como proporcionar esses avangos. E
o problema do professor que tenta ensinar a falar o inglés &s criangas, mas
ele ndo sabe falar, ndo domina o inglés, ndo vai ensinar, ndo vai fazer com
que essas criangas conquistem nada. Outro risco também existe sim, mas um
bom profissional sabe que, ainda que fenha esta especializacdo, este conhe-
cimento mais aprofundado, saberd trabalhar outra em fermos mais gerais.

Pergunta de aprofundamento: Ai se coloca a possibilidade de mudanca
das rotinas, ou seja, a crianca ndo precisa estar em uma turma, ela po-
deria estar participando de uma rotatividade de atividades, elegendo as
suas turmas, as suas atividades?

Miguel A. Zabalza Beraza: Sim, mesmo que houvesse um que fosse o central,
aquele professor que ird coordenar um pouco mais o frabalho de todos os
outros. Aqui normalmente se fala do professor realizador do projefo educativo
das criancas. Eu ndo acredito nisso. Tem que ser a escola a fazer o projeto
educativo para as criancas. E os professores combinam, unem esforcos para
realizar isso. Ndo sou eu que vou fazer um projefo, sou limitado para fazer
sozinho, tem que ser com muitas pessoas. E isso € o que pode contribuir a
mais valia a escola. E este problema que temos no infantil tem em todos os
outros niveis. Pode ser encontrado do infantil até a universidade. Pensar que
cada um de nds somos os profagonistas de um projefo de formagdo, que
somos parte de uma equipe que desenvolve um projeto de formagéo.

A Espanha G estd hd 16 anos com a LOGSE aprovada. Quais foram os
ganhos e as perdas em termos da formacdo dos educadores infantis nos
oltimos anos em Espanha?

Miguel A. Zabalza Beraza: O que fivemos, que ganhos... A parte da LOGSE

na Espanha houve um outro processo muito particular que foi a integracdo da
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sittacdo de formagdo de professores na universidade. Primeiro ndo eram cen-
fros universitarios, eram centros que funcionavam independentemente. Eram
auténomos, como uma espécie de secunddrio superior e estas escolas de
magistério, estas escolas normais ndo estavam na universidade.

Isto tinha seus pontos fracos e fortes. Um ponfo fraco era o de que os pro-
fessores que ali estavam dando formagdo ofereciam uma preparagdo mais
prdtica do que fedrica, havia cerfas insuficiéncias na preparagdo. Também
finha de conseqgiéncia negativa que os egressos dessas escolas ndo eram
universitérios. Quero dizer, que o seu prestigio profissional ficava diminuido
em relacGo aos oufros profissionais provenientes da Universidade, de onde
saiam os professores para o secunddrio e para outros niveis.

As escolas normais passaram para a Universidade e isso teve as suas conse-
quéncias boas e ruins. Agora fem uma formag@o muito mais tedrica, o que
significa dizer que perderam muito do contato com a prédfica, da capacidade
de atuar na prdtica profissional. Esta parte tedrica nem sempre esteve vincu-
lada co frabalho profissional que eles iriam fazer, fanto por ser teérica, como
por ser oferecida por pessoas sem nenhuma experiéncia com escolas infantis,
alguns sequer haviam tido contato com criangas pequenas. Quero dizer que
estavam falando de livros, de teorias, isto por um lado. Continuamos fendo
este problema.

Por outro lado, o aspecto positivo foi a entrada dos professores num ambien-
fe universitario, mais aceitével para eles. E claro que o nivel de exigéncia
era maior, os professores finham que se esforcar mais, tiveram que aprender
coisas, fiveram uma formacdo mais ampla. Bem, o impacto profissional foi
interessante, eles acabaram sendo universitarios, ainda que os cursos que
fagam sejam mais fraco que os cursos gerais na universidade, o prestfigio que
fem esses cursos ndo é 1&o forte. Agora véo passar a ser uma carreira de 4
anos, uma licenciatura. Estamos fazendo ganhos na profissionalidade dos
docentes, no seu status profissional.

O que se perdeu?... Eu creio que se perdeu muito da originalidade no fra-
balho nas escolas infantis e isso também tem a ver com a LOGSE. Este é um
processo que se produz normalmente nas politicas de infancia. E negativo
um confexfo em que exisfam poucas politicas, ou que sejam pouco claras em
relagc@o & inféncia, pois acaba ficando tudo muito mais nas maos do volun-
farismo, da generosidade social. O que é muito negativo. Ao final s@o os
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grupos, as organizagdes, que ndo sdo sindnimos de lucro, as ONGs as que
se dedicam um pouco ¢ inféncia, a fazer caridade com a inféncia. Quando
se regulariza o sistema é o Estado que passa a ser responsavel pelas politicas
da infancia. Essa regularizacé@o acaba tendo impacto na homogeneidade de
todo o sistema, ao final as coisas acabam sendo muito similares, a burocracia
acaba impondo seus critérios, que fem muito mais a ver com a organizagdo
académica, com a dindmica académica do que com a qualidade da forma-
¢do. Eu tenho discutido isso com grandes autores infernacionais, como Apple,
por exemplo. Ele defende que os Estados ndo deveriom intervir na Educagéo.
lsso pode ser facil dizer a partir do Estados Unidos, seria mais dificil dizer a
partir do Brasil e de outros paises onde o Estado tem que assumir, porque do
contrdrio ndo existe outra possibilidade, ndo existe dinheiro, ndo existe outra
possibilidade para que isso aconteca. Porém, se o Estado tem muita presen-
¢ca, se regula muito as coisas, pode ou poderia acontecer que melhorasse em
qualidade, porque caso houvesse mais recursos, as condigdes poderiam me-
lhorar. Mas trés como consequéncia negativa que tudo, ao final, sairia igual.
Ou seja, o Estado impde normas que sdo simultdneas para todos. Isso produz
uma certa acomodagdo, uma atitude de acomodag@o por parte das escolas
e dos professores. E € muito interessante a diferenga entre Portugal e Espanha
neste sentido. A Espanha que tem um curriculo para a Educag@o da inféncia
muito regulado, com caracteristicas comuns para todo o Estado. Se vai de
uma escola a outra e se perceber que todos fazem mais ou menos as mesmas
coisas. Em Portugal, que tem seguramente o sisfema menos forte, com menos
presenca do Estado se tem mais alternativas, muitos modelos, muitas formas
de frabalhar a Educag@o Infantil. Isso faz com que alguns modelos ndo se-
jam muito bons ou que poderiam ser criticados. Porém, a propria idéia da
criatividade, da diversificacdo, da possibilidade de adaptar ao que se esta
fazendo ao contexto ao qual se estd trabalhando é muito mais inferessante.
Os professores se sentem mais protagonistas da programag@o que querem
levar adiante. Aqui estdo mais forcados a fazer o que o Ministério determina
ou o que as editoras propdem em seus livios para fazer enfoques de distintos
fipos. Uma Escola da Ponte na Espanha seria impossivel, seria ilegal, estaria
contra o desenho curricular, seria fechada no dia seguinte.

Qual deve ser o “lécus” ou o curso privilegiado para a formagdo de edu-
cadores infantis: os cursos de Formacdo Profissional (nivel médio), de
Magistério, de Pedagogia ou alguma outra proposta distinta®
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Miguel A. Zabalza Beraza: Estomos discutindo isso neste momento, por-
que na reforma que se vai fazer da Universidade, no émbito do magistério
aparecem dois cursos e nada mais, os oufros foram eliminados. Um curso
para formar educadores de inféncia e um curso de formagdo para as séries
iniciais, primaria. Essa é a proposta que estd fazendo o Ministério, depois ha-
verd outro curso para a formagdo de professores para a escola secunddria,
e se logramos éxito vamos introduzir alguns cursos de Mestrado, mas & para
a formacdo de docentes universitarios. Os de secunddria vai ser também um
Mestrado, eles farGo uma licenciatura em Matemdtica, Biologia e depois o
Mestrado em Educagdo. A discussdo que se coloca é se é conveniente os
dois cursos, o de Educacdo Infantil e o de séries iniciais ou se seria melhor
um Unico fitulo para todo o professorado. Ou seja, néo diferenciar enfre o
professorado de educacdo infantil e de primaria, ter um fitulo comum para
todos e depois que fizessem algumas carreiras de especializag@o nos dmbi-
tos respectivos. Eu tenho discutido muito isso com a Julia, por exemplo. Jilia
é muito partidéria de que exista uma carreira especifica para a Educacdo de
inféncia, com estudos especificos. A intfegracdo dos cursos de formacdo na
universidade ndo tem volta, isso nunca poderia ir para frés e voltar para a
secunddria. O que quer dizer que o nivel de formag@o tem que ser o superior,
o universitdrio. Isso na Europa é uma coisa aceita, acordada.

O estudo que coordenou Peter Moss em diversos paises europeus identificou
que os cursos de formagdo de professores deveriam ser de nivel universitario
e com no minimo 3 anos, a partir dos dezoito anos de idade. Quer dizer,
ndo pode ser uma formagdo muito prematura, fem que dar, fem que vir depois
de uma formacdo secundéria forte. O que estamos discutindo entdo agora G
é outra coisa. Isso tem vantagens e inconvenientes. Efefivamente, o perfil do
profissional, de um educador infantil € um pouco diverso do perfil profissio-
nal dos de primaria, sobretudo quando se vai trabalhar com criancas muito
pequenas, que ndo confrolam os esfincteres, que tem ainda problemas de
alimentag@o, de higiene.. ., isto pode significar um perfil profissional. E, neste
senfido, estaria bem manter a diversificac@o entre professores de infancia e
professores de primdria. Eu ndo concordo muito com a idéia sé por um mo-
fivo. A mim parece que isso é fechar muito a profissionalidade dos préprios
professores. Por uma razdo, a vida é muito complexa e as pessoas s@o muito
complexas também. Uma pessoa idosa tem dificuldade de trabalhar bem
com as criangas pequenas, até por causa da natureza de seu ritmo. E bom
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que as maes, por exemplo, fenham seus filhos cedo para ndo serem avés de
seus filhos. O que quer dizer, no final, que a natureza tem seu préprio ritmo.
Isso ndo significa dizer que profissionalmente eu nGo possa trabalhar com as
criangas. Porém, poderia caso queira.

A questdo é que, se G esfou cansada para esfar com as criangas fodos os
dias j& ndo tenho nenhuma outra possibilidade, porque a minha formagdo, a
minha fitulagdo tem a ver com a Educag@o de inféncia. Eu diria que seria mui-
fo inferessante poder passar da Educagdo Infantil para a priméria, ndo? Eu ja
vou com mais idade, j@ ndo quero fanto cansago com as criangas e passo a
um nivel superior de afencdo as criangas. Isso € o que permitiria um tipo de
formacdo mais comum, quero dizer, que tenha um fronco comum forfe entre
ambos os tipos de professores e que permita, com uma pequena especiali-
zag@o posterior passar para outro nivel de trabalho com criangas de idade
mais elevada. Essa é a resposta que estdo dando os paises nérdicos neste
momento. Eles est@o configurando formacdo de professores para trabalhar
dos 2 aos 5 anos. Os niveis mais baixos ndo t&m escolas, fem outros profis-
sionais, sdo profissionais que trabalham com as familias, efc. Porém, dos 5
aos 15 anos é o mesmo professor que pode frabalhar com eles. Se quiser
passar de um nivel para outro terd que fazer algum curso de especializacdo,
porém curto. Quero dizer que € uma forma de permitir que, com um pouco de
esforco, de se ir movendo dentro do sistema educativo, que se pode comecar
com as Criangas menores e passar para criangas maiores, como o contrdrio.
A vida dos professores feria maior mobilidade dentro da propria profisséo.
E é isto que estamos discutindo se seria melhor ou pior. Creio que ndo se
voltaria atrds para se ter um fitulo Unico, mas para muitos essa ndo seria uma
solug@o ruim. Ainda que tenhamos pessoas que ndo concordem, a Julia, por
exemplo, que é uma grande referéncia para mim e que ndo concorda e mui-
tos na Espanha ndo estariom de acordo com isso.

Pergunta de aprofundamento: Ha sempre a preocupacéo de que com este
tipo de proposta se possa valorizar, priorizar mais as séries iniciais e dei-
xar a Educagao Infantil em 2° plano, isso por conta do status dos diferentes
niveis do processo de formagéo e escolarizagdo.

Miguel A. Zabalza Beraza: Outra coisa que estd@o fazendo nos paises nér
dicos s@o cursos de 4 anos, dos quais trés estdo assim divididos: dois sdo
comuns, e um é independente. O que quer dizer que se faco a Educagdo
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Infantil e quero passar para as séries iniciais primdrias eu feria que fazer um
outro ano de curso. E deixam o 4° ano para que cada um estude o que quei-
ra. A mim parece uma solugdo maravilhosa, para isso, eu dizia antes, de que
cada professor tenha um @mbito no que se sinfa forte, que lhe dé identidade.
Se alguém quer passar um ano estudando featro, magnifico. Se alguém quer
passar estudando Psicologia, vai fazer a sua opgdo. Ao final o professor vai
a uma escola onde tem os cursos proprios de especializacdo em um ano
dedicado a um tema que goste e que possa centralizar no trabalho realizado
com as criancas.

Com o Pacto de Bologna, que expectativas podemos ter para a formagdo
de educadores infantis na Europa? Podem ser positivas? Seriam perspec-
tivas interessantes?

Miguel A. Zabalza Beraza: Penso que sim, podem ser. Poderiam ndo ser.
Mas penso, que em primeiro lugar ser@o inferessantes, sobretudo, porque
estd pedindo que os professores possam estudar de um jeito mais auténomo,
coisa que agora ndo estamos fazendo bem. Que eles sejam mais profago-
nistas de sua prépria histdria de formagdo, néo tanto seguindo os passos
que nds professores estamos lhes marcando. Em segundo lugar, é um fipo de
formagdo mais centrada em competéncias e creio que isso possa fazer mais
realista a carreira.

Se tivermos claro que o futuro profissional da Educag@o Infantil deveria fer
esse fipo de competéncias e o projefo de formagdo insiste na consecugdo
destas competéncias, isso fard com que oo final estes mogos e mogas que
querem ser professores fenham competféncias que agora nés ndo estamos gar-
rantindo que tenham. Agora fem conhecimentos, mas ndo sabemos se sabem
aplicar ou n&o no seu trabalho.

Na sua opinido, a que aspectos deveriamos prestar mais aten¢éo na atu-
alidade da Educacdo Infantil?

Miguel A. Zabalza Beraza: Haveria varias coisas ha fazer, mas depende
dos contextos, as prioridades podem levar para um ou outro lado. Porém, eu
creio que a Educagdo Infantil tenha que ser concebida como o lugar onde
as criancas tenham experiéncias muito ricas. Ricas e diversas. Portanto, na
medida em que estamos em condi¢des de enriquecer um pouco os frabo-
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lhos que est@o realizando as criangas, eu creio que isso marcaria niveis de
qualidade cada vez maiores. E como conseguir isso2 Hé& um mecanismo
que no meu ponto de vista se estd empregando muito pouco, que fem muita
resisténcia no dmbito profissional, que é a avaliagdo. Eu creio que avaliamos
muito pouco o trabalho que estamos fazendo e, portanto, temos muito pouca
informagdo sobre se estao produzindo bem, se estamos no bom caminho, se
o que estamos fazendo realmente contribui ou ndo para as criangas. Isso esta
acontecendo entre nos.

A Katy Silva, na Inglaterra estd fazendo todo um projeto que se chama EPE
que acompanha um segmento de criancas que fizeram a Educagdo Infantil,
para saber o que acontece com elas, até chegarem aos 14 anos.

Na medida em que tenhamos dados a respeito de que tipo de atividades
sdo mais interessantes para se fazer com as criangas, em que medida tenham
ganhos para elas, estaremos em condi¢des de dizer: “Bom, isso € muito infe-
ressante para se fazer na Educag@o Infantil.”

Mas agora, quando um fala de avaliogdo no émbito da Educagdo Infantil
sempre ao final é odiado. Quero dizer que as educadoras néo gostam nada
disso. Elas gostam de estar, de jogar, de fazer coisas com as criangas, mas
ndo querem avaliar. Tem pouco éxito a idéia da documentagdo, da revisdo,
de analisar que tipos de coisas estdo fazendo.

Bom professor, eu gostaria de agradecer muito pela sua disponibilidade e
deixar a palavra com o senhor caso queira dizer mais alguma coisa.

Miguel A. Zabalza Beraza: O tema da Educagdo Infantil € sempre muito vivo,
dirfamos que deva estar e ser de primeira pégina, sempre se estd discutindo,
fozendo coisas a respeifo. Eu creio que falta & Educagdo Infantil um pouco
de investigagdo bdsica, de coisas que €m a ver com a Neurociéncia, com
os sisfemas de aprendizagem e ndo ficar a reboque da Psicologia apenas.
Na prépria Educagdo, ndo sdo muitas as investigagdes, ndo as investigagdes
descrifivas, mas como as criangas aprendem, que contribuigdes tém ao seu
cardter, ao seu crescimento. E um campo muito novo na vida universitdria,
Vamos ver se pouco a pouco a universidade vai tendo mais conhecimento
sobre tudo isso, se vai entrando mais neste novo campo.
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Lei n°® 2.171, 06 de dezembro de 1957
49 anos de sua aprovacao

Law number 2.171, December 6™, 1957 — 49 years from its approval

De acordo com a diretriz de reconstrucdo da Educacdo Nacional,
de Anisio Spinola Teixeira, Diretor-Geral do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP [1952-1964), o Governo Dinarte de Medeiros Mariz
e José Augusto Varela (1956-1951) empreendeu uma reforma educacional
ordenada pela lei n° 2.171, de 06 de dezembro de 1957, preconizan-
do organizar o fixar as bases da Educacdo Priméria e da Formacdo do
Magistério no Estado. A Reforma Educacional ou “A Reforma Tarcisio Maia”,
assim denominada em homenagem ao seu principal idealizador, o Secretario
de Educacdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte Tarcisio de
Vasconcelos Maia, representa um marco na Historia da Educagdo do Estado
por expressar o Plano de Reconstrugdo Educacional do INEP e por extenséo,
o pensamento infelectual de Anisio Teixeira.

Marta Maria de Aradjo

Editora Responsével da Revista Educag@o em Questao

Lei n° 2.171, 06 de dezembro de 1957

Organiza e fixa as bases da Educacdo Elementar
e da Formagdo do Magistério Primario do Estado

O governador do Estado do Rio Grande do Norte: faco saber que
o Poder legislativo decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° — Os servicos de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Norte aten-
derdo:
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a) ministrar sempre que possivel, Educacdo integral, considerando o aluno
ndo s6 em funcdo da estrutura escolar, como também do lar e de toda
a vida social, tendo em vista os ideais e as tendéncias democrdticas
da sociedade moderna:

b) contribuir para a difuséo da cultura por meio de servigos apropriados
as necessidades ad populagdo, desempenhando, sempre que possi-
vel, a funcdo do Centro Cultural da Comunidade;

c) observar em cada um dos seus niveis, os métodos mais eficazes de
organizacdo, administracdo, curriculo e cursos, procurando sempre
adaptdéos as condicdes locais/ e aproveitar as experiéncias bem su-
cedidas no Estado e em todo o Brasil:

d) prover os servigos especializados que, gradualmente, venham permitir
aos individuos suprir as deficiéncias inafas, bem como as do lar e da
heranca social:

Art. 2° — Observados os principios consagrados na Consfituicdo Federal e
o que for estabelecido como bases e direfrizes da Educag@o Nacional, as
escolas visardo, em sua organizacdo e méfodos, o seguinte: 239

a) formagao infegral e equilibrio da personalidade do aluno;

b) o desenvolvimento de técnicas, conhecimentos, habilidades, atitudes
ideais, terd em vista que ndo sb a preservagdo de valores tradicio-
nais, mas o progresso social, constitui sua finalidade;

c) profundamente enraizada nas condicdes geogrdficas, historicas e
sociais do Estado e do Pais, ndo poderd esquecer, entrefanto, que
a natureza humana, regional no seu esfilo e em suas formas, tem
finalidades universais:

d) poderd ser instituicdo de aprendizagem prdtica, utilizando os métodos
mais recomendaveis de educacdo afiva e progressiva, oferecendo
aos alunos meios hdbeis ao preparo para a vida do trabalho e de
cooperagdo social e politica;

e) cultivard a confianca na inteligéncia e na ciéncia guioda pelo ideal
de conquista gradual, pelo homem, do conhecimento e controle do
mundo exferior e de sua propria natureza;
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f) a educagd@o elementar, posto que acentualmente geral e comum,
procurard, sempre que possivel construir uma iniciacdo ao trabalho,
assumindo o aspecto rural ou urbano neste seu cardter de escola
pré-vocacional;

g) a formacdo do magistério elementar, através das escolas normais e
seus cursos, visardo a preparacdo do professor, de acordo com as
necessidades e mudancas sociais da vida do Estado e do Pais, aten-
dendo as exigéncias culturais bésicas e gerais, e a especializagdo
profissional deferminada pela carreira.

CAPITULO |

Da Educacao Elementar

Art. 3° — A educagdo elementar abrangerd quatro categorias de cursos:
a) préprimdria, para criangas de menos de sete anos;

b] priméria, com duragdo de quatro anos, destinada & crianga de 11
a 13 anos;

c) complementar, com duragéo de dois anos, destinada a criancas de
onze a treze anos;

d) supletiva, para adolescentes e adultos.
Parégrafo Unico — A instalacdo e funcionamento dos cursos complementares
obedecerdo a um plano de execugdo progressiva; previsto em Regulamento.
Art. 4° — A Educacao Elementar obedecerd aos seguintes critérios de articu-
lacdo de cursos:

a) o curso pré-primario de jardim de inféncia com o curso primario;

b] o primério com os de aprendizagem industrial e agricola;

c) o complementar com os cursos de primério ciclo de grau médio.
Art. 5° — A educagdo elementar, pré-primdria, complementar e suplefiva-com-

preenderd orientagdo, planos e estudos e programas elaborados por érgao
competente da Secretaria de Educagdo e Cultura.
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Pardgrafo Unico — O atual servigo de inspecdo escolar serd substituido por
um corpo de orientadores educacionais.

Art. 6° -

dias.

O periodo lefivo anual compreenderd no minimo 200 (duzentos)

Parégrafo Unico — O periodo de férias e os minimos de horas didrias de fro-
balho escolar serdo fixados pela Secretaria de Educagdo e Cultura.

Art. 7° -

A matricula dos cursos primérios e complementar, deverd atender:

| — Nas dreas urbanas, as classes escolares ser@o, progressivamente, organi-
zadas, observando o seguinte critério:

a
b)
c)

d)

gl

hl

matricular no 1° ano (19 série) criancas preferenfemente de sete anos
e, mais, as de 8 anos de idade:

matricular na 2¢ série as criancas preferentemente de oito anos e,
mais de nove anos;

matricular na 3 @ série, criancas preferentemente de nove anos e,
mais as de dez anos;

matricular na 4 °série, criancas preferenfemenfe de dez anos e, mais
as de onze anos;

matricular na 5 @ série, criangas preferentemente de onze anos e,
mais de doze anos:

matricular na 6 ° série, criancas preferentemente de doze anos e,
mais as de freze anos;

as primeiras séries (1° ano| serdo consfituidas, de preferéncia de
criangas de 7 (sefe] e 8 (oito] anos, que ainda ndo tenham tido
qualquer escolarizagdo primdria;

as segundas séries ser@o consfituidas com criangas de oifo a nove
anos que fenham tido, pelo menos, seis meses de escolarizacdo
primdria e, mais, as de nove anos sem qualquer escolarizagdo, sen-
do que esfas consfituirdo um grupo & parte que, por fer-se iniciado
fardiamente na escola receberd fratamento adequado e ferd menor
nimero de anos de escolarizacdo:
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as ferceiras séries constituidas pelos alunos de nove a dez anos, que
i& tfenham alcancado os minimos programdticos para uma segunda
série normal e por alunos de dez anos que ainda ndo tenham con-
seguido e que para fratamento escolar adequado ao seu nivel de
aprendizagem realizada, constituirdo grupo & parte;

as quartas séries serdo constituidas pelos alunos de dez a onze
anos, que & fenham alcangado os minimos programdticos para
uma ferceira série normal e por alunos de onze anos que ndo te-
nham, conseguido, e que, por isso, constituirdo grupo & parte, para
frafamento escolar adequado ao seu nivel de aprendizagem &
realizado;

as quintas séries ser@o consfituidas pelos alunos de onze a doze
anos, que 4 fenham alcangado os minimo programdticos para uma
quarta série normal e por alunos de doze anos, que ndo o tenham
conseguido e que, por isso, consfituirdo um grupo & parte, para
frafomento adequado ao seu nivel de aprendizagem ja realizado;

m) as sextas séries, quando instaladas, ser@o constituidas com alunos

de doze anos e que tenham realizado a quinta série;

Il - nas &reas rurais, as classes escolares serdo, progressivamente organiza-
dos de maneira que:

a
b)
c)

d)

os alunos que se matricularem, pela primeira vez, com 8 anos de
idade, terdo assegurado, pelo menos 5 anos de estudo;

os que se malricularem com nove anos, fer@o pelo menos, 4 anos
de estudo:

os que se matricularem com dez anos, terdo pelo menos, 3 anos de
estudo;

os que se matricularem com onze anos, terGo pelo menos, 2 anos
de estudo:

permitirse-a aos alunos ulirapassarem os limites minimos de escolari-
zagdo acima, em um ano apenas;

os alunos de mais de treze anos que ndo se tenham matriculados,
sO ser@o atendidos pelos cursos supletivos;
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Pardgrafo Unico — A organizagdo de classes, previstas neste artigo, deverd
fer por base a experimentacdo que se realizar em uma ou mais escolas, para
esse fim previamente escolhidas.

Art. 8° — O regime de promogdo de ensino primério. Salvo nas classes es-
peciais, deverd basearse na idade cronolégica, fixada na matricula a que
se refere o artigo anterior, na légica as aulas, no nimero de horas dadas de
aulas e noutros aspectos de valor pedagdgico, previstos em regulamento.

§ 1° — Os diretores de escolas deverdo esforcarse para que ndo sejam in-
feriores a /0% as percenfagens de promogdo nas diferentes séries do curso
primario.

§ 2°—Nas escolas especiais a promogdo obedece a critérios proprios, esta-
belecidos por érgdos competentes.

Art. 9° — O ensino primério serd ministrado pelos poderes publicos e ¢ livre a
iniciativa particular, observadas as disposicoes desta Lei, e os regulamentos
que forem expedidos para sua execugdo.

Paragrafo Unico: Os estabelecimentos particulares de ensino primério ficardo
sujeitos a registro prévio, mediante o preenchimento de condicdes estabele-
cidas em regulamento.

Art. 10 - Serdo assim designados os estabelecimentos de educacdo elemen-
tar mantidos pelos poderes piblicos:

a) Escola Isolada, quando houver de 2 a 4 turmas heterogéneas de
alunos e nimero correspondente de professores;

b) Escolas Reunidas, quando houver 2 a 4 turmas heterogéneas de
alunos e nimero de professores;

c) Grupo Escolar, quando possua 5 ou mais turmas distribuidas por
séries e nimero igual ou superior de docentes inclusive direfor;

d) Escola sou Cursos Supletivos, quando ministrarem educacdo supleti-
va, qualquer que seja o nimero de turmas e de professores.
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Art. 11 — As novas unidades escolares e os cargos de magistério serdo cria-
dos por Lei, sempre afravés de mensagens do Executivo, mediante proposta
da secretdria de Educacdo.

Art. 12 - A transferéncia e promogdo de professores do ensino primario é da
alcada da Secretdria de Educagao, mediante estudos e pareceres de érgdo
competente.

Paragrafo Unico — As transferéncias somente serdo efetuadas em periodos de
férias, com excecdo dos caos previstos na constituicdo estadual.

CAPITULO I

Do Magistério de Educagdo Elementar e sua Formagao

Art. 13 - A formagdo do professor primario é da competéncia do Estado,
cabendo, ao drgé@o competente da secretéria de educacdo o estudo continuo
da situagdo elementar e do préprio processo as novas circunstancias e a as
novas necessidades.

Parégrafo Unico — Quanto & execugdo e ao ajustamento dos resultados
desse estudo continuo, caberd aos Centros Educacionais de formacdo do
magistério, localizados em deferminada regi@o, assumir as responsabilido-
des, procedendo, aufomaticamente, de acordo com as direfrizes fixadas em
regulamento.

Art. 14 — A formagdo do professor serd realizada em escola de 1° e 2° ciclos
e obedecerd as seguintes bases e diretrizes:

a) adaptagdo as peculiaridades regionais, quer sociais quer econdmi-
cas do estado;

b) regime escolar que permite modalidades diversas de plano, estrutura
e processo a serem ensaiados, experimentalmente e, gradualmente,
pelos Centros de Formacdo de Magistério do Estado;

c) o ano letivo de 200 dias, divididos em periodos iguais e indepen-
dentes:
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d) planos gerais de estudos, elaborados pelo Centro de Estudos e
Pesquisas, da Secretaria de Educag@o, para preparo de Administra-
dores escolares, supervisores de Ensino Primério, orientadores edu-
cacionais e professores especializados para o ensino primdrio;

e) a educacdo dos cursos ndo serd inferior a cinco anos, o primeiro
ciclo e a 3 o segundo ciclo;

f) o admissdo ao Curso Normal de 2° ciclo, serd feita mediante con-
clus@o do curso Normal de 1° ciclo, ou do curso Ginasial ou ainda
de outros a este oficialmente equivalentes.

Paragrafo Unico — Os planos de estudo deverdo levar em conta o principio
de equivaléncia, fixado em legislacdo federal, para o efeito de assegurar
aos que ferminam o 2° ciclo a possibilidade de matricula em qualquer dos
diversos ramos de ensino superior.

Art.15 — O magistério Primério serd exercido por brasileiros, maiores de 18
anos, em boas condigdes de satde fisica e mental e que hajam recebido
preparacdo convenienfe em cursos de formacdo pedagogica.

§ 1 — Na falta de professores diplomados, o Magistério serd exercido por
elementos locais, para o que seré exigido exame de habilitagdo.

§ 2 — Aos docentes ndo diplomados serdo proporcionados cursos defermina-
dos em servico, e formagdo de emergéncia, que os habilitam &s funcdes de
magistério.

Art. 16 — Os diretores dos Grupos Escolares serGo escolhidos entre os pro-
fessores diplomados, com pelo menos 2 anos de exercicio em magistério
eficiente, e que de preferéncia tenham feito cursos de direcdo ou administra-
cdo escolar.

§ 1 — O professor nomeado para a direcdo de Grupo Escolar e que ainda
ndo tenha realizado curso de aperfeicoamento a que se refere este artigo,
deverd procurara fazélo no prazo minimo de dois anos.

§ 2 — Cabe & Secretdria de Educagdo e Cultura promover os meios para que
se realizem tais cursos em ocasides oportunas.
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Art. 17 — Fica a Escola Normal de Mossoré transformada em centro educa-
cional de Formagdo de Magistério Primério de Mossord.

Art. 18 — Fica criado o Centro Educacional de Formacdo de Magistério
Primario de Caico.

Art. 19 — A rede de Escolas de Formagdo de professores do Estado, com-
preenderd:

a) Instituto de Educagdo de Natal, com cardter experimental em seus
Cursos de Pesquisa, destinados & melhoria do ensino normal do
Estado, mantendo, na medida de suas possibilidades Cursos de
Especializacdo e Aperfeicoamento, para o que poderd procurar a
cooperagdo de técnicos nacionais ou estrangeiros;

b] Centros Educacionais de Formacdo de Magistério Primério, de
Mossord e Caicd, onde serdo ministrados cursos com duracdo de
frés anos, divididos em 6 semestres de estudo, apds quatro anos
d estudos médios de 1°ciclo e com a organizacdo nos moldes do
Instituto de Educacdo de Natal:

c] Cursos Normais Regionais, j& existentes, com a duracéo de cinco
anos apds O curso primario.

Paragrafo Unico — Os estabelecimentos de ensino particular estardo sujeitos
ds mesmas exigéncias materiais e técnicas contidas em Llei e regulamento.

Art. 20 — Haverd nos esfabelecimentos destinados & formacdo de profes-
sores, instituicdes de nivel primdrio e pré-primério, destinadas o campo de
pratica, demonstragdo, experimentag@o pedagdgicas, bem como servicos
de assisténcia e orientacdo educacional.

Art. 21 — Os atuais professores efefivos de ensino normal sero aproveitados
nos novos planos de organizagdo, previstos em regulomento, fendo em vista
a sua habilidade profissional e as necessidades do ensino.

Art. 22 — Os Cursos Normais Regionais em funcionamento no Estado, serdo
reestruturados & base de critérios previstos em regulamento.
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Art. 23 - A organizagdo prevista nesta Lei poderd ser adotadas, de imediato,
no Instituto de Educacao de Natal, e somente em um curso Normal Regional, @
juizo do Centro de Estudos e Pesquisas da Secretaria de Educacéo, estenden-
do-se, gradualmente, aos Centros Educacionais de formagdo de Magistério e
demais cursos Normais Regionais.

Art. 24 — A Secretéria de Educacdo e Culiura do Estado do Rio Grande do
Norte, fica atribuida a competéncia para promover a regulamentacdo da
presente Lei, mediante aprovacdo do Chefe do Poder Executivo.

Art. 25 — Revogadas as disposicdes em confrdrio, estd Lei entrard em vigor a

partir de 1° de janeiro de 1958.
Natal, 5 de dezembro de 1957, 69° da Republica.

Dinarte de Medeiros Mariz
Governador do Rio Grande do Norte

Tarcisio de Vasconcelos Maia
Secretdrio de Educacdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte
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Uma pedagogia da participacao popular:
andlise da pratica educativa do MEB -
Movimento de Educacao de Base (1961-1966)

A popular participation pedagogy: a practice education analysis of
Movimento de Educaciio de Base — Basis Education Movement (1961-1966)

Mério Lourenco de Medeiros

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

FAVERO, Osmar. Uma pedagogia da participagéo popular: andlise da pré-
tica educativa do MEB — Movimento de Educacdo de Base [1961-1966).
Campinas: Autores Associados, 2006.

Apds uma longa espera de vinte e dois anos professores, pesquisa-
dores e o publico interessado em conhecer ou aprofundar o conhecimento do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), da Confederacdo Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), considerado um dos mais importantes movimentos
brasileiro de educagdo popular da década de 1960, s@o brindados com a
publicacdo e poderdo, enfim, desfrutar da Tese de doutoramento de Osmar
Févero apresentada em 1984 ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

Inobstante o envolvimento direto do autor com aquele movimento,
posto fer sido um dos seus coordenadores — fato que ele faz quesido de
lembrar aos leitores —, soube Osmar Févero manter o distanciamento critico
indispensavel & pesquisa académica auferindo vantagens do que poderia o
principio consfituirse em dificuldade.

Prefaciada por Celso Beisieguel, além da apresentacéo, na qual
o aufor pontua hipdteses de trabalho, fontes, ao lado de sua opgdo me-
todolégica, a obra estruturase em mais oito capitulos, nos quais prefende
basicamente revelar como: a) o modelo pedagdgico do MEB foi fruto de sua
evolucdo histérica enquanto movimento de educagdo popular e como, nesta
evolugdo, a concregdo de sua prdtica educativa assumiu primazia sobre o
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discurso constituindo-se, a um s6 tempo, fator de fundamentacdo, reelabo-
racdo e redefinicdo do discurso, e de sua explicitagdo ideoldgica; b as
tensdes e as contradicdes entre bispos e leigos, Igreja e Estado que, tanto na
origem, quanto durante sua histéria atravessaram as préticas educativas do
MEB direcionadas & conscientizagéo e & politizagdo, foram decisivas para
convertélo numa original pedagogia da participagdo popular.

No primeiro capitulo dedicado &s “raizes”, de modo cuidadoso, o
autor destaca a criagdo do MEB, o pertencimento deste movimento & Igreja
Catolica e seus declarados objetivos iniciais. Discute previamente o enten-
dimento de “educac@o de base” e o foz destacando as vérias experiéncias
educativas com classes populares no Brasil, marcadamente apds o Estado
Novo, destacando o desenvolvimentismo e o populismo como principais
matrizes do “clima ideolégico” & época vivenciada. As experiéncias de alfo-
betizacdo pelo radio desenvolvida pelo Servigo de Assisténcia Rural (SAR), da
Arquidiocese de Natal, e pelo Sistema Radio-Educativo de Sergipe (SIRESE),
ambas na regido Nordeste, sdo apontadas por Favero como os anfecedentes
proximos para a constituicéo do MEB. Quais as motivagdes que teriam, de
um lado, levado a Igreja Catdlica, por meio da CNBB, a estabelecer estreita
cooperacdo com o Estado brasileiro para o desenvolvimento de um programa
de educacdo popular e, do outro, esse mesmo Estado a aceitar o proposto
pela Igrejo? Sao questionamentos levantados aos quais busca responder.

Tendo incorporado, desde sua fundagdo em 1961, como objetivo
fundamental das escolas radiofénicas a tradicional educacdo de base, nos
fermos propostos pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) na década de 1940, o MEB ao implementar
uma prdtica educativa popular vivenciaria uma redefinic@o de seus objetivos
iniciais, de sua metodologia e do proprio movimento. Compreender e explici-
far aquele redirecionamento atenfando para uma dada viséo de mundo, um
deferminado conceito de homem e uma concepgdo de histéria a ele subja-
cenfe constituem-se objetivos do segundo capitulo.

lembra Osmar Favero que no inicio dos anos de 1960 as escolas
radiofénicas tinham se tornado comum no Brasil, especialmente pela experién-
cia desenvolvida a partir do Sistema Radio-Educativo Nacional (SIRENA) cujas
escolas foram, nas areas abrangidas pelo MEB, por esfe incorporadas, espe-
cialmente na regido Nordeste, referéncia maior de atuagdo do movimento. O
subdesenvolvimento dessa regido era incompativel com o desenvolvimentismo
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desejado pelo governo e sustentado ideologicamente por setores da intelec-
tualidade brasileira. De acordo com Favero, o desenvolvimento econdmico
em curso, na sociedade brasileira, fora percebido por sefores progressistas
da Igreja como prejudicial aos pobres, especialmente os do meio rural, pois
privilegiava postulados tecnocrdaticos em detrimento aos valores da pessoa.
Prefendia entdo a Igreja, fosse o homem o motivo e o sujeito do desenvolvi-
mento, razdo pela qual desejava ver substituido aquele modelo.

Ainda nesse capitulo, o autor destaca o que poderiamos chamar de
uma certa simbiose entre as aspiracdes da CNBB, expressas principalmente
pelos bispos do Nordeste e as mudancas por que passava a Igreja Catélica
no &dmbito geral, requeridas e atestadas também na publicacdo das encicli-
cas Mater et Magistra (1961] e Pacem in Terris (1963) de Jogo XXl e na
convocacdo do Concilio Vaticano Il que valorizavam sobremaneira o didlogo
com o mundo moderno e a atuagdo organizada dos cristdos conforme viven-
ciado pela Acdo Catélica. Nesse momento histérico, o autor mostra que, em
ambito nacional, crescia o contato dos militantes da Juventude Universitdria
Catolica JUC) com a abordagem marxista do mundo e que as reflexdes do
padre jesuita Henrique Vaz sobre “consciéncia histérica crista” e “realidade
histérica” teriam sido decisivas para a construcdo, por parte do MEB — e mes-
mo de oufros movimentos contemporéneos de educacdo e cultura popular @
exemplo do “Sistema” Paulo Freire —, do conceito de conscientizacdo a partir
do seu 1° Encontro Nacional de Coordenadores em 1962. Desde entd@o o
MEB encaminha-se decisivamente para o povo disposto a centrar a sua acdo
educacional na conscientizagdo entendida como um processo destinado a
formar no homem a consciéncia histérica, a partir de uma consciéncia critica
da realidade.

O MEB, no entanto, conforme o autor, rejeifava o diretivismo no proces-
so de conscientizagdo ao defender que a agdo educativa deveria possibilitar
ao grupo, pelo didlogo, a descoberta de um corpo de valores provocando,
em consequéncia, o seu engajamento, objetivando mudar a realidade em que
estava inserido. A educag@o de base, antes delimitada pela nogdo de con-
tetdos indispensdveis ao homem, evolui na compreensdo do MEB para um
processo de aufoconscientizacdo da populacdo, para uma valorizacdo plena
do homem e uma consciéncia critica da realidade. Por fim, o autor esclarece o
entendimento e a abordagem da cultura popular desenvolvidas pelo MEB em
sua prdtica educativa. Nela a cultura era ressaltada como processo histérico
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pelo qual o homem co vivenciar uma relag@o ativa (mediada pelo conheci-
mento), com o mundo e com os outros homens, seria capaz de fransformar o
realidade objetiva e a si prépria, esfabelecendo um mundo qualitativamente
renovado. Em seu projefo histérico de fransformagéo, de acordo com Favero,
o MEB ir¢ aliar essa compreensao de cultura popular & conscientizag@o.

No capitulo 3, talvez um dos mais ricos do ponto de vista analitico,
o autor esmera-se em apontar o que chama de “contradigdes” do Movimento
de Educacdo de Base. A primeira delas seria a prépria origem do MEB:
enquanto um movimento educativo, ele é, ao mesmo fempo, instrumento de
acdo politica para os leigos e de acdo pastoral para os bispos. Os leigos en-
xergavam no MEB uma forma nova de atuacdo da Igreja visando & mudanca
da sociedade pelo engajomento politico; j& para os bispos, aquele movimen-
fo era, sobretudo, fator de evangelizacdo, de promog@o humana e, inclusive,
de catequese. Conforme esclarece o autor, fosse para adequarse as novas
demandas sociais movida por um sincero inferesse pastoral, ou mesmo para
sobreviver como instituicdo, o deslocamento da Igreja em direcdo as classes
populares assumindo uma postura progressista, ao lado de atitudes reformis-
fas era contraditério. Em sinfese, fanto o MEB, quanto a cipula hierdrquica
da Igreja Catélica propunham a conscientizagcéo como cerne da prdtica edu-
cativa. No enfanto, para o primeiro, o processo de conscientizagdo deveria
encaminharse numa perspectiva revoluciondria e de ruptura visando & frans-
formagdo social a partir das “massas”, j& para a lgreja, deveria ancorarse
em sua doutrina social, e assim defendia uma postura reformista, tradicional
e integradora das diferentes classes, residindo af o cerne da contradicdo.

Nos capitulos seguintes o autor, amparado no conhecimento que obte-
ve como militante do MEB e em farta documentacdo referenciada nos anexos
— mais um mérito do frabalho —, descreve com riqueza de detalhes o sistema
radiofénico com seus componentes e as etapas que compunham a educagdo
de base, destacando os passos que precediam a radicagdo de uma escola ra-
diofénica e todos os elementos que a compunham. — Capitulo 4. O autor fem
o cuidado de o apontar a idealidade proposta nas agdes do movimento, ndo
esconder as limitacdes e dificuldades inerentes ao sistema radioeducativo.

O material diddtico utilizado pelo MEB desde cartilhas tradicionais
de outros sistemas até a produgéo do conjunto diddticos Viver é lutar (1963),
material pejorativamente designado por sefores atrasados da politica brasile-
ra & época como “cartilha comunista dos bispos”, é apresentado no Capitulo
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5. Nele o autor d& a conhecer na integra os textos e as ilustragdes das licoes
que compunham aquele conjunto diddtico, destacando como nele os temas
eram abordados de maneira progressiva e questionadora. Séo referenciados
ainda outros materiais diddticos de abrangéncia geral, a exemplo da cartilha
MutirGo, ao lado de outros textos produzidos por sistemas locais.

As caravanas, os encontros e treinamentos de lideres sGo apresen-
tados no Capitulo & como componentes do percurso vivenciado pelo MEB
que, conforme Favero, partiv das escolas radiofénicas e evoluiu para a cha-
mada animag@o popular a qual é por ele identificada como a dimensdo
politicorideolégica da acdo do MEB. Aqui o autor faz uma detida exposicao
analitica de como o MEB compreendia essa femdtica e com ela lidou. Por
seu furno, treinamentos de equipes locais, reunides e encontros que se consti-
tufram atividodes fundamentais destinadas & “formacdo de quadros” para o
frabalho do MEB sdo apresentados e discutidos pelo autor no Capitulo 7.

No capitulo final que da titulo ao trabalho, o autor pontua o siste-
ma radiofénico como o principal instrumento de agdo educativa do MEB.
Destaca Osmar Févero como esse movimento, por sua dimensdo religiosa —
pertencimento & Igreja —, por sua compreensdo de homem e visdo de mundo,
tendo como cerne principal a prépria pratica educativa voltada aos pobres
entendida como conscientizacdo, no sentido da formacdo de consciéncia,
e como politizagdo, em termos de organizacdo e animagdo de grupos de
base, com a infencdo de possibilitar a organizacdo da classe — converteu-se
em sua experiéncia original e as que lhe sucederam, em uma original peda-
gogia da participagdo popular.

Prof. Mdrio Lourenco de Medeiros

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Centro de Ensino Superior do Seridé (Currais Novos)

Doutorando do Programa de Pés-Graduacao em Educag@o da UFRN

Rolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPg)

E-mail | mlourenco_adv@yahoo.com.br

Recebido 6 dez. 2006
Aceito 8 dez. 2006
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Normas gerais para publicagéo
na Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine normas

A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & area
de educagdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pes-
quisa, enfrevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo
pelo Comité Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser
entregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas (sem
autoria) configurados para papel A4, observando as seguintes indica-
¢des: digitagdo em word for windows; margem direita/superior/inferior
2,5 cm; margem esquerda 3,0 cm; fonte times new roman no corpo 12,
com espacamento entre linhas 1,5 cm.

Os artigos originais (portugués ou espanhol) enfre 20 e 25 laudas con-
fém os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130
palavras, aproximadamente, com indicagdo de trés palavraschave e
keywords. As resenhas de livios ndo podem ultrapassar 05 laudas. O
material enviado para a segdo documentos deverd ser acompanhado de
uma breve apresentagdo em tomo de 05 linhas ou 120 palavras.

Na primeira pagina figurard o fitulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CDROM), instituicdo, resu-
mo, abstrat, palavraschave e keywords.

Os textos devem ser enfregues com a devida revisGo linguistico-textual.

As notas devem ter cardfer unicamente explicativo e nao bibliografico, e
constarem no final do fexto, antes da referéncia bibliografica.

O enderego completo e o eletrdnico do autor, instituigGo e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexio, depois da referéncia
bibliografica.
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8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do fexto. O Conselho Editorial nGo
se obriga a devolver os originais das colaboragdes enviadas.

9. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p.
70); (TEIXERA, 1952) e (TEIXERA, 1952, p. 71). Para obras sem auto-
ria: (DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou (DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA..., 1952, p. 69). Aos dife-
rentes titulos de um autor publicados no mesmo ano, adiciona-se uma lefra
depois da data. Exemplo: (TEIXEIRA, 1952al, (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliografica no final do fexto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Deve-se escrever o nome
completo dol(s) autor(es] e dols) tradutor(es).

Exemplos:

Livros

AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugdo publica no Brasil (1500-1889).
Traducdo Antonio Chizzotti. SGo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC/INEP, 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFR]; Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Periédicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v.
17, n.46, p. 6979, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tempos do INEP. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95, p. 8-17, jul./sef. 1964.

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educacéo, histéria e imagem: um estudo do colégio Anténio
Vieira através de uma colecdo de negativos em vidro dos anos 20-30. 1999. 284f. Tese

(Doutorado em Educacdo) — Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 1999.
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SOUZA, José Nicolau de. As liderangas comunitérias nos movimentos de educagéo po-
pular em dreas rurais: uma “questGo” desvendada. 1988. 317f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do arfigo serdo oferecidos 03 exemplares. O
autor de resenha seré contemplado com 02 exemplares.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questdo.

Departamento de Educacdo

Programa de Pés-Graduacdo em Educagao
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Campus Universitario. Bairro | Lagoa Nova
Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP | 59078970

E-mail | eduquestao@ccsa.ufm.br

Site | www.revistoeduguestao.educ.ufm. br
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