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E

Editorial
Editorial

A Revista Educagdo em Questdo nasceu sob o signo da Assembléia
Constituinte (fevereiro de 1987) e a promulgacdo da Constituicdo Federal (05 de
outubro de 1988], e todo o seu confeddo estava marcado por nossos femores,
nossa indignacdo e particularmente nossa confianga no futuro. Era também o
tempo da IV Conferencia Brasileira de Educacdo e isso esfava refletido nas pé-
ginas da revista. Fizemos a Constituicdo Federal possivel. Em 1989, na primeira
eleicdo direta para presidente, compreendemos o que os quase vinte anos de
ditadura fizeram com o pafs. Em 1992, um tempo de correcdo de rumos, testa-
mos as instituicdes. Todos os embates, todas as possiveis andlises de conjuntura
esfavam nos artigos, nas resenhas, nas informagdes veiculadas na revista. Em
1994, apesar de tudo, confiamos no futuro e comecamos a discutir um Programa
de PésGraduagdo em Educacdo que exprimisse essa esperanca de aperfeico-
amento institucional e, no ano seguinte, criamos um Programa com articulacdo
enfre Especializagdo, Mesirado e Doutorado, com uma concepgdo de formagdo
no frabalho de pesquisa e com um forte componente politico de solidariedade
regional. Participamos das discussdes de uma nova Lei de Direfrizes e Bases da 5
Educacdo Nacional, lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e sofremos o
golpe de uma LDB ouforgada, em que se misturou as expectativas da nacdo com
conveniéncias de governo e se produziu um documento omisso que dez anos
depois estava superado pela realidade politica brasileira. Temos estado presentes
no esforco de qualificagdo de professores, e nos preparamos para uma grande
virada que permita a construgdo real de um Sistema Nacional de Educagdo, com
uma agenda para a mobilizagdo e a mudanca que nos permita superar os desco-
sos dos Ultimos quinhentos anos, os fracassos dos Ultimos cingienta anos guiados
pela esperanca dos Ultimos cinco. Agora, no vigésimo aniversdrio da Revista Edu-
cacdo em Questéo, ela mesma se torna um instrumento de mudanca para nos.
Considerada uma Revista Nacional pela CAPES, ela é espaco de veiculagcdo e
valorizagdo de uma produgdo de conhecimento e de uma afitude politica que
fem orienfado o nosso Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo. Refazemos,
através da Educacdo em Questdo, os nossos compromissos, sabendo, entretanto,
que conflitos e contradicdes estardo sempre em nosso caminho.

Arnon Alberto Mascarenhas de Andrade
Conselho Editorial da Revista Educagdo em Questao
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O conceito de pesquisa colaborativa: a idéia
de uma aproximagdo entre pesquisadores
universitarios e professores praticos'

The collaborative research concept: the idea of an approach
between university researchers and practicing teachers

Resumo

Este arigo descreve as bases conceituais
da abordagem colaborativa de pesquisa
em educacdo, especificamente, aquela
abordagem que redne pesquisadores uni-
versitérios e docentes acerca de questoes
relativas ao seu exercicio profissional.
Trés enunciados esfruturam esta conceitu-
acdo: 1) a abordagem colaborativa su-
pde um processo de co-construgdo entre
os parceiros envolvidos; 2] joga simulta-
neamente sobre dois registros, que é o
da producdo de conhecimentos e o do
desenvolvimento profissional dos docen-
fes; 3] confribui para a aproximagdo e
mediagdo entre comunidade de pesqui-
sa e escolar. No horizonfe desses frés
enunciados se perfila uma visGo socio-
construtivista do “saber” a ser desenvol-
vido, a partir de um processo coletivo de
interprefacdo, no qual feoria e prdéfica se
relacionam constantemente.

Palavraschave: Pesquisa colaborativa.
Pesquisa educacional e formacdo. Pra-
fica docente.

Serge Desgagné

Université Laval | Québec | Canada

Traducao Adir Luiz Ferreira
Margarete Vale Sousa

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

This arficle describes the underlying con-
cepts of collaborative research in edu-
cation, specifically that approach which
brings fogether university researchers
and practicing teachers in exploring
questions linked fo several practices.
Three main principles are presented: 1)
the collaborative approach is based on
a process of co-construction among the
various partners involved; 2| the resear-
ch proposes objectives on two levels, the
developing knowledge and developing
practicing teachers’ professionalism; 3)
the research confributes to construct @
closer partnership between the research
community and the practicing teacher
community. These principles lead the
author fo propose the development of a
socioconstructivist view of knowledge,
specifically through a continual process
of collaborative interprefation about the
relation between theory and practice.

Keywords:  Collaborative  Research.
Educational and Formation Reasearch.
Teaching Practice.
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Introducdo

A idéia de colaboragdo entre pesquisadores e docentes prdticos?,
para a consfrug@o de conhecimentos ligados ao ensino, provém da constato-
¢do do disfanciamento existente enfre o mundo do exercicio profissional e o
da pesquisa que pretende esclarecélo. Hé mais de uma década, esse distan-
ciamento &, para muitos, comparado a um abismo entre a universidade e o
meio escolar, entre a teoria e a prdtica, constatando-se que os conhecimentos
construidos a esse respeito, de responsabilidade das universidades e respec-
fivas faculdades de educacdo, ndo pareciam incidir nas acdes docentes,
ajudando os professores a melhor enfrentar a complexidade das situacdes
educativas com as quais se confrontavam cofidianamente. (GITUN, 1990).

Problema de difusdo de resultados? Problema de escolha de objetos
de pesquisa? Problemas de métodos de pesquisa e pertinéncia dos resultados?
O espago para debate ¢ amplo e ultrapassa o @mbito da profissdo docente.
De fato, muitas obras recentes testemunham um questionamento mais global,
de ordem epistemolégica, sobre as relagdes que a pesquisa e a prdtica pro-
fissional historicamente mantiveram em todas as dreas (SHON, 1983, 1997;
PAQUET, GILLES, NAVARRE, GELINIER, DU MONTCEL & VIMONT, 1991;
SAINTARNAUD, 1990, 1992; CURRY, WERGIN ETAL;, 1993). Dar conta
desse debate & seria, em si, objeto de uma vasta andlise e nos distanciaria
de nosso propdsito especifico. Antes de tudo, este texto frata de observar, no
quadro da profisséo docente e por infermédio do que propdem a abordagem
da pesquisa em educacdo, a aproximagdo que a abordagem colaborativa
visa estabelecer entre o mundo da pesquisa e o mundo da prdtica.

Salientamos que nossa abordagem & pesquisa colaborativa ndo
prefende, de forma alguma, cobrir a fotalidade do conceito. Enfocamos prin-
cipalmente o projefo de colaboragao susceptivel de motivar os pesquisadores
universitarios (geralmente das ciéncias da educag@o, mas também de outras
dreas cientificas relacionadas ao ensino) e os docentes, tfentando melhor com-
preender em que se fundamenta essa colaboragdo. Néo fazemos aqui alusdo
as pesquisas colaborativas que visam outros atores do meio escolar, como os
coordenadores pedagdgicos ou os diretores de escolas, ainda que os nossos
propdsitos possam ter cerfa ressondncia para esclarecer os processos de co-
laboragdo, independentemente do tipo de colaboradores envolvidos no meio
escolar®. Desde o inicio, situamos, também, o objeto da colaboragéo entre

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007



Artigo

E\

pesquisadores e professores no desenvolvimento de conhecimentos ligados &
pratica docente. Iremos delimitar, no decorrer deste artigo, o que compreen-
de esse objefo de pesquisa e veremos que ele pode estenderse a tudo que
é capaz de fazer parte do campo de agdo profissional dos docentes. Essa
tfomada de posicdo certamente G orienta nossa maneira de apresentar o pro-
blema da abordagem de pesquisa colaborativa: o ponto de vista privilegiado
é o daquele que intervém (o professor) e dos conhecimentos que podem ser
construidos e colocados a servico da sua atuacdo docente, definida sobre a
base da sua maxima responsabilidade, isto é, a aprendizagem dos alunos.
Nesta perspectiva, se pode dizer que tratomos da abordagem colaborativa
pelo viés do “saber exercer” dos docentes, ou, dizendo de maneira mais
simples, do desenvolvimento do seu “saber profissional”.

A pesquisa colaborativa supde a co-construcdo de um objeto
de conhecimentos entre pesquisador e docentes

O que se entende por pesquisa colaborativa no confexto especifico
da prética docente? Em principio, dirfiamos que uma pesquisa colaborativa su- 9
pde a contribuicdo dos professores em exercicio no processo de investigacdo
de um objeto de pesquisa, este freqientemente enquadrado por um ou mais
pesquisadores universitarios. Tais professores fornam-se, em algum momento
da pesquisa, “coconstrutores” do conhecimento que estd sendo produzido
em relagdo ao objeto investigado. (COLE, 1989; COLE; KNOWILES, 1993).
No plano epistemoldgico, isso significa que para os defensores da pesquisa
colaborativa a construg@o de conhecimentos ligados a uma dada prética pro-
fissional deve considerar o confexto real em que ela é atualizada e os seus
componentes, em fermos de limites e recursos existentes em situacdes reais, ob-
servando em que contribuem para a sua estruturagdo. Ademais, isso significa
que fal construgdo ndo se faz sem considerar a compreens@o que o docente
tem das situagdes préficas, no interior das quais ele se desenvolve. Por sua
vez, esta compreensdo é concebida como “atuante” (GIDDENS, 1987), pois
ela impregna e influencia a direcdo dada &s situagdes de pratica. A idéia so-
bre o docente-prético, em seu contexto de agdo e no processo de construgdo
de conhecimentos ligados ao exercicio profissional, é parte constitutiva dos
postulados sobre os quais repousa o conceito de pesquisa colaborativa.
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A posicdo epistemoldgica subjacente & colaboragdo

A pesquisa colaborativa se articula a projefos cujo inferesse de inves-
tigagdo se baseia na compreensdo que os docentes constroem, em interagdo
com o pesquisador, acerca de um aspecto da sua prdtica profissional, em
confexto real. Em conseqiéncia, o papel do pesquisador, no referido proje-
to colaborativo, se articula essencialmente em funcdo de balizar e orientar
a compreensdo construida durante a investigagdo. Tal compreensdo parte
do quadro de exploragdo proposto, remetendo-se o projeto tedrico ligado
ao objeto de pesquisa privilegiado, no proprio confexto da investigagdo.
Trata-se, precisamente, de uma compreensdo em construgdo e constante ajus-
tamento que, no sentido inverso, é susceptivel de influenciar as balizas e as
orientagdes do pesquisador no desenvolvimento do projefo. E claro que a
natureza da contribuic@o do pesquisador e o seu grau de influéncia na co-
construgdo dessa compreensdo (em termos das balizas, orientagdes e ajustes
dados ao projeto durante o caminho, na interagdo com os docentes) sGo pro-
blemas inerentes & abordagem colaborativa, a serem tratados mais adiante?.
Por enquanto, trataremos simplesmente de delimitar a posi¢do epistemoldgica
na qual se inscreve a pesquisa colaborativa; posicdo que pde o ponto de
vista do docente e a sua compreens@o acerca de uma situagdo prdfica o
ser explorada no primeiro plano da démarche de investigag@o. E este ponto
de vista que interessa ao pesquisador, considerando a finalidade da fungdo
docente: a aprendizagem dos alunos vinculada & agdo do professor, a quem
é entregue a responsabilidade de criar, nas salas de aula, as condi¢des ne-
cessarias para efefivéra.

Evidentemente essa posicdo epistemoldgica nos remete a uma con-
cepcdo do docente, a qual impregna o préprio objefo da pesquisa. De fato,
para fins de investigacdo, solicitar que os docentes exponham seu ponto
de vista acerca de certo aspecto de sua préfica em desenvolvimento, numa
proposta de investigacdo colaborativa, supde o reconhecimento e inferesse
desses profissionais — “competéncia de ator em confexto”. Segundo Giddens
(1987), essa “competéncia”, que ndo tem nada a ver com o senfido normati-
vo habitual que |he é dado, implica na capacidade, de qualquer ator social,
em exercer seu julgamento e orientar sua tomada de decisGo em funcdo
do entendimento acerca das condicdes que prevalecem e daquilo que esta
em jogo, no confexto de sua acdo especifica. Giddens fala, nesse sentido,
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de um ator que exerce certo “controle reflexivo” sobre o seu meio imediato.
Em uma perspectiva mais especificamente profissional, Mucchielli [1968),
se apoiando em lewin (1951), fala do docente que desenvolve uma “infe-
ligéncia da situacdo”. Os postulados sobre os quais se baseia a pesquisa
colaborativa e a concepgdo do docente jé se encontram subjacentes em uma
deferminada abordagem, orientando o pesquisador na escolha do objeto de
pesquisa e o seu engajamento. Efetivamente, o pesquisador deve considerar
o ponto de vista dos professores sobre a prépria pratica; deve se interessar
pelas reflexdes que eles fazem em seus contextos de acdo; deve analisar
suas maneiras de enfrentar as situagdes, considerando-as, porém, a partir dos
limites e dos recursos que elas apresentam. O pesquisador deve privilegiar,
acima de tudo, as “competéncias do ator em contexto”. Isto supde que ele
ndo dirigird, pela escolha do objeto, um olhar normativo e exterior “sobre”
aquilo que os mais professores fazem, mas procurard “com” eles, no inferior
do confexto em que afuam compreender em que se apdia esse agir™

O campo de investigacéo propicio & colaboragdo

F essa posicdo epistemologica, mais do que qualquer outra coisa, 11
que pode contribuir para deferminar qual objeto de pesquisa se presta, ou
ndo, & abordagem colaborativa, assim como pode delimitar o campo de
investigacdo, no quadro especifico da prdtica docente. Nesse sentido, se
destaca que toda atividade docente, na qual o professor exerce sua “com-
peténcia de ator em situagd@o”, poderd se abrir para uma investigacdo. Isso
inclui as afividades ligadas & aprendizagem dos alunos, pelo menos aquelas
assumidas pelos docentes, particularmente as atividades profissionais ligadas
ao papel do professor em sala de aula. Essas atividades poderdo suscitar
interesse pela abordagem colaborativa entre os pesquisadores em diddtica
e em psicopedagogia, motivados a explorar diferentes aspectos do afo [ou
da atividade] de ensinar e de aprender junto aos professores participantes,
propondohes, por exemplo, uma reflexdo sobre a abordagem diddtico-pe-
dagdgica que estes privilegiam em sala de aula, a fim de melhor explicitéra,
dominda e fazéla evoluir, ou ainda, propondo-hes uma nova abordagem,
visando apreender os elementos de viabilidade no contexto real de sua pré-
fica. Em fodo caso, o inferesse de pesquisa, na perspectiva colaborativa,
seria tenfar melhor compreender a maneira pela qual os docentes assimilam,
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segundo os limites e os recursos de seu contexto de prética, os aspectos do
ato de ensino e de aprendizagem, sobre os quais se prefende explorar. O in-
feresse é compreender, sobretudo, as maneiras como a “competéncia de ator
em situacdo” é exercida, seja sob o dngulo diddtico-pedagdgico, seja sobre
outras facetas, enfre as quais est@o: a explicitogdo do modo de gestdo de
classe privilegiado pelo docente; a avaliagdo do material pedagdgico utiliza-
do em salo; a elaboragdo de uma modalidade de apoio aos estudantes em
dificuldade efc. Como podemos ver, os @ngulos de fratamento no processo
de ensino e de aprendizagem sdo multiplos®

Sem explorar exaustivamente tudo quanto pode ser objeto de in-
vestigacdo nas abordagens colaborativas, é preciso, de qualquer maneira,
sublinhar que ndo é somente a fungdo de ensino propriamente dita — relativa
ao papel do professor diante de certo grupo de estudantes — que entra no
campo da agdo profissional do docente. Entdo, ndo é este o Unico sefor de
atividades que o docente contribui com seu ponto de vista e sobre o qual se
justifica a sua “competéncia de ator em situagdo”, considerada no projeto de
pesquisa colaborativa; sem divida, podemos abordar o papel mais amplo
do educador, pois esse papel ultrapassa o espago exclusivo da sala de aula,
ao mesmo fempo em que continua ligado diretamente ao contexto socioedu-
cativo dos alunos. Podemos tratar de diversos projetos de enquadramento em
diferentes ordens, tanto aqueles ligados ao mundo escolar, como a tutoria e
a recuperagdo assumidas pelos professores, como aqueles ligados ao pa-
raescolar, que visam fazer da escola, no plano social ou cultural, um meio
estimulante para os alunos, ou ainda, as atividades voltadas para o sucesso
educativo por meio dos projetos em ciéncias, em artes, etc. Aligs, as pesqui-
sas que se engajam nesses projefos escolares estdo freqientemente ligadas
aos interesses de ensino. Sem divida, a abordagem colaborativa pode inte-
ressar muito aos socidlogos da educacdo e, também, aos psicopedagogos
e professores parficipantes, na medida em que confribui para esclarecer os
fatores de sucesso escolar, observados a partir das atividades educativas
extraclasse, desenvolvidas com os alunos. Como esses professores reutilizam
essas afividades extraclasse em beneficio do ensino em sala de aula e vice-
versae Como esse engajamento do docente contribui para o sucesso escolar
do aluno? Eis algumas questées que tipicamente se inscrevem na abordagem
colaborativa, pois investigam a competéncia do ator em situagdo em criar
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uma dindmica entre dois setores de atividades profissionais — pesquisa e do-
céncia — que consfituem o ceme da sua funcdo.

Enfim, & preciso destacar que os projefos de pesquisa colaborativa
podem surgir noutro nivel no campo da prética docente. Sabemos que muitos
professores omp|iorom, nesses Ultimos anos, seu campo de prdfica, infegran-
do a monitoria da prdtica profissional & fungéo docente original. De fato, a
funcdo de acompanhamento de estagidrios e de professores novatos por do-
centes experientes esté em vias de criar um espago especifico no inferior do
campo profissional docente. Esse novo espaco de prdtfica cria efetivamente
um campo para pesquisas colaborativas, com as quais tentamos compreen-
der melhor os contornos ligados ao exercicio da docéncia, a partir de seu
acompanhamento e do ponto de vista privilegiado do “ator em situacdo”” E
logico que essa fungdo de acompanhamento ndo é o Unico exemplo de afivi-
dades periféricas assumidas pelos professores lado da fun¢do sua primordial
de docentes e de educadores. Todavia, ndo héd muitos exemplos de oportu-
nidades dadas aos professores para ampliarem sua atuagdo docente, por
meio de uma fungdo especifica e diferenciada, sem que isso conduza, como
é o mais comum, a sair dessa prdtica. Por exemplo, quando um professor se
torna coordenador pedagégico ou diretor de escola, isso equivale a mudar 13
de prdtica profissional. De qualquer maneira, ndo precisamos, aqui, ir mais
longe nessa tentativa de conceituagdo da préfica docente e das diferentes
zonas de afividades profissionais que a consfituem. Nosso Unico propdsito &
procurar os confornos do campo da docéncia, no qual o professor é capaz
de exercer o que definimos como “competéncia de afor em situagdo” passivel
de ser beneficiada no quadro de uma pesquisa colaborativa.

A pesquisa colaborativa compreende, ao mesmo
tempo, atividades de produg¢do de conhecimentos e de
desenvolvimento profissional

A consequéncia de fal perspectiva de pesquisa é que o projefo de
colaborag@o pée o pesquisador em situagdo de coconstrugdo com os docen-
tes, podendo ser visto simultaneamente como uma atividade de pesquisa e de
formacdo. Com efeito, aliarse aos professores para co-construir um objeto de
conhecimento é fambém fazé-los entrar em um processo de aperfeicoamento
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sobre um aspecto da prética profissional que exercem. Dirse-ia, de outra
maneira, que é uma ocasido para refletirsobre-a-acdo, no sentido que Schon
(1983, 1987, 1991) lhe confere, ou ainda, uma ocasido para investigar uma
preocupagdo dos professores acerca da sua prdtica profissional. Nesse caso,
a pesquisa colaborativa refoma, do ponto de vista dos professores, o concei-
to de professor-pesquisador desenvolvido por Elliot (1976, 1990, situtando-o
como um docente reflexivo que aborda sua prética em uma perspectiva de
aperfeicoomento continuo. Isto quer dizer que compete ao pesquisador criar
condicdes necessdrias para que os docentes aliem-se a ele, num processo
de reflexdo sobre um aspecto prético de sua docéncia. Por um lado, esse
fipo de pesquisa requer tanto a colaboragcdo dos professores na investigacdo
de um dado objeto como a utilizagdo, por exemplo, de dispositivos para a
coleta e andlise de dados, fundamentais para a produgdo de conhecimentos.
Por outro lado, o campo da formagdo propde aos docentes um processo de
reflexdo sobre um aspecto da sua préfica, um encaminhamento susceptivel
lisso faz parte do desafio colaborativo) de responder ds necessidades de
desenvolvimento profissional ou de aperfeicoamento dos docentes. Nessa
perspectiva, a pesquisa colaborativa reconcilia as dimensdes da pesquisa
sobre a prdtica docente e a formagdo continua de professores. (LIEBERMAN,

19806; LIEBERMAN & MILLER, 1990).

As respectivas preocupagdes dos parceiros

Segundo o ponto de vista adotado, a abordagem colaborativa se
define, ao mesmo tempo, a partir dessa dupla perspectiva: pesquisa e forma-
¢do. Supde, ainda, que os prdticos ndo serdo necessariamente chamados a
parficipar nas tarefas formais de pesquisa: definicdo de um quadro conceitual
para frafar o objeto de pesquisa, metodologia de coleta e de andlise de do-
dos e, enfim, produgdo e difusdo de resultados. Em todo caso, o pesquisador
pode sozinho ser o responsével por essas tarefas que, de fafo, sGo da sua
responsabilidade enquanto pesquisador, ou ainda, pode esfar acompanhado
de assistentes de pesquisa para fazé-las. Antes de tudo, é preciso compreen-
der bem o que aquilo que serd solicitado aos docentes € a sua participagdo,
junfo com o pesquisador, em um processo de reflexdo sobre um aspecto ligo-
do & sua prdtica docente; processo que, segundo a natureza dos projetos,
os levard a explorar uma nova situacdo, ou ainda, a observar uma situagcdo
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ja vivenciada, mas sobre a qual eles desejariam esclarecéla, isto é, uma
sittacdo que eles gostariam de melhor compreender. E do interior desse pro-
cesso de reflexdo e de compreens@o, construida acerca de uma determinada
sittagcdo pradtica escolhida pelos docentes, que o pesquisador, na interacdo
com eles, investiga o objefo de pesquisa (dai a idéia de coconstrugdo).
Nesse sentido e no limite extremo, podemos franguilamente imaginar que se
o pesquisador escolheu assumir foda a dimensdo pesquisa (no sentido formal
que nos lhe demos, segundo as efopas mencionadas) essa abordagem cola-
borativa se apresentard aos docentes essencialmente sob a dimensdo de um
projeto de desenvolvimento profissional ou de aperfeicoamento (no sentido
descrito como processo de exploracdo e de reflexao).

Desses esclarecimentos, desfacamos ndo apenas que um projefo de
pesquisa colaborativa se constréi sobre uma dupla identidade, pesquisa e
formacdo, mas, também, que essas dimensdes podem ser conduzidas, mais
ou menos, em paralelo. Decerto, partindo do pivé central que constitui a dé-
marche de reflexdo conjunta, ou de co-consirugdo, realizada pela inferacdo
enfre pesquisador e docentes, o projefo vai se arficular de duas formas: a)
como um projeto de aperfeicoamento para os docentes que desejarem ques-
fionar ou explorar um aspecto de sua prdtica profissional; b) como um projeto 15
de pesquisa, cujo objefo se constitui numa preocupagdo para o pesquisador.
Essa dupla idenfidade, da forma como a concebemos, é exigéncia do pré-
prio conceito de colaboracdo, porque esse conceito supde a possibilidade
de engajomento de cada tipo de parceiro, a partir das suas preocupacdes
e dos seus respectivos inferesses. (STARNAUD, 1986]. Tais preocupagdes
e inferesses, mobilizados pelas préprias exigéncias das funcdes exercidas,
estdo reunidas no projefo colaborativo. As preocupacdes do pesquisador po-
dem levé-lo, anfes de tudo, a querer avangar sobre os conhecimentos de um
dado dominio de pesquisa; enquanto que os inferesses dos docentes podem
conduzios a melhorar a sua prética em um dado aspecto do seu exercicio
profissional, engajando-se em projetos de aperfeicoamento ou de formagdo
continua. O ponto de encontro dos dois ou de interesse comum (podemos di-
zer assim) no projeto colaborativo consiste na confianca em que a producdo
de conhecimentos melhore a prética e esta, por sua vez, esclarega a produ-
¢Go de conhecimentos. Nessa abordagem, fanto é preciso um pesquisador
sensivel & prética, que considere o ponto de vista dos docentes e os limites
de sua atuagdo profissional, como também é preciso que os docentes sejam
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sensiveis & pesquisa e levem em conta o ponfo de vista do pesquisador e os
limites da investigagdo. Reforcamos que o conceito de colaboragao se apdia
na compreens@o reciproca das preocupagdes e dos respectivos inferesses
que motivam os parceiros no projeto? de investigacdo, sejom do préprio
pesquisador (o avango dos conhecimentos) ou dos docentes (melhoria da
prética).

O esclarecimento dos papéis e da divisdo de farefas

E esse duplo registro de preocupacdes e inferesses que o pesqui-
sador colaborativo vai tentar explorar, prestando-se, concomitantemente, ao
status de pesquisador e formador no projefo a ser desenvolvido. Para uma
ilustracdo simples, podemos evocar o jogo de negociacdo no qual o pes-
quisadorformador seréd chamado a exercer, segundo as necessidades que
irdo se exprimir e as ocasides que oportunizardo unir pesquisa e formagdo
no mesmo projeto. Concrefamente, é possivel que um projefo de pesqui-
sa colaborativa se origine da necessidade de se implantar, em uma dada
unidade escolar, um processo de aperfeicoamento profissional ligado a al-
gum aspecto da prdtica docente. Enté@o, o projeto se exprimiré de diferentes
maneiras: por meio da intencdo de compreender ou transformar certa abor-
dagem de ensino, melhorar uma matéria, ou ainda, participar de propostas
ou projetos de reforma escolar (pedagdgica, curricular, administrativa) e esta
melhor adaptado para fazélo. O pesquisador exerce o papel de formador
quando afende & solicitag@o dos docentes em funcdo de seu campo de in-
feresse, por exemplo, experiéncias de apoio aos alunos em dificuldades de
aprendizagem ou de apoio aos professores novatos. Seu desafio, enquanto
formador, consistird em oferecer aos docentes certas referéncias que permi-
tam infroduzir o objeto de investigacdo (a definir), integrando-o ao processo
de aperfeicoamento para o qual foi solicitado e articulando-o, a partir daf,
aos inferesses de pesquisa. Alids, pode aconfecer que o objefo de investiga-
¢@o surja no decorrer do processo formag@o ou aperfeicoamento docente, a
partir das reflexdes que os professores desenvolvem em forno de um aspecto
ligado & sua prdfica profissional. Outras vezes, pode ser diferente: serd o
pesquisador que, de maneira planejada, conceberd um projeto que infegrard
simulfaneamente um procedimento de investigag@o do objefo de pesquisa e
um processo de desenvolvimento profissional passivel de responder as pre-
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ocupagdes dos docentes. De qualquer forma, o desafio serd o mesmo para
o pesquisador: co-constituir e integrar a pesquisa com a formagdo, num pro-
cesso de coconstrucdo e reflexdo com os professores que € o pivd central da
abordagem colaborativa.

A delimitagdo ajudanos a dissipar uma zona de ambiguidade |i-
gada ao conceifo de pesquisa colaborativa. De fafo, a dupla dimensdo
— pesquisa e formag@o — a qual & inerente ao conceito de pesquisa colabo-
rativa, as vezes, produz uma confusGo entre elas, dificultando distingui-las.
Com efeito, se acredita, algumas vezes, que é suficiente falar de projeto de
pesquisa colaborativa quando pesquisadores [nesse caso, mais formadores
do que pesquisadores e mais preocupados em conduzir uma atividade de
aperfeicoamento do que uma afividade de pesquisa, propriamente dita) re-
Unem docentes em um projeto de exploracdo e de reflexdo no contexto de
sua prética profissional, com o propdsito de compreender ou de fransformar
um aspecto dela. E necessario esclarecer que se fal projeto ndo for objefo
de uma investigagdo formal, confemplando a definigéo de um objefo de
pesquisa (sua situagdo em um quadro tedrico e em um campo de pesquisal,
de uma metodologia de coleta e andlise de dados e de uma apresentacdo
de resultados, ndo poderd ser caracterizado, em sentido estrito, como uma 17
pesquisa colaborativa. Entdo, € melhor falar de uma formagdo colaborativa,
lembrando que, sob a perspectiva construtivisia de um projeto de aperfei-
coamento, o formador ndo pretende ser o condufor de conhecimentos &
consolidados, mas o facilitador do processo de consirugdo de conhecimentos
dos docentes por meio das interagdes estabelecidas com eles. Certamente,
segundo uma concepgdo menos rigida do “fazer pesquisa” dirse-ia os do-
centes engajados em uma explorag@o, num contexto de reflexdo sobre um
aspecto da sua prdtica, entram no que se poderia denominar de processo de
pesquisa. Nesse caso, o processo de pesquisa é considerado em seu sentido
amplo, ou menos formal, fal como o enfende Elliot e Shon, & evocados, atra-
vés do conceito de professor-pesquisador, por um, e de profissional reflexivo,
por oufro, os quais consideram a acdo de pesquisar como um processo de
questionamento sobre algum aspecto da prdtica que necessita ser esclareci-
do, tendo em vista um melhor agir? Sem divida, essa concepgdo ampla e
genérica cria uma confusdo no conceifo de pesquisa colaborativa, a qual,
entrefanto, no seu sentido mais restrito, obriga o encaminhamento formal da
investigag@o conforme descrito anteriormente.
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Existe outra ambigiidade ligada ao tipo de participacéo desejada
pelos docentes, em um projefo colaborativo; com efeito, quando falamos em
pesquisa colaborativa, se supde inicialmente que os docentes irdo participar
de todas as efopas ligadas & investigagdo formal, contribuindo com o pes-
quisador para definir o objefo de pesquisa, coletar e analisar os dados e que
ird, igualmente, apresentar e publicar os resultados. De fato, colaborar ndo
significa que todos devem participar das mesmas farefas, mas que sobre a
base de um projefo comum cada participante colabora, oferecendo uma par-
te de contribuicGo especifica e, consegientemente, beneficiando todo o do
conjunto. Nesse sentido, é preciso, sobretudo, ndo confundir e evitar agir de
maneira que fodos os docentes se vejom levados a participar das tarefas de
pesquisa para as quais eles ndo foram formados e nem t€m necessariamente
interesse em se formarem. O primeiro interesse, para a maior parte deles,
enquanto profissionais do ensino, é o de melhorar sua pratica, o que ndo
exige deles aprender a fozer uma pesquisa sistemdtica (segundo os canones
oficiais). Porém, isso ndo significa dizer que a participacéo dos docentes nas
tarefas formais de pesquisa esteja excluida ou que essa participagdo ndo
seja desejavel, caso eles fenham como objetivo a formacdo para a pesquisa
e a considerem imprescindivel para o seu desenvolvimento profissional. Isso
quer dizer simplesmente que a pesquisa colaborativa, da maneira como a
concebemos, ndo exige que os docentes oferecam uma participacdo de
co-pesquisadores no sentido restrito do termo, ou seja, na execucdo das
tarefas formais de pesquisa. O que a pesquisa colaborativa exige é a parti-
cipagdo de co-construtores, ficando entendido que é a compreensdo destes,
no contexto do fendmeno explorado (e investigado), o elemento essencial do
processo. Al reside a verdadeira contribuicdo que se deseja dos docentes no
projeto colaborativo.'®

A pesquisa colaborativa estabelece uma mediagéo entre
comunidade de pesquisa e comunidade de pratica

E preciso ir além da nossa exploracdo do conceito de pesquisa cola-
borativa. Nossos propdsitos concernentes & démarche colaborativa, na qual
os docentes ndo partficipam necessariamente das tarefas formais de pesquisa
e o pesquisador pode jogar nos dois campos (pesquisa e formagdo), levanos
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ao entendimento de que esse tipo de pesquisa suporta dois mundos que con-
viveriam sem necessariamente se unirem: o mundo da docéncia e o mundo da
pesquisa. Entendemos o pesquisador como uma espécie de “agente duplo”,
cuja habilidade consiste em propor aos docentes uma atividade reflexiva que
possa, simultaneamente, satisfazer as necessidades de desenvolvimento pro-
fissional e atender as necessidades do avanco de conhecimentos no dominio
da pesquisa. Estes dois tipos de demandas — desenvolvimento profissional e
pesquisa — ndo implica na jungé@o de dois mundos, mesmo que sejam com-
pativeis. Nao seria justamente essa a propria esséncia do “agente duplo”:
se mover em dois mundos paralelos e até estranhos um ao outro? Dizendo
de um modo mais simples, imaginemos um pesquisador que explora uma
atividade de desenvolvimento profissional junto a docentes {um curso, uma
sess@o de formagao) e utilizase, por exemplo, da coleta de dados oriundos
do discurso dos professores, visando unicamente os interesses de pesquisa,
cujos resultados, numa situag@o limite, irGo continuar inacessiveis ao mundo
da prética docente. Tem-se ai, obviamente, a evocacdo de um cendrio som-
brio que, contudo, serve para justificar a necessidade de serem esclarecidas
as questdes que sustentam o processo de colaboragdo no empreendimento
da pesquisa. 19
Essa objecdo é reforcada pelo fafo de que a “ponte” que representa
o momento de inferagdo entre o pesquisador e os docentes, isto €, o mo-
mento de coconstrugdo propriamente dito, ndo ird constituir o conjunto do
processo de pesquisa. De acordo com os cendrios j& evocados, é possivel
que a pesquisa se apresente, anfes de fudo, como um projeto de aperfeico-
amento no qual o objeto de pesquisa é definido no decorrer do processo e
somente mais tarde os dados recolhidos sdo analisados. De fato, na medida
em que se tiver o cuidado de recolher, no percurso do aperfeicoamento ou
da formagdo docente, todos os materiais (gravacdes dos encontros de re-
flexdo com os professores, videos de salas de aula, coleta de trabalhos de
alunos, preparacdo de atividades, etc.), nada impedird que a questdo mais
especifica de investigacdo e andlise de dados seja definida posteriormente.
Isso, inclusive, sem que os docentes tenham necessariamente de participar; o
essencial dessa colaboracdo refere-se a compreensdo destes professores no
confexto do fenémeno investigado, cujos dados recolhidos vao testemunhar.
Mesmo em um cendrio em que essa dupla funcdo se realize na maior simetria
possivel, ou seja, onde o projeto de aperfeicoamento e o de investigacdo
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se coconsfituam desde o principio, é provavel que o pesquisador planeje
o seu projefo anfes de apresentélo aos docentes. Por meio desse projeto o
pesquisador estabelecerd as balizas necessérias para a sua abordagem, de
maneira que a dimensdo formativa e a dimens@o investigativa estejam bem
infegradas. O qué, enfdo, iré assegurar que os interesses dos professores se-
jam considerados do inicio ao fim do processo, sabendo que o pesquisador
permanece como o Unico responsavel pela pesquisa, na medida em que ele
parfe de dados recolhidos durante a interag@o com os docentese

Relacionando os pontos de vista

Todavia, é preciso compreender que o fato de o pesquisador assumir
sozinho a dimensdo da pesquisa [sem os docentes) ndo lhe autoriza a dispor,
do jeito que bem entender, dos dados que os docentes |he forneceram por
intermédio do processo de coconstrucdo. Com efeito, o processo colaboro-
fivo ndo € uma simples troca de servicos, trata-se de combinar, numa mesma
afividade, o ensino e a pesquisa por meio de uma coconstrugéo que serve,
ao mesmo tempo, para fins de aperfeicoamento dos professores e de investi-
gacdo do pesquisador. E um processo mais complexo, porque os postulados
sobre os quais se assenta o projeto colaborativo frarGo conseqiéncias sobre
toda a dimensdo da pesquisa, em suas diferentes etapas. De fato, temos dito
que o pesquisador confa com a participagdo dos docentes porque acredita
na construg@o de conhecimentos que ndo menospreza nem o contexto real de
investigacdo, nem o ponto de vista desse professor em acdo. Nesse sentido,
o ponfo de vista do professor, no confexto de sua prdétfica, deverd se mani-
festar em todo o processo de pesquisa, seja no objefo de investigacdo que
apontard uma quest@o de pesquisa cenfrada nas preocupagdes desse ator,
mobilizando seu inferesse de exploracdo, ou na mefodologia de intervengao
que deverd enquadrar a exploracdo e subsidiar o levantamento de dados,
seja na metodologia de andlise que permitira aos professores reconstituirem
seu ponfo de vista e validé-los, ou ainda, na apresentacdo dos resultados
da pesquisa que poderdo ser reinvestidos no campo da pratica docente.
Assim, apesar de o pesquisador assumir a dimensdo das tarefas especificas
de pesquisa, isso ndo o isenta de um cuidado constante em preservar o ponto
de vista dos seus colaboradores convidados (docentes-préticos) em todas as
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etapas da pesquisa, ndo importando se essas efapas foram realizadas com
ou sem a ajuda desses parceiros.

Ademais, é preciso acrescentar que, por se frafar de um processo
que naturalmente evidencia, do principio ao fim, o ponfo de vista do docente,
o pesquisador deve constantemente confronté-lo com os elementos conceituais
que constituem o quadro fedrico da pesquisa. O ponto de vista do docente
s6 pode ter sentido, ou sé pode ser compreendido, na medida em que o
pesquisador o aborda sob uma perspectiva que lhe permita ser reconstruido e
reinferpretado. Na etapa de delimitagdo do problema, o quadro teérico con-
fere senfido & questdo de pesquisa formulada a propésito do ponto de vista
dos docentes, sem o qual nenhuma pesquisa pode prosseguir. Na etapa de
colefa de dados e de posterior andlise, o quadro tedrico justifica a escolha
de uma tradigé@o e de uma abordagem metodologica compativeis, permitin-
do a reconstrugdo dos pontos de vista. Enfim, na etapa de apresentagdo e de
inferpretacdo dos resultados serd preciso escolher uma formatagéo comunicé-
vel aos pesquisadores da drea, de modo que se possa destacar um conjunto
de conclusdes susceptiveis de evidenciar as confribuicdes da pesquisa na
drea de conhecimento na qual esté inserida. Em suma, seria mais justo dizer
que o processo de investigacdo, em suas diferentes etapas, vai consistir na 21
habilidade para correlacionar constantemente o ponto de vista dos docentes
colaboradores (relacionado a um aspecto de sua atuagdo profissional) com o
quadro tedrico em que se orienfa o pesquisador, independentemente de ele
fer, ou n&o, assumido sozinho toda a dimensao da pesquisa. '’

Relacionando duas culturas

Contudo, como se deixou entrever, em um projefo colaborativo o
pesquisador deve considerar e correlacionar os dois pontos de vista, indo
além dos Unicos atores implicados. Nesse caso, o pesquisador precisa, no
conjunto do processo de investigagdo, combinar a sua posicdo com o pon-
fo de vista dos professores, realizando os ajustes e as adequacgdes frente
aos limites e recursos disponiveis na comunidade escolar onde eles atuam.
Enfre outras coisas, em qualquer que seja o projefo colaborativo, é preciso
considerar as estruturas organizacionais existentes e as expectativas que os
responsaveis exprimirdo em relacdo a esse projeto. SGo muitas as insténcias
que, de uma maneira ou de outra, deverdo permitir e até se engajarem na

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007



22

Artigo

execucdo do projeto; desde o Ministério da Educac@o, que define as orienta-
¢des para a pratica profissional, até a direcdo escolar e equipe pedagdgica.
Em geral, essas instdncias ndo est@o somente preocupadas com os professo-
res envolvidos nos projetos de pesquisa, mas também com a repercussdo dos
resulfados divulgados para o sistema educativo. Igualmente, por detrds do
ponto de vista do pesquisador se alinham as demandas de uma comunidade
de pesquisa infeira que inclui o pesquisador e todos os pesquisadores que
dardo apoio tedrico inicial relativo ao campo de conhecimentos investigado,
no que diz respeito & pertinéncia e definic@o do projefo, sancionando o seu
valor no momento da publicagdo de resultados em revistas cientificas. Os
pontos de vista dos atores individuais, dos docentes ou dos pesquisadores,
ndo podem estar dissociados das culturas profissionais (diriamos, também,
das prdficas sociais, do ensino e da pesquisa) nas quais se inscrevem e
tomam forma. (BROOKHART, LOADMAN, 1990). Com o espirito da teoria
construtivista que apdia nossa abordagem, podemos dizer que em cada uma
dessas comunidades [docentes e pesquisadores) os atores que dela partici-
pam confribuem para criar regras de funcionamento mais ou menos explicitas,
as quais orientam suas agdes e ajudam a definir uma cultura especifica de
frabalho. Entdo, também, é com essas duas culturas (pesquisa académica e
pratica docente] que o pesquisador colaborativo vai desenvolver e compor
seu trabalho de investigacdo, respeitando os pontos de vista dos colabora-
dores envolvidos.

Essas consideracdes evidenciam que a dimenséo colaborativa da
pesquisa se deve menos ao fato de os docentes participarem das efopas
especificas da dimensdo da pesquisa e mais ao fafo de os conhecimentos
construidos no processo serem o produto de uma constante negociacdo e
mesmo “mediag@o” que o pesquisador assume entre “prdtica e teoria”, ou
entre “tecria e prdtica”. (GERVAIS, 1994; LATHER, 1986). Nesse caso, a
pratica referese ao ponto de vista do ator em confexto, que é o docente,
e a feoria remefe ao quadro conceitual escolhido pelo pesquisador para
investigar esse ponto de vista. A mediagdo, assim concebida sob uma pers-
pectiva mais ampla, enquanto relagdo estabelecida entre a comunidade de
pesquisa e comunidade da prética ([docente), entre o quadro conceitual do
pesquisador e o confexto de exercicio profissional, movimenta-se no campo
de duas culturas distintas de trabalho, com as quais o pesquisador devera
compor.'? J& evocamos, anteriormente, a imagem do pesquisador como uma
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espécie de "agente duplo”, no sentido de ele exercitarse no desempenho do
duplo papel de pesquisador e formador, visando responder de forma con-
comitante ds respectivas preocupacdes do meio pratico docente ([em termos
de desenvolvimento profissional) e do meio tedrico da pesquisa [em termos
de avango do conhecimento); podemos agora acrescentar que esse néo é
o sentido habitual do termo, isto é, um agente que se confenta em explorar
os recursos de dois mundos paralelos e até mesmo estranhos um o outro.
Conforme os procedimentos que acabamos de descrever, o pesquisador, ao
contrdrio, seria um “agente mediador”, movendo-se nos dois mundos para
fentar reaproximé-los ou mesmo criar uma ponte entre as duas culturas de fra-
balho que eles representam. O objetivo mais amplo dessa abordagem visa a
construg@o de uma cultura comum, resultante do processo de mediagdo entre
a pesquisa e a prdtica, onde os conhecimentos construidos em colaboracdo
levam em conta fanto os limites quanto os recursos desses dois mundos. '®

Sintese do conceito de pesquisa colaborativa

Seria importante fornecer ao leitor nossa definicéo do termo pesqui- 23
sa colaborativa a partir da sintese de sua tripla dimensdo, que consideramos
susceptivel de formar o embriGo de um modelo de démarche colaborativa de
pesquisa.

1. A pesquisa colaborativa supde a co-construgdo de um objeto de
conhecimento entre pesquisador e docentes

A pesquisa colaborativa é mais do que um modo de conduzir pes-
quisa ou de requisitar a participag@o dos docentes; ela supde o engajamento
dos docentes com o pesquisador, a fim de explorar e compreender, em con-
texto real, um aspecto ou fenédmeno da sua prdtica, a ser tratado como o
proprio objeto da pesquisa. O objeto da pesquisa colaborativa se apdia,
i& o dissemos, sobre uma concepcdo de docente como “ator social compe-
fente”, isto &, um afor que exerce um “controle reflexivo” sobre seu contexto
profissional.
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2. A pesquisa colaborativa associa atividades de produgdo de
conhecimentos e de desenvolvimento profissional

A pesquisa colaborativa ndo exige que os docentes assumam fa-
refas ligadas & realizagdo da pesquisa, no sentido formal do termo; o que
ela exige é a sua participag@o como co-construtores, ou como j& dissemos,
o seu engajamento para a investigagdo de um aspecto de sua prdtica, a
fim de evidenciar a sua compreensdo do fenémeno explorado em contexto.
Nesse sentido, a afividade de explorac@o se apresenta sob duas facetas:
para o pesquisador, que faz dela um objefo de investigacdo, serd atfividade
de pesquisa, para os docentes, que a véem como uma ocasiGo de aperfei-
coamento, serd atividade de formagdo. O pesquisador deverd se ajustar as
duas atividades em conseqiéncia, acumulard os papéis de pesquisador e de
formador.

3. A pesquisa colaborativa visa uma mediagdo entre comunidade de
pesquisa e comunidade docente

A pesquisa colaborativa vai além do simples respeito ds preocupa-
¢des de pesquisa para o pesquisador e de aperfeicoamento para os préficos;
ela exige, do pesquisador que enquadra o projeto, o movimentarse tanto
no mundo da pesquisa quanto no da prética. Ademais, o pesquisador deve
fazer com que os conhecimentos, a serem construidos no desenvolvimento da
pesquisa, sejam produtos de um processo de aproximacdo e mediagcdo entre
feoria e prdtica, entre a cultura de pesquisa e a cultura da prética docente.

O que se desfaca dessa conceituacdo de abordagem de pesquisa
colaborativa em educagdo, reunindo pesquisadores universitarios e professo-
res docentese De inicio, nos parece que ela contribui para circunscrever, em
sua fripla dimensdo, os componentes de uma abordagem sobre a qual os
contornos permanecem ainda relativamente ambiguos. Llogo, essa conceitu-
a¢do se inscreve nos esforcos de outros pesquisadores e pretende confribuir
para o esclarecimento do conceito. Alguns dentre eles, citados de passagem,
se inspiram, mais que oufros, em alguma das dimensdes que nos salienta-
mos. Ardra Cole (1989; 1993] confribui para evidenciar a dimensdo de
co-construcdo subjacente & colaboragc@o entre pesquisadores e docentes, se
identificando com o que ela chama de “campo construtivista”, insiste sobre o
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cardater mituo e negociado do saber a ser construido no projeto colaborativo.
Ann lieberman (1986; 1990) salienta o duplo registro — pesquisa e desen-
volvimento — a partir do qual se elabora o projeto colaborativo e que nés
desenvolvemos como segunda dimensdo de abordagem. Enquanto projeto
de investigag@o de um objefo especifico, a abordagem colaborativa conduz
ao avango dos conhecimentos na prdtica; enquanto projeto de reflexdo so-
bre um aspecto da prdtica, confribui para o desenvolvimento profissional dos
docentes e do meio escolar em geral. Enfim, Patti Lather (1986), na definicao
que ela d& ao conceito de pesquisa como “prdxis”, nos parece bem préximo
do processo que nés evocamos na ferceira dimensdo da abordagem, qual
seja, a de correlacionar o ponfo de vista dos praticos e do pesquisador. Seu
conceito de “teorizagdo colaborativa” nos parece quase corresponder ao de
"mediacdo” entre teoria e prdtica, tal como definimos anteriormente no con-
fexto da abordagem colaborativa de pesquisa.

De uma dimensdo a outra, existe um fio condutor de ordem epistemo-
logica e metodoldgica, sobre o qual precisamos atentar. A primeira dimensdo
a ser considerada estd ligada ao conceito de co-construgdo, que se apdia na
idéia de docente como “um ator social competente”, isto €, um prdtico que
exerce um relativo “contfrole”, dito “reflexivo”, sobre o seu agir (GIDDENS, 75
1987), dai a necessidade da colaboragdo para a construgéo de conhe-
cimentos ligados a essa pratica. A abordagem colaborativa com a qual
nos identificamos claramente sobre essa concepcdo de docente, se apdia
nas feorias confempordneas sobre o social, ao menos no que elas &m em
comum: dar ao “sujeito” um papel de “ator” na “construg@o da realidade”.
Segundo esta perspectiva, enquanfo ator social, o professor participa da
construg@o da realidade, assim como do saber-compor com essa realidade
onde ele exerce sua pratica profissional. Ele nGo é um simples instrumento do
sistema (o visGo mecanicista do social, por oposicGo & visGo construtivista),
nem o mero executor de um saberensinar e saber-aprender construido por
outros [relagdo com o saber de tipo aplicado, por oposicdo & relogdo com o
saber do tipo confextualizado). No cruzamento de diversas contribuicoes fe-
éricas, a partir dos trabalhos de Touraine (1965), Berger e Luckman (1986),
Giddens (1987), Habermas (1987), Dubert (1994) e Watier (1996), cada
uma, a sua maneira, apdia esta visdo construtivista da realidade e contribui
para esclarecer a participagdo do ator social nessa construgdo. Residem af
os apoios fedricos incontestaveis para fundar a abordagem colaborativa com
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os docentes e, sobretudo, para alimentar os elementos de um quadro tedrico
que permita melhor conhecer o ponto de vista do prdtico reflexivo, no ceme
da pesquisa colaborativa.

Certamente, as mefodologias de pesquisa de campo em sociologia
que mais reconhecem essa parte do ator na construcdo da realidode s@o
aquelas oriundas da fradigéo da fenomenologia social, do interacionismo
simbdlico e da etnometodologia. As sinteses de Dubet (1994) e de Watier
(1996) confirmam essa dfiliacdo, assim como a renovacdo dessas metodo-
logias (COULON, 1987; 1993) estd ligada com esse “reforno do ator” no
discurso sociolégico contempordneo. Nossa conceituacdo da abordagem
colaborativa de pesquisa parece, também, se aproximar dessas correntes
metodolégicas, mais especificamente da démarche de intervengcdo em cam-
po desenvolvida pela etnometodologia. Segundo essa corrente de pesquisa,
o pesquisador que queira penetrar em um dado meio social e nele investigar
um objeto de pesquisa, deve criar uma situacdo (dita “situagdo reflexiva”
que lhe permita interagir com os afores do meio e fazé-los discorrer sobre um
deferminado assunto ligado a sua realidade social. O assunto deve corres-
ponder, para o pesquisador, ao seu objeto de investigagdo. Para conhecer
melhor essa realidade, o pesquisador deve se prestar a desempenhar um
duplo papel e adotar uma dupla identidade, devendo se integrar & comu-
nidade e nela exercer uma deferminada fun¢éo: a de membro participante.
O exercicio dessa fungdo permitird ao pesquisador o acesso & comunidade,
fazendo com que os seus membros discorram sobre o que se constitui como
objeto de investigacdo. E, pois, nesse sentido que se fala de um pesquisador
como um “observador participante”. Existe ai uma ligag@o estreita do entre o
papel do etnometoddlogo com o pesquisador formador que se presta a um
duplo papel na perspectiva da pesquisa colaborativa: o da pratica, que o
obriga a se aproximar da cultura escolar e nela se inserir como formador, e
o da pesquisa, que o obriga, pelas necessidades de andlise dos dados e de
apresentacdo dos resultados, a tomar distdncia em relagdo a sua intervencdo
e ao discurso dos docentes. £ importante lembrar que esses diferentes aspec-
tos do trabalho de campo que inspiram e orientam a pesquisa colaborativa,
especialmente no tocante d relacdo que se estabelece entre o pesquisador e
os parficipantes, t&m seus fundamentos na fradicdo de pesquisa sociolégica.

Enfim, nossa conceituagdo de abordagem de pesquisa colaborativa,
considerando os fundamentos nos quais se apdia a concepgdo de docente
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enquanto ator reflexivo e a relevancia conferida ao ponto de vista deste
ator no émbito da sua prética profissional, nos levam a situda, no que se
convencionou chamar no mundo das ciéncias sociais, como pesquisa qua-
litativa. De fato, como quer essa corrente de pesquisa, o que é privilegiado
é a construcdo de “sentido” entre os atores em um dado contexto de ativi-
dade social (no caso, os professores e suas prdticas). A andlise qualitativa
envolve o pesquisador em um processo de interpretag@o dos “significados”
construidos pelos atores diante de um fenémeno ligado a sua atividade, o
qual se constitui em objeto de pesquisa.'* A abordagem colaborativa coloca
em evidéncia o cardter desse “sentido”, coconstruido entre o pesquisador e
os afores sociais.”> O projefo de pesquisa se firma, com seus procedimentos
ai subentendidos, desde a definicdo do objefo da pesquisa até a difusdo
dos resultados, na interagdo constante entre o pesquisador responsavel e os
docentes participantes e na conciliagdo do ponto de vista de ambos. Talvez
seja esta a especificidade da abordagem colaborativa no inferior da corrente
qualitativa: ela obriga o pesquisador a levar em conta o ponto de vista dos
praticos, ndo apenas na etapa da andlise dos dados (as vezes a abordagem
qualitativa é reduzida & andlise das respostas de questdes abertas, em ques-
fiondrios), mas também nas efopas de coleta e andlise (quando se trafa, por 27
exemplo, de entrevistas, onde o pesquisador enfra diretamente em relacdo
discursiva com os sujeitos participantes). Desde a definicdo do objeto, que
ndo se faz sem considerar as preocupacdes dos docentes, até a difusdo dos
resulfados os participantes sdo levados em consideracdo em todas as etapas
da pesquisa, isso requer, de uma forma ou de outra, um reinvestimento na
pratica dos docentes. Em suma, a amplitude e a infensidade da relacdo entre
o pesquisador e os prdticos, assim como a finalidode de mediacdo entre as
culturas de pesquisa e de prdtica sustentam e conferem a especificidade da
abordagem colaborativa, que se realiza no constante didlogo entre os pontos
de vista para a coconstrugdo de sentido.

Conclusées

Completamos, entdo, nossa sinfese do conceito de pesquisa colabo-
rativa, sittando-a, inclusive, dentro de movimentos mais vastos de pesquisa
que podem enriquecéla na sua epistemologia e metodologia. Resta, ao fim

desse artigo, destacar a ambigiidade com a qual constantemente se fala de
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pesquisa em parceria, de pesquisa colaborativa ou ainda de pesquisa-agdo
colaborativa. Geralmente, a literatura cientifica ndo faz mais do que men-
cionar essa multiplicidade de denominacdes, contudo, ndo as distingue de
maneira satisfatoria'®. Os termos de parceria, de colaboracdo e mesmo de
pesquisa-agcdo em educagdo se tornaram conceitos valetudo, que cobrem,
para os pesquisadores universitarios, uma zona de crengas ligadas & pertinén-
cia de se associarem aos professores prétficos (os docentes) para desenvolver
conhecimentos em educacdo. Além dessa zona de crencas, se tornou dificil
distinguir os termos. Sem divida, pode-se dizer, apesar de tudo, que nossa
conceituagdo supde, em sentido amplo, uma parceria ou associagdo nego-
ciada que é ao mesmo tempo institucional (enfre meio escolar e universitério)
e relacional [entre pesquisadores e docentes), com vistas & realizagdo de um
projeto comum. Pode-se dizer, ainda, que nossa concepgdo de abordagem
colaborativa de pesquisa supde algum parentesco com a pesquisa-agdo,
na medida em que, por meio de um processo sistemdtico de exploracdo na
ac¢do, ela mobiliza os docentes em torno de um projefo rigoroso de questio-
namentos sobre suas prétficas. Nesse aspecto, seriamos levados a associar
essa abordagem ao conceito de pesquisa-acdo colaborativa,'” mas, seria
necessdrio nos debrugarmos mais rigorosamente sobre as concepgdes en-
volvidas, remontando & origem de cada uma delas, seguindo seus recortes
e delimitando suas especificidades e, sobretudo, podendo construir sobre as
conquistas da pesquisa-agd@o e da pesquisa colaborativa.

De fafo, entendemos que os conceitos de pesquisa-agdo e de pes-
quisa colaborativa se ligam a inferesses ideoldgicos um pouco diferentes,
precisando de esclarecidos. A pesquisa-agd@o nos parece mais proxima, em
sua motivagdo de origem, de uma necessidade de recuperar para os do-
centes o “"poder” sobre sua prdtica, fazendo deles os pesquisadores, quer
dizer, praticos que questionam sua prdética. Sem excluir isso, a pesquisa co-
laborativa nos parece mais préxima, em sua origem, de uma necessidade
de reaproximar os pesquisadores universitérios e os docentes, em vista de
uma co-consfrugdo de “sentidos”, fodavia, sem a pretensdo de fransformar
os docentes em pesquisadores e sem, tampouco, fazer dessa identidade
de docente-pesquisador uma condicdo de sua emancipagdo. A abordagem
colaborativa nos parece, anfes de tudo, apostar, no que se refere ao desenvol-
vimento de conhecimentos ligados & prdtica, sobre uma “tomada de poder”
compartilhada entre pesquisadores universitarios e professores docentes.
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Notas

1 Tradugdo para o portugués do original em francés, autorizada pelo autor e pelo editor: Le con-
cept de recherche collaborative: I'idée d’'um rapprochement entre chercheurs universitaires et
praticiens enseignants. Revue des sciences de 'éducation, vol. XXIll, n. 2, 1997, p. 371-393.
[Esse texto recebeu o prémio André-Girard [1997-1998), concedido pela Revue des sciences de
I'éducation).

2 N. T.: No texio original, em francés, o autor emprega o termo praticien (prdtico), que significa o
profissional pratico em geral, no caso deste artigo, fratase do professor voltado especialmente
para a docéncia, em distingdo ao chercheur [pesquisador), isto &, o investigador académico des-
sa pratfica. Optfou-se, aqui, por utilizar os termos mais comuns na literatura educacional brasileira:
docente e pesquisador.

3 Concenframonos sobre os docentes como os atores de primeiro plano, o que obviamente néo
exclui oufros afores (coordenadores pedagdgicos e gestores) na pesquisa colaborativa, os quais
se relacionam e se engajom com os professores. Sabese, por exemplo, que os diretores de
escola desempenham um importante papel de enquadramento insfitucional em toda pesquisa
colaborativa que envolva um grupo de docentes.

4 A ferceira segdo deste arfigo evoca as diferenfes efapas dessa démarche de coconsirugdo no
processo da pesquisa, desde a definico do objeto até a difusGo de resultados. A esse respeito,
num projeto de pesquisa em que participei [do qual este artigo & fributdriol, nos interessamos
em analisar as interagdes entre pesquisadores e professores ocorridas em diferenfes invesfiga-
¢oes colaborativas. Esse projefo foi desenvolvido pelo Centre de Recherche sur |'Apprentissage
et le Développement em Education (CIRADE), veja-se os escritos em Llebuis; Bednoz, Desgagné 29

(1995).
Parafraseou-se aqui o préprio fitulo de um artigo de Lieberman (1986).

6 E com essa perspectiva colaborativa de desenvolvimento dos conhecimentos que inscrevem a
maior parfe dos projefos de pesquisa feitos no quadro das “escolas-pesquisas” propostas pelo
CIRADE. Veja-se, enfre outros, os trabalhos de Bednaz Dufourjanvier; Poirier e Bacon (1993) e

Lebuis, Schleifer; Caron e Daniel (1993).

7 De maneira mais especifica, a reforma do estégio probatério, na provincia do Québec (Canadd),
deu lugar a questionamentos sobre quais as melhores condicdes a serem colocadas em pratica
para acompanhar os debutantes em sua aprendizagem profissional. O Ministério de Educacdo
encorajou os projetos que propusessem férmulas de acompanhamento, entre os quais alguns
eram de pesquisas colaborativas centradas particularmente sobre a contribuicdo dos professores
experientes para esse acompanhamento. Veja-se, entre oufros, os trabalhos de Desgagné (1994)
e os de Lavoie; Garant; Monfette; Martin, Houle; Hébert (1995), assim como de Hensler; Garant;
Lavoie (1995).

8  lenoir (1996q), se apoiando sobre Beillerot [1991), assim como sobre os frabalhos do Comité de
Orientagdo e Concertacdo sobre a Pesquisa Colaborativa, vém nessa abordagem de pesquisa
duas finalidades diferentes: uma finalidade de “producdo de conhecimentos” e uma finalidade
de “transformacdo das agdes e da prétficas”. Nesse sentido, o projeto colaborativo passa por
um reconhecimento e consideracdo, por parte dos atores engajados, que os pesquisadores e os
praticos envolvidos na pesquisa ndo terGo necessariamente as mesmas finalidades.
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Vejarse Richardson (1994), em relacdo a esta distingdo entre pesquisa formal (formal research) e
questionamento sobre a prdtica (inquiry). Ver também Beillerot (1991) citado em Lenoir (1996a),
que, em um sentido muito préximo, faz a distingdo entre “estar na pesquisa” e “fazer pesquisa”.

Houser (1990) aborda esse problema da participagdo do pratico num processo formal da pes-
quisa, no quadro de uma colaboragdo de pesquisa. Ele desenvolve uma conceituagdo dessa
participagdo em frés posturas definidas sobre a base de um engajamento progressivamente maior
do prético no processo de pesquisa: a) o pratico € minimamente informado e associado & realiza-
¢@o do projefo; b) o prdtico se torna inteiramente um participante, mas sem participar em todas as
etapas formais da pesquisa; c] ndo ha distingdo entre o prdtico e o pesquisador, nem diferencas
enfre papéis e farefas entre ambos.

E essa relagdo constante entre o ponto de vista do pesquisador e do docente, que qualificamos
de pesquisa colaborativa, sobre a qual jé relatamos na nossa tese de doutorado. [DESGAGNE,
1991). Para qualificar cada uma das efapas da pesquisa, falamos de cossituar a pesquisa (pro-
blemdtica), de cooperar (mefodologia de infervencdo) e de co-produzir (andlise e apresentacdo
dos resultados|. Para qualificar cada uma das etapas da pesquisa, na perspectiva dessa relagdo,
falavamos, entdo, de cosituar a pesquisa (para a efapa da problemdtica), de co-operar (para a
etapa da metodologia de intervencdo) e de coproduzir (para a etapa da andlise e apresentagdo
dos resultados). Na co-produgdo, se quisermos distinguir a andlise da apresenta¢do dos resul-
tados, serd preciso, falvez, falar de duas etapas e ndo de uma. Enquanto na etapa da andlise,
falariamos de corinterpretacdo, levando em conta as categorias dos préticos e dos pesquisado-
res, na efapa de apresentagdo dos resuliados, falariamos de co-difusdo, que seria a demanda
de resultados de forma a satisfazer tanto a comunidade dos pesquisadores quanto a dos docen-
tes. De qualquer maneira, essas denominagdes nos parecem uma fentativa esclarecedora, para
caracterizar o processo de co-construgdo enfre o pesquisador e os praficos no desenvolvimento
formal da pesquisa.

Os autores, aqui mencionados, se inferessam pela construcdo de conhecimentos profissionais em
ensino. Eles esclarecem o conceito de mediagdo, quando chamam a atengéo para a relagéo de
coconstrugdo que se estabelece entre a teoria e a prdtica, enfre a cultura universitéria e a cultura
escolar, enfre os atores em contexto e os atores ditos mediadores [pesquisodores, No Nosso caso)
que facilitam essa coconstrugdo. No confexto da construcdo de conhecimentos entre os alunos,
Lenoir [1996b) se inferessa pelo conceito da mediacdo diddtica, para o qual ele se apdia, como
nos, na idéia de que o conhecimento n&o é dado, mas construido, supondo um trabalho de
mediag&o enfre o sujeito (o aluno) e o objefo do conhecimento. No nosso caso, os sujeitos sdo o
pesquisador e os docentes que co-constroem um objefo de conhecimento, com a particularidade
de o pesquisador desempenhar um papel adicional: o de mediador enfre o seu ponto de vista,
que é o da cultura universitéria (seu quadro fedrico), e o ponfo de vista dos docentes, que é o da
cultura escolar (o quadro da prdtica). Com essa perspectiva, o papel de mediagdo colaborativa
do pesquisador ndo esfaria retomando certa faceta do papel de professor mediador na pers-
pectiva construtivista, na medida em que este deve fazer a ponte entre a sua visdo do objeto de
aprendizagem e a visdo do aluno a quem ele ensina® N&o é preciso forcar a comparagdo, pois
se sabe que o “confrato” enfre os atores ndo é o mesmo: o pesquisador e os docentes ndo €m a
mesma relacdo que o professor e o aluno, na relagdo com o saber a ser construido. Essa via con-
frontaria os desafios do “contrato colaborativo” entre pesquisador-docentes e aquele do “contrato
didatico” entre professor-aluno. Acrescentemos, para terminar, que o artigo de Llenoir propde uma
visdo ampliada do conceito de mediagdo, refazendo uma histéria do conceito, numa visGo bem
esclarecedora para todo o pesquisador que quiser se aprofundar.
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A cultura colaborativa, da qual tratamos, & uma cultura de mediagdo entre universidade e meio
escolar, entre pesquisadores e praticos. A literatura fala também de cultura colaborativa num outro
sentido, que € um pouco o corolario do primeiro senfido: certos frabalhos se inferessam pelo clima
de colaboragdo que vigora entre os professores num dado meio escolar, tratando das maneiras
de encorajar os projetos que se orienfam no sentido do trabalho em colaboragéo (ver, mais
especificamente, os trabalhos de Fullan (1987, 1990); Hargreaves; Dawe [1990); litle (1982,
1984, 1990).

Davidson Wasser e Bresler (1996 desenvolvem o conceito de “zona inferpretativa” para evocar
no processo de coconstrugdo de sentido, essa dimensdo coletiva do processo de interpretagéo,
em contexto de pesquisa qualitativa conduzida por uma equipe de pesquisadores. De maneira
mais especifica, essa “"zona interprefativa” evoca, para os seus autores, a atividade na qual di-
versos pontos de vista sdo examinados e relacionados no interior do grupo, visando dar sentido
as situagdes exploradas ou submetidas & investigacdo.

Entre outros, os procedimentos de andlise qualitativa desenvolvidos na perspectiva da “teoria an-
corada” [grounded theory) (GLASER E STRAUSS, 1967; STRAUSS, 1987; STRAUSS E CORBIN,
1990), que esfdo, alidgs, em linha direta com a tradigdo interacionista e emometodolégica, vao
no sentido de considerar a relagdo entre os pontos de vista. Para dar um simples exemplo, no
processo de andlise do discurso dos sujeitos participantes pelo pesquisador, se fala da dindmica
que esse Ultimo estabelece entre as categorias subsfantivas (tiradas do discurso dos sujeitos parti-
cipantes) e as categorias formais (tiradas do quadro feérico do pesquisador). Pelo menos, é essa
a associagdo que faz Cole [1989) quando ela liga o modelo de aprendizagem experimental
de Kolb; Fry (1975), direfamente inspirado do conceito de pesquisa-acdo, desenvolvido original-
mente por Kurt lewin, e o conceifo de pesquisa colaborativa, ambos tendo em comum, para essa
pesquisadora, uma espécie de dindmica entre a exploragéo na acdo (experiencing) e a reflexdo
sobre essa acdo (feedback), como démarche de pesquisa.

Clift;  Veal; Johnson; Holland (1990), fazem um levantamento dessa multiplicidade de
denominacdes.

Pelo menos, é essa a associagdo que faz Cole {1989) quando ela liga o modelo de aprendi-
zagem experimental de Kolb; Fry (1975), direfamente inspirado do conceito de pesquisa-agéo,
desenvolvido originalmente por Kurt lewin, e o conceito de pesquisa colaborativa, ambos tendo
em comum, para essa pesquisadora, uma espécie de dinamica entre a exploragdo na agdo
[experiencing) e a reflexdo sobre essa acdo (feedback), como démarche de pesquisa.
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A funcdo da educacdo na Repiblica de Platao

The function of the education in Plato’s Republic

lvanaldo Santos

Universidade Estadual do Rio Grande do Norte

Resumo

Este ensaio tem por objetivo apresentar a
fungéo da educacdo na Republica de Plo-
tdo. Para desenvolver este objefivo realizo-
se uma contextualizacdo histérica desse
didlogo para demonstrar as conseqgiéncias
do que ocorreu, do ponto de vista de Pla-
t6o, em relacdo & educacdo. Para ele, a
funcdo da educacdo é instaurar e manter
a harmonia dentro da cidade-estado. Essa
harnomia consiste em que fodos os grupos
sociais trabalhem dentro da posicéo hierdr-
quica que ocupam denfro da sociedade,
da melhor forma posivel, sem questionar
sua posic@o dentro dessa hierarquia. Por
isto, a fungdo da educacdo é persuadir os
habitantes da Cidode-estado a obedece-
rem, sem questionar, as deferminagdes do
governante e do Estado.

Palavras-chave: Platdo. Republica. Edu-
cagdo.

Abstract

This assay has the objective fo present the
function of the education in the Republic of
Platon. To develop this objective a history
of this dialogue has become necessary to
demonstrate the consequences of what oc-
curred, in the point of view of Plafon, in
relation fo the education. According to him,
the function of the education is fo restore
and fo keep the harmony inside the city-sta-
fe. This harmony consists in the thogth that
all groups work following the hierarchic po-
siion that belong inside of the society, in
the possible best way, without raising ques-
tions about their position in the hierarchy.
For that reason, the role of the education
is to persuade the citysstate inhabitants to
obey, without questioning, the determina-
fions of the governor and the State.

Keywords: Platon. Republic. Education.
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Atualmente, hé& uma visdo ofimista com relag@o & proposta educa-
cional contida na Repdblica. Jaeger (1994, p. 803) afirma que, “[...] na
esséncia, para Platdo o verdadeiro problema de Atenas ¢ o da paidéia
[itélico no original], ou seja, a formacdo do cidad@o.” Dessa forma, o cen-
fro das preocupacdes dos atenienses deve ser a educacdo. Por sua vez, a
solug@o de todos os problemas enfrentados pela polis passa pela educagao.
Rousseau (1999, p. 12) ressalta que a Republica é o “[...] mais belo tratado
de educacdo jomais escrito”.

Boa parte dessa visdo ofimista, com relag@o & proposta educacional
contida na Repdblica, é fruto de uma leitura ideolégica desse livio. Desde a
revolug@o francesa que o homem moderno ¢ pautado pelo ideal de liberdo-
de e igualdade. Na sociedade contempordnea grupos (mulheres, pobres,
homossexuais, efc.) tradicionalmente excluidos do cendrio politico e sociais
ganham, cada vez mais, visibilidade nesse cendrio. Por causa disso, o ho-
mem modemo procura nos pensadores anfigos a fundamentag&o do ideal de
liberdade e igualdade. Nessa busca, A Repiblica de Platdo (1996) emerge
como sendo um excelente fundamento. Até porque este didlogo Platdo pro-
pde que a educagdo das mulheres seja idéntica & dos homens. Inclusive ele
chega a afirmar que [....] se exigimos das mulheres o mesmo esforco que dos 37
homens, temos que darlhes idéntica educagdo.” (PLATAO, 1996, p. 213-
214). Essa afirmagdo de Platdo é um étimo fundamento ideolégico para o
ideal de igualdade da sociedade moderna.

Entretanto, realizando uma leitura mais atenta desse didlogo perce-
be-se que, feoricamente, ele ndo é o melhor fundamento ideolégico para as
aspiragdes do homem moderno. Um exemplo disso € que a aparente defesa
da igualdade entre homens e mulheres é desfeita pelo proprio Platdo. Na ver
dade, Platdo (1996, p. 220) defende que “[...] as mulheres sdo claramente
inferiores aos homens.” E que devido a este motivo as suas fungdes devem
ser "[...] reduzidas & funcdo de procriar filhos.” (1996, p. 228). E que, por
conseguinte, “[...] daremos, pois, aos homens fodas as funcdes do Estado.”
(PLATAO, 1996, p. 220).

O obijetivo desse ensaio ndo é apresentar uma critica a apropriagdo
ideologica que a sociedade modema realiza da obra de Platéo, especial-
mente da Republica. Até porque, segundo Paviani (2001, p. 10), “Platéo &
um mito. As recepgdes o fazem dizer coisas que falvez ele nunca tenha pen-
sado. Mas isso ocorre com todos os autores cldssicos que estdo nas raizes
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de nossa cultura e da civilizacdo ocidental.” N&o é intencdo deste ensaio
desfazer o mito e as recepgdes ideoldgicas da obra de Platdo. Pretende-se
algo bem mais simples. Apenas apresentar a fungéo da educacdo no didlo-
go A Repiblica.

Inicialmente é preciso perguntar: Por que haver uma educagao? Ou
por que ter um sisfema educacional? Numa leitura “superficial” da Republica
é possivel d& a seguinte resposta: a educagdo é necessdria para criar e
manter o Estado perfeito. Se a intengdo de Platdo ¢ estabelecer as bases do
Estado perfeito, o educagdo emerge como conseqiéncia da perfeicéo do
Estado.

Todavia, para uma compreensdo melhor desse questionamento é
preciso realizar uma rdpida apresentagdo de nove problemas que Platdo, de
uma forma direta ou indireta, teve que pensar na construgGo da proposta do
Estado perfeito. E necessario ressaltar que estes problemas confribuiram para
a definicdo da funcdo da educacdo na Republica.

O primeiro ¢ a derrofa sofrida por Atenas, confra Esparta, na guerra
do Peloponeso. Essa foi uma das maiores guerras que Atenas se envolveu
e consumiu grande quantidade de recursos humanos e financeiros. Platdo,
como filho da aristocracia, via esta derrota como a grande prova do fra-
casso politico e administrativo da democracia, do governo do demos. Para
ele, a implantagdo da democracia representou um retrocesso na polis. Ela
enfraqueceu o espirito guerreiro dos atenienses. Para Platdo, o modelo peda-
gogico da pedagogia da democracia consistia na corrupcdo financeira, na
md& administrag@o dos bens publicos, no fracasso militar e, por conseguinte,
na decadéncia de Atenas. Se Atenas desejava continuar sendo uma poténcia
econdémica e militar dentro do mundo grego era preciso rever este modelo
pedagdgico.

O segundo problema é com relagdo ao governo dos frinta firanos,
mas conhecido como ditadura dos Trinta. De acordo com Berguer (1979,
apesar dessa ditadura ter ocorrido no ano de 404 a.C., logo apds a derrota
afeniense na guerra do Peloponeso, ela continuava presente na meméria do
demos.

A ditadura dos Trinta constituiu na tentativa dos aristocratas tomarem
novamente o poder. Apds a derrota para Esparta, na guerra do Peloponeso,
os aristocratas, que hd muito tfempo jé planejavam tomar o poder, deram um

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 36-48, maio/ago. 2007



Artigo

E\

golpe militar com apoio de Esparta. A ditadura durou aproximadamente oito
meses. Ela ndo tinha apoio do demos nem dos demais grupos sociais, justo-
mentfe porque era apoiada pela grande inimiga de Atenas, a cidade-estado
de Esparta. Ela conseguiu se manter durante um curto periodo, apenas oito
meses, gragas a duas estruturas militares: 1) Uma guarnicdo de ocupagdo
militar de Esparta, 2) Uma milicia formada, na sua maioria, por jovens aristo-
cratas descontentes com a democracia.

O demos, os cidaddos, apoiado por outros grupos sociais se re-
belou contra a ditadura dos Trinta. Houve uma insurreicdo popular e varios
combates foram travados entre os partidarios da ditadura e da democracia.
Houve um grande nimero de mortes de ambos os lados. Por fim, no ano de
403 a.C., houve um acordo entre o demos, os cidadaos, e o segmento mo-
derado dos aristocratas. Este acordo possibilitou a expulséo da guarnicao de
ocupagdo militar de Esparta e a restauragdo da democracia.

Segundo Stone (2005, p. 178), em 403 a. C., "[...] a democracia
restaurada agiu com magnanimidade.” O motivo desse fato é que poucos
lideres aristocrdticos foram mortos. As diferentes classes e faccdes em conflito
foram reconciliodas através de uma ampla anistia, admirada durante todo
o periodo da Antiglidade. Em outras cidades gregas, os derrotados muitas 39
vezes eram massacrados, e os proprietdrios de terras aristocrdticos perdiam
todas as suas propriedades, mas os democratas atenienses nem mesmo re-
distribuiram as terras. Os democratas, os representantes do demos, fentaram
organizar um governo de coalizdo, que unisse fodos os afenienses, inde-
pendentemente da classe social de origem, na érdua tarefa de reconstruir o
cidade apds a derrota militar e reconstruir as instituigdes democrdticas apds
um longo periodo de disputas envolvendo os varios grupos que desejavam
governar a polis.

Nos manuais que procuram apresentar as idéias de Platdo, é comum
se fazer uma vaga referéncia a “ditadura dos Trinta”, sem, no enfanfo, se
aprofundar nesse acontecimento. O fato ¢ que a ditadura dos Trinta é citada,
indiretamente, na Apologia de Sécrates (32¢). Na Carfa VIl (324d) Platao
(1972, p. 1264] afirma que “[...] os frinta [firanos] foram investidos com
autoridade suprema e poder absoluto.” E que essa ditadura foi tdo despreza-
da pela populagéo ateniense que “[...] em pouquissimo fempo [apenas oito
meses] esses homens deixaram parecida a antiga ordem [a democracia] com

a verdadeira idade de ouro.” PLATAO, 1972, p. 12606).
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Platdo revela, na Carta VIl (324d), que “[...] muitos deles [dos trinta
firanos] eram meus parentes ou conhecidos.” Havia parentes e amigos de
Platdo que compunham a ditadura dos Trinta. Enfre esses parentes estavam
um dos seus primos, Critias, € um dos seus tios, Cérmides. De acordo com
Berguer (1979), ndo se pode ter cerfeza da atuagdo de Carmides na ditadu-
ra dos Trinta. Talvez ele fosse apenas um interlocutor politico ou um membro
da ala moderada que, apds a insurreicdo popular, negociou a anistia e
possibilitou a resfauragdo da democracia. Entretanto, Critias parece ter tido
uma atuagdo mais consistente na ditadura. Aparentemente, ele foi um dos
lideres dos frinta tiranos, inclusive Stone (2005) coloca Critias como sendo o
lider da milicia, formada por jovens aristocratas, que deu sustentacdo militar
a ditadura.

Enfretanto, nenhum desses fatos é mencionado nos varios didlogos
de Platdo, muito menos na Republica que, oficialmente, é sua obra principal.
Pelo contrario, tanto Critias como Carmides s@o retratados de modo altamen-
te favordvel nos didglogos platénicos. Carmides, no didlogo que recebeu seu
nome, é apresentado como um jovem belo e intelectualmente promissor, a
quem Socrates interroga a respeito da virtude. Por sua vez, Critias aparece
como partficipante ativo e respeitado no Protdgoras, no Timeu e no didlogo
que possui seu nome no titulo, o Critias. Segundo Stone (2005), nos diglogos
platénicos néo se reflete e nem se tira nenhuma conclusGo do episodio, friste
para Atenas, da ditadura dos Trinta. E como se Platdo tentasse fazer que
Atenas esquecesse esse episddio. Se esse realmente era o objetivo de Platdo,
de certa forma, ele conseguiu éxito nesse objefivo. Na histéria da Filosofia, a
ditadura dos Trinfa é pouco citada, ndo é lembrada de forma dolorosa como
foi para os atenienses do século IV a.C., e os parentes de Platdo, Criticas e
Cdarmides, ndo sdo lembrados como membros de uma ditadura cruel e abomi-
nada pelo povo, mas como interlocutores de Sécrates em alguns didlogos.

A ditadura dos Trinta apresenta duas sérias questdes para Platéo.
Primeira, Platdo como critico da democracia {1996) fica numa posicdo com-
plicada, pois ele poderia ser identificado com o golpe militar dado pela
aristocracia e apoiado pela grande inimiga de Afenas, Esparta. Segunda,
ao propor o governo do reifilésofo sua situacdo também se complica, pois
os afenienses, principalmente os cidaddos que foram as maiores vitimas da
ditadura dos Trinta, ainda estavam carregados de lembrancas tristes desse
episédio e nGo queriam que o oligoi, os aristocratas, voltassem ao governo.

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 36-48, maio/ago. 2007



Artigo

E\

A proposta platénica de um “rei” parecia, aos olhos dos atenienses do século
IV .a.C., uma nova fentativa do oligoi voltar ao poder. Entretanto, essa nova
fentativa nGo seria realizada por meio da forca armada, do golpe militar, mas
por meio da Filosofia. Neste caso, a Filosofia seria a “arma” que os aristocro-
fas usariom para retornar ao poder.

Em Plat@o, a filosofia emerge como um insfrumento diddtico para a
instauragc@o do governo do reifilésofo. Devido ao alto poder de persuasdo
que a Filosofia possui, ela é o instrumento adequado para fazer a populo-
¢do, especialmente os cidaddos, esquecer a ditadura dos Trinta e aceitar
pociﬁcomenfe, sem resistir, inclusive a resisténcia armada, o governo aristo-
crético do reifilésofo.

O terceiro problema é decorrente da ditadura dos Trinta. Devido
ao frauma que a populagdo ateniense ficou com a breve e violenta passa-
gem pelo poder dos aristocratas, Platdo (1972, p. 1267) tenciona criar um
Estado [...] sem massacres nem derramamento de sangue.” No focante ao
uso da violéncia, ele sé faz uma Unica excecdo. Esta excecdo é com relacdo
ao escravo. Somenfe confra o escravo seria possivel se fazer uso da violén-
cia. Em suas palavras: “A um escravo, sim, poderei dizer alguma coisa, até
mesmo contra sua vontade e com emprego de violéncia.” (PLATAO, 1996, p. 4]
1267). Para isto acontecer é necessdrio estabelecer um sistema educacional
que promova o consenso dentro da polis. A educagdo deve ser um instrumen-
to para viabilizar este consenso.

O quarto problema emerge na Carfa VII. Nesfe texto folase em
“divergéncias politicas” e nos “difamadores” (PLATAO, 1972), ou seja, os in-
dividuos que caluniam os governantes. Essas divergéncias politicas, calunias
e difamagdes podem fer um motivo pessoal, ideoldgico ou simplesmente uma
tentativa de prosperar dentro do disputado e, muitas vezes, corrupto mundo
da politica. Como criar um Estado perfeito, ideal, denfro de uma realidade
como essa? Es uma das sérias preocupacdes de Platdo. A necessidade da
educacdo emerge desse tipo de preocupagdo.

O quinto problema é com relacao & orientacdo dos jovens. Pelo que
fransparece dos relatos de Platdo, Atenas, no século IV a.C., enfrentava um
sério problema com relagdo & formacdo das novas geracdes. De um lado,
apesar de Atenas ter perdido a guerra contfra Esparta, continuava sendo uma
metrépole dentro da Hélade, do mundo grego. Era preciso formar os jovens
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para administrar a polis e lidar com disputas politicas e econdmicas. Do outro
lado, Atenas passava por um surto de desenvolvimento intelectual. Naquele
momento histérico, estavam sendo realizadas importantes pesquisas em éreas
como a matemdtica, a misica e a mefafisica. Era preciso formar os jovens
para compreender e d& continvidade a essas pesquisas. Ele vé a educagdo
como um instrumento capaz de amenizar e até resolver este problema.

O sexto problema é o principio da selecdo rigorosa e consciente. E
sobre essa selecdo que assenta a possibilidade de manter de pé o sistema de
diferenciagdo de classes do Estado platénico. Esta diferenciagdo pressupde
a continvidade hereditaria das qualidades exigidas para pertencer a cada
um das frés ragas: ouro, prata e ferro. Platdo propde uma rigida hierarquia
social, onde a raca de ouro é a raca dos administradores, de onde saird
o reifilésofo, a raga de prata é dos guardides, os protetores da repiblica
e, por Ultimo, a raca de ferro s@o os arfesdos, comerciantes e todos os de-
mais grupos sociais que trabalharam para manter os estagios superiores da
repUblica. O problema é como sempre fer controle absoluto da reprodugdo
das frés ragas, pois, como PlatGo afirma cada raga sé pode reproduzir entre
si para poder gerar geneficamente os melhores filhos para exercerem seus
respectivos papeis da forma mais perfeita possivel na sociedade. Ele vé& na
educacdo a resolugdo desse problema. Ela é um &timo instrumento para
garantir a perpetuagdo do sistema de diferenciacdo de classes do Estado
platénico.

O sétimo problema é com relag@o aos guardides. Os guardides sGo
a forcas armadas que profegerd o Estado perfeito, ideal, de uma invasao
estrangeira e fambém de possiveis insurreicdes internas. J& que eles possuem
armas e treinamento militar, como impedir que os guardides tomem o poder
do reifilésofo. Como impedir a repeticdo do golpe militar ocorrido em 404
a.C. ou, como questiona Jaeger (1994, p. 803, “[...] como impedir que os
guardides deixem de ser os profetores do Estado e se convertam em donos
e senhores dele? Como impedir que eles ndo se degenerardo de caes de
guarda em lobos devoradores?” PlatGo vé nesse problema um sério empeci-
lho para a implantagdo do seu modelo de Estado. Neste caso, a educagdo
emerge como uma ferramenta diddtica para convencer os guardides a ape-
nas realizarem sua funcdo de protecdo e defesa do Estado.

O oitavo problema sdo as constantes mudancas na legislacdo.

(PLATAO, 1996). Na Atenas democrética do tempo de Platdo, havia um sé-

Revista Educagdio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 36-48, maio/ago. 2007



Artigo

E\

rio problema. Esse problema eram as constantes modificacdes realizadas na
legislacdo. De um lado, era preciso modificar a lei para atender as constan-
tes modificacdes que Atenas passava. Atenas era uma cidade rica e prospera
dentro da Hélade. Manter essa condicdo exigia modificacdes na legislogdo.
Do outro lado, as disputas internas e os acordos politicos realizados na de-
mocracia tinham como conseqiéncia, a modificag@o constante da lei. Era
preciso modificé-la para poder atender as disputas e os acordos politicos.
Para Platé@o, o Estado perfeito ndo pode ter uma legislagéo que é modificada
de acordo com os interesses politicos e econdémicos. Segundo ele, a lei deve
ser um arquétipo para a polis. A polis platénica deve ser constante e eferna,
logo a lei, enquanto arquétipo, fambém deve ser desse modo. Na proposta
de sociedade perfeita desenvolvida por Platéo, a lei seré criada pelos legisla-
dores, especialmente pelo reifilésofo, mas serd a educacdo que terd o papel
de demonstrar aos habitantes da polis seu cardter de efernidade.

O nono e Ultimo problema é a questdo da felicidade. Aparentemente,
PlatGo & um tedrico egoista que s pensa na felicidade da classe dos gover-
nantes, principalmente do reifilésofo. Entretanto, segundo ele a missdo do
Estado ndo é fazer feliz a classe dos governantes. Pelo contrério, a missdo do
Estado é velar pela felicidade de todos os membros da polis. O bem supremo 43
que se deve buscar é a unidade e a harmonia da polis. (PLATAO, 1996).

Os fins a que o Estado deve aspirar ndo sdo o poder e a prosperi-
dade econémica, se bem que ambos s@o necessdrios para a manutengdo da
ordem e da estabilidade na polis. Entretanto, a polis entraréd em decadéncia
se o poder e a prosperidade econémica ndo estiverem vinculados & unidade
e & harmonia social da mesma. E para isso acontecer é necessério que cada
individuo cumpra o melhor possivel a sua funcéo especifica dentro da polis,
e unicamente essa funcdo. (PLATAO, 1996). Por este raciocinio, o reifilésofo
deve ser o melhor governante, os guardides, os escravos, os artesdos, os co-
merciantes e demais grupos e classes sociais devem exercer seus oficios com
perfeicdo, sem, no enfanfo, jamais questionarem estes oficios e desejarem
ascender na hierarquia social.

A polis platénica serd perfeita e, por conseguinte, feliz, se todos
os individuos permanecerem submissos e satisfeitos dentro da classe social
para a qual foram destinados e cumprirem seus oficios da melhor forma
possivel. Dentro desse ideal de perfeicdo surge um sério questionamento:
numa sociedade democrdtica, como era Afenas no século IV a.C., cheia de

Revista Educago em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 36-48, maio/ago. 2007



44

Artigo

reivindicacdes de igualdade, como implantar esse ideal de perfeic@o? Numa
Atenas que rejeitava o oligoi, o governo dos aristocratas e se rebelou contra
a ditadura dos Trinta, como implantar o Estado perfeito?

Platdo tem consciéncia dessas dificuldades. Entretanto, para im-
plantar o Estado perfeito, ideal, é necessdria uma transformagdo radical na
polis (PLATAO, 1996). Segundo ele, ndo é uma pura utopia a efefivacdo
do Estado ideal. Pelo contrdrio, apesar das dificuldades é possivel realizar
tamanho empreendimento.

Para ele a educagdo tem a fungdo, a finalidade, de implantar e man-
ter o Estado ideal. Como salienta Teixeira (2000), Platdo estava consciente
da forca da educagdo clédssica dos gregos, especialmente da educagdo
oriunda dos mitos e da poesia. A partir de Teixeira, se questiona: se Platéo é
consciente da forca da educacdo cléssica como, entdo, ele pretende ufilizar
a educagdo para implantar e manter o Estado ideal?

A resposta a essa pergunta é a persuasdo. Platdo (1996) afirma que
é preciso persuadir a geracdo atual (do século IV a.C.), seus filhos, nefos
e demais descendentes para ver concretizado o Estado perfeito. Na Carta
VIl (328¢), no relato da fentativa frustrada de implantar o Estado perfeito na
cidade de Siracusa durante o governo tiranico de Dionisio, Platdo afirma que
basta “persuadir um Unico homem” para que o Estado perfeito fosse estabele-
cido. Na experiéncia que viveu em Siracusa, ele ndo conseguiu persuadir o
tirano Dionisio muito menos seu filho.

Enfretanto, na Republica, Platdo ao invés de desejar persuadir “um
Unico homem”, ou seja, o governante deseja persuadir foda a populagdo
da polis. Ao invés de propor um governo de violéncia, como foi o gover-
no esfabelecido pela ditadura dos Trinta, fendo seus parentes Carmides e
Criticas como membro, sugere um governo que conquiste as consciéncias
das pessoas. Para isso, “desde a inféncia” & preciso “[...] ensinar que a boa
educacdo consiste na obediéncia de uns para com os outros, especialmente

aos governantes.” (PLATAO, 1996, p. 158).

O centro da educacdo platénica é a obediéncia, principalmente aos
governantes. Inclusive afirma que tanto os homens como as mulheres devem
ser fiéis ao Estado. Segundo Platéo (1996), para que cada individuo cumpra
o melhor possivel a sua fung@o especifica dentro da polis, e unicamente essa
funcdo, criando, dessa forma, uma polis feliz e harmoniosa, é preciso que os
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individuos obedecam tanto & hierarquia social, para os quais foram destino-
dos pelos deuses, como ao governante que serd o reifilésofo.

Para Stone (2005), a fun¢do da educacdo para Platdo é programar,
freinar, as pessoas para serem obedientes ao Estado, especialmente ao gover-
nanfe que é o reiilésofo. Por causa disso afirma-se que Platdo é o precursor
do que atualmente se denomina de “lavagem cerebral”. Para Platdo, para
haver a prosperidade, econémica e administrativa, e a harmonia na polis &
preciso que seus habitantes sejam plenamente obedientes ao governante e as
politicas geridas pelo Estado. Para isso acontecer é preciso que a educagdo
fenha a fungdo de persuadir, de convencer, de programar os habitantes da
polis para esfa finalidade.

Para que os individuos do Estado perfeito sempre obedecam as or-
dens do Estado e do governante, Plaio faz, do ponto de vista diddtico, seis
prescrigoes:

Na primeira ele aofirma que desde a inféncia as pessoas devem ou-
vir apenas o que a politica oficial do Estado determina como sendo correto
e verdadeiro. Na segunda prescric@o ressalta que é necessario proibir o
populacdo de ler e recitar poesias que possuam algum contetido contrério a
politica oficial do Estado. (PLATAO, 1996). Levando em conta que na Atenas 45
do século IV a.C. a poesia era o grande veiculo de comunicagdo, o grande
instrumento de ensino, o que Plat@o propde é uma limitacdo da liberdade de
expressdo. Essa limitagdo se dd na medida em que os conteddos curriculares
a serem ministrados na polis passardo obrigatoriamente pela determinacéo

do Estado.

Na ferceira prescricdo Platdo afirma que o Estado deve fazer uso
da “nobre mentira”. Segundo ele, essa mentira consiste na popularizacdo
da propaganda estatal de que os homens sao intrinsecamente divididos em
frés classes. Essa divisao em classes ¢ determinada pela propria divindade,
porfanto é uma divis@o perfeita, ndo cabendo ao ser humano qualquer ques-
fionamento. A primeira classe, a classe de ouro, é a dos governantes, tendo
o reifilésofo como orientador. A segunda, a classe de prata, é a dos guardi-
Gos, a dos soldados que fardo a seguranca e a manutencdo do Estado ideal.
Por fim, a terceira classe, a classe de ferro, é a dos comeciantes, artesdos e
demais grupos humanos que, com seu trabalho, irGo manter o Estado.
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Na quarta prescrigéo afirma que os magistrados devem mentir, en-
ganando, dessa forma, aos inimigos ou aos préprios concidaddos. A mentira
visa a estabelecer a felicidade da polis. Entrefanto, é preciso frisar que ape-
nas os magistrados podem mentir, cos demais membros da polis & proibido
este ato. Enquanto uma técnica pedagdgica para implantacdo da proposta
educacional platénica, a mentira é um priviléncio de classe. Mentir é uma
técnica pedagodgica para implantar as politicas estatais.

Na quinfa prescricdo enfatiza que para a manutengéo do Estado
perfeito, é necessdrio que exista sempre a figura do guia que orienfe e gover-
ne este Estado. Este guia é o reifilésofo. De certa forma, Platdo é o criador
do que, atualmente, denomina-se de culto a personalidade. Ele estabelece
que o reifilésofo, enquanto semi-deus, deve ser cultuado, adorado. Esse culto
é necessdrio para que ndo haja possibilidade de algum individuo ou grupo
social desculprir as ordens do Estado. Na utopia platénica, o reifilésofo ndo
é apenas o governante politico da polis. Ele é simultameamente um lider
politico e religioso, um legislador, um especialista em questées econdmicas,
administrativas e cientificas e o pegadogo do Estado. Visto que todas as
acdes e politicas publicas surgem e sdo direcionadas pelo reiilésofo, ele é o
formulador e o principal executor da politica educacional da persuagao.

Na sexta e Ultima prescricdo afirma que do ponfo de vista educa-
cional, o Estado deve se preocupar em regulamentar todos os defalhes da
existéncia humana. Detalhes que passam pelo respeito, pela velhice, o senti-
mento de dedicagdo aos pais, o pendeato, o vestudrio, o calcado e a atitude
do corpo. (PLATAO, 1996).

E por causa dessa preocupacdo pegagdgica em regulamentar fo-
dos os detalhes da existéncia humana que Barros (2006] afirma que Platdo
tenciona criar o “Estado total”, ou seja, o Estado que é tudo em todos os in-
dividuos. O modelo de Estado que esté presente na vida das pessoas desde
a inféncia até a morte. Todavia, para a implementagcdo do “Estado total” a
educacdo é fundamental.

F preciso ressaltar que para Platdo a educacdo tem uma dupla fina-
lidade. De um lado, ela deve impedir a decadéncia e a desagregacdo da
vida social. Desagregac@o que ele vivenciou com a guerra do Peloponeso e
a crise da democracia (governos demagégicos, corupcdo e md adminsitra-
¢ao) na século IV a.C. A educacdo deve ser a antitese desses problemas e de
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outros que a polis venha a enfrentar. Ela é ao mesmo tempo uma sintese da
vida social e o remédio para os problemas e crises dessa vida. Do outro lado,
a educacdo deve instalar e manter a harmonia dentro da cidade-estado. Essa
harmomia consiste em que todos os grupos e classes sociais trabalhem, dentro
da posic@o hierarquica que ocupam dentro da sociedade, da melhor forma
posivel, sem questionar sua posicdo dentro dessa hierarquia e as respectivas
direfrizes sociais. Todos devem trabalhar para a prosperidade da cidade-
estado. E se essa cidade prosperar, entdo todos serdo felizes e haverd plena
harnomia.

Por fim, afirma-se que, de um lado, a funcdo da educacdo na
Republica visa a criar um Estado que nem cometa os erros da democracia
nem da ditadura dos Trinta e, de outro lado, possa estabelecer a sociedade
perfeita, onde fodos os individuos permaneceram submissos e satisfeitos den-
fro da classe social para a qual foram destinados e, dessa forma, cumprirem
seus oficios da melhor forma possivel. De certa forma, Platdo é o criador do
que La Boetie (1982) denomina de “servid@o voluntéria”, ou seja, é quando
os individuos s@o instruidos, nesse caso pelo Estado, a terem a convicgdo de
que a melhor condi¢do para a vida humana é a servidao. O Estado platéni-
co pode até ser governado por um filésofo, mas mesmo assim é uma forma 47
autoritdria de manifestacdo do Estado. Entretanto, ao contrério da ditadura
dos Trinfa, que desejava implantar suas idéias mediante o uso da forga milifar,
Platdo propde o uso da educagdo, como processo de persuasdo, para con-
vencer os membros da polis de que este modelo de Estado é o melhor.
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Educacdo, politica e militéncia
no jesuita Antonio Vieira

Education, politics and militancy of the jesuit Antonio Vieira

Resumo

Esta & uma andlise do sermdo da Sexagé-
sima, proferido pelo padre Anfonio Vieira
em 1655, na Copela Real da cidade de
lisboa, Portugal. Aborda os problemas da
perseguicdo dos jesuftas na provincia do
Maranhao no Brasil Colénia, porque defen-
diam as populacdes indigenas exploradas
economicamente por colonos e propriefd-
rios de terra.Vieira discorre sobre o signi-
ficado da prédica como agdo militante.
Este artigo trata o referido serm&o como um
fexto classico da ciéncia politica Moderna
e esfabelece uma terminologia prépria: o
fermo sermdo é empregado como parte de
uma teoria politica; o termo pregagdo é en-
fendido como agdo politica orientada ou
militancia propriamente dita. Nesfe confex-
fo, é possivel inferrogarse acerca dos sig-
nificados de uma educacdo militante que
se dé por meio de esfratégias diddticas da
socializacdo da teoria.

Palavraschave: Educagdo. Teoria politica.
Militancia.

Paulo Meksenas

Universidade Federal de Santa Catarina

Abstract

This is an analysis of the Sexagésima (sixtie-
th) Sermon issued by Father Antonio Vieira
in 1655, at the Royal Chapel in Lisbon,
Portugal. It looks at the persecution of the
Jesuits in the province of Maranhdo, in the
Brazil colony period, because they defen-
ded the indigenous populations against
economic exploitation by the settlers and
landowners. Vieira discussed the meaning
of preaching as militant action. This article
freats this sermon as a classic text of modern
political science and establishes its own fer-
minology: the term sermon is defined as a
part of a political theory and the term pre-
aching is understood as a guided political
action or militancy, strictly speaking. In this
confext, it is possible to question the mea-
ning of militant education that takes place
by means of didactic strategies of sociali-
zation of theory.

Keywords: Education. Political theory. Mi-
litancy.
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Falar em Educagdo no periodo Brasil Colénia é falar em jesuitas,
que traziam na bagagem a famosa Ratio Studiorum elaborada por Indcio de
loyola e constituiria o alvo de seu trabalho — a evangelizagdo. As missdes
eram entendidas como um prérequisito, pois com elas criariom as bases
para seu trabalho futuro, nos seus famosos colégios. Dentre os jesuitas, me-
rece referéncia o padre Antonio Vieira, famoso por sua elogiéncia e seus
discursos-sermdes. Deles colhe-se um panorama da época em que é possivel
encontrar_elementos de educagdo, socializag@o, teoria politica e militancia,
enfre oufros.

O objeto de andlise do presente artigo é o Serméo da Sexagésima,
proferido pelo padre Antonio Vieira na Capela Real em lisboa, Portugal, no
ano de 1655. Neste momento, ele acabava de chegar a Portugal, expulso
do Brasil. Seu maior objetivo era obter apoio politico da Coroa Portuguesa
e da alta hierarquia da Igreja Catélica em favor do trabalho dos jesuftas na
provincia colonial do Maranhdo. O que encontramos nesta prédica pode ser
visto como continvidade de uma critica anterior, j& contemplada no sermdo
Santo Anténio aos Peixes, que denunciava abusos dos grandes proprietarios
e exfrativistas contra a populagdo indigena e mestica daquela regido. Na
prédica da Sexagésima, porém, o padre Antonio Vieira vai além. Ele se re-
fere expressamente a perseguic@o aos jesuitas que atuavam no Maranhdo e,
mais, denunciava a insensibilidade do alto clero e daqueles que viviam con-
fortavelmente na Metropole. A esfes Gltimos, Vieira se dirige por meio de uma
bela incursdo tedrica nos conceitos de militéncia; prética politica e ao papel
da teoria na orientagdo da agdo. Antes de procedermos & andlise proposta
e razdo deste estudo, vale uma referéncia biogrdfica.

O padre Antdnio Vieira e a sua importéncia @ compreensdo
do Brasil

Nascido em Lisboa em 6 de fevereiro de 1608, acompanhou o pai,
que no ano de 1614 se esfabeleceu na Bahia, em missdo administrativa.
Os Sermdes, que o tornaram célebre, sdo instrumentos da agdo e ndo s6 do
pensamento. Associados & sua vida politica, todos foram escritos com metas
precisas, ora a favor de Portugal e na defesa da Colénia frente as invasdes
holandesas, ora contra os maranhenses, que escravizavam indios sob a tute-
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la dos préprios jesuitas, ou, mesmo, contra os administradores corruptos da
Colénia, entre outros.

Jesuita, ordenou-se sacerdote em 1635. Desde os vinte anos de ida-
de era professor de reférica. Com a Restauragdo, em 1640, o Pe Antonio
Vieira retornou a Portugal em missé@o diplomética de ades@o da Colénia
Metropole. L&, tornou-se protegido de D. JoGo IV e encarregado de realizar di-
versas missdes diplomdticas a favor da burguesia comercial, o que o indispds
com a Santa Sé — defendeu que D. Jodo IV mantivesse as colénias fora dos
confiscos inquisitoriais. Por outro lado, com a morte do rei e a ascensdo de D.
Afonso IV ao forno portugués, foi perseguido pela Inquisicdo. Voltou, ent@o,
ao Brasil e instalouse no Maranhdo por quase dez anos, quando, finalmente,
foi julgado e condenado ao siléncio e a oito anos de prisGo. Anistiado em
1668, apds a destituicdo de seu desafeto D. Afonso 1V, o jesuita foi a Roma,
ganhou o apoio da rainha Cristina da Suécia, mecenas e recém-convertida
ao catolicismo. Por meio dela, aproximouse do Papa Clemente X, que o
liviou da perseguicdo do Santo Oficio. De volta ao Brasil em 1681, aos /3
anos de idade, passou a residir na Bahia, onde preparou os seus Sermdes
para publicac@o, trabalhando neles até a sua morte, em 16972, Cidadao
em época que a palavra cidadania era inexpressiva e cidaddo porque pre- 51
gava a necessidade de um poder piblico profissional contra os desmandos
do poder privado patrimonial, afirmou no Serméo do Bom ladrdo:

A porta por onde legitimamente se entra ao oficio, é s o mereci-
mento; e todo o que ndo enfra pela porta, n&o s6 diz Cristo que
é ladrdo: Fur est, et latro. E por que é duas vezes ladrao? Uma
vez porque furta o oficio, e outra vez pelo que ha-de furtar com
ele. O que entra pela porta, poderd vir a ser ladrdo, mas os que
ndo enfram por ela j& o sdo. Uns entram pelo parentesco, outros
pela amizade, outros pela valia, outros pelo suborno, e todos
pela negociagdo. E quem negocia ndo hd mister outra prova;
i& se sabe que n&o vai a perder. Agora serd ladréo oculto, mas
depois ladrdo descoberto, que essa &, como diz S. Jerénimo, a

diferenca de fur a latro. (VIEIRA, 1945, p. 73).

No fragmento em citag@o, Vieira se refere aos administradores do
Brasil Colénia e indica a diferenca que pode existir na administragdo publi-
ca, marcada por uma ordenagdo meritocrdtica e profissional — a porta por
onde legitimamente se enfra ao oficio é s6 o merecimento — e a outra, que
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implica a corrupg@o do servigo pablico: uns entram pelo parentesco, outros
pela amizade, outros pela valia, outros pelo suborno, e todos pela negocia-
¢do. Ora, ndo existe atualidade histérica neste Sermao proferido em 16552
Nao foi essa a temdtica presente em varios dos cléssicos das ciéncias sociais
no Brasile® Tratase, portanto, de compreender as caracteristicas que fazem
um autor produzir uma obra que franscende o seu tempo porque, justamente,
é uma obra profundamente critica de seu tempo e, por essa via, fornou-se um
cldssico.

Vale insistir: & possivel utilizar a obra do jesuita Antonio Vieira para
compreender aspectos da dindmica politica no Brasil para além da época
em que ele escreveu? A resposta pode vir de situagdo semelhante e presente
em estudo sobre Rebelais. Escreveu Febvre:

Portanto, eis um problema de método. Que é sempre muito dificil
conhecer um homem, a verdadeira face de um homem: é coisa
que se enfende. Mas em relagdo ao século XVI, seus escritores
e suas opinides religiosas, realmente se cometem exageros. |...]
Nao esfariamos substituindo o seu pensamento pelo nosso e co-
locando atrés das palavras que eles empregavam, sentidos que
ndo eram os seus? O problema mal colocado pode fornarse, as-
sim, um problema bem colocado. Entretanto, é toda a concepgdo
do século XVI humanista que se acha em questdo. Numa palavra,
é todo um século para se repensar. (FEBVRE, 1978, p. 31).

Devemos aplicar este método & andlise dos Sermdes de Vieira, re-
digidos no século XVII, para afirmarmos, com Febvre (1978, p. 31), que
é possivel “[...] centralizar a investigacdo sobre um homem, escolhido ndo
somente porque se forna célebre, mas porque o estado dos documentos que
permitem reconstruir seu pensamento o qualificam de modo especial.” Em
outros fermos, podemos compreender o homem no recuo do tempo e, simul-
faneamente, relacionar a sua obra para além do momento especifico em que
viveu, porque o aufor em questdo, mais que um século, personificou um modo
de pensar inédito. Este é um cuidado mefodolégico fundamental. Assim e na
andlise do Sermd@o da Sexagésima, mais do que buscar pela sua anteriorida-
de no tempo histérico, trata-se de buscar a sua contemporaneidade e explicar
por que algumas questdes politicas, elevadas & categoria de problema do
pensamento, sdo fundamentais & compreensdo da modernidade que se fece
hoje no Brasil.
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Ainda ha que dizer, de um modo geral, que os Sermdes de Anténio
Vieira indicam o falento de seu autor e a facilidade na sua lida com a lingua-
gem, enfatizando a luta dos contrarios, pois, quando diz que “[...] o ladrdo
que furta para comer, n&o vai nem leva ao Inferno: os que ndo sé vao, mas
levam, de que eu trato, sdo os ladrées de maior calibre e de mais alta esfe-
ra.” (VIERA, 1945, p. 68), indica que h& uma distingdo entre aqueles que
eram pobres no Brasil Colénia, e praticavam o furto, e aqueles que se fizeram
ricos por meio do oficio publico. Segundo o pregador, os primeiros estariam
livies da pecha de pecadores; os Ultimos estariom condenados. Esse é um
exemplo da tens@o dos contrdrios e que aparece como elemento estrutural
da sua prédica.

Como homem politico, Vieira soube lidar com as contradicoes pre-
sentes na vida da corfe; dos negécios burgueses e do papado. Defendeu
interesses comerciais da Coroa Portuguesa e assim se contrapds & Igreja,
sendo levado a julgamento pelo Santo Oficio. Em outro momento, questionou
a escraviddo, ficando ao lado da Igreja,contrapondo-se & Coroa, que o
obrigou a abandonar o Brasil. Fica a divida: Vieira estava mais proximo da
Coroa ou da Igreja? Ou distante dos dois? Ou, ainda, proximo de ambos?
Acerca destas indagacdes, diz Theodoro: 53

Vieira reproduziu os paradoxos do seu fexto no cotidiano, mar-
cado também pela presenca dos confrérios. As vezes, estava
comprometido com missdes politicas, vivendo em meio ao fausto
da Corte; outras vezes, pregava no sertdo brasileiro, convivendo
de perfo com o negro e com o indigena [...] Sua conduta foi
ousada em relacdo aos cristdosnovos. Suas falas, habilmente
elaboradas, ndo impediram que a acusagdo enconfrasse um
bom motivo para refirélo da cena histérica. Seus escrifos sobre
o Espirito Profético de Bandarra, e o Quinto Império do Mundbo,
enviado ao bispo do Japdo para consolar a rainha D. Luiza de
Gusmado pela morte do marido D. Jodo IV, serviram como matéria
de acusagdo. O texto escrito para consolo da rainha o levou ao

céreere. (THEODORO, 1992, p. 157).

Veremos, em discussdo adiante, que Anténio Vieira elaborou uma
proposta de acdo diddtica e que buscava aliar a socializagdo do conhe-
cimenfo a uma prdtica militante. Fiel a esse projeto, a sua posicdo emerge
sempre de modo confraditério frente as mais diversas disputas econdmicas,
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politicas e religiosas. Entrefanto, fica a questdo: quais as licdes a aprender
de apenas um do cento de sermdes que redigiu e proferiu? A andlise nos
dira! Mas, antes, vale repetir que o resultado deste artigo néo frata o referido
serm@o como uma pega de museu — a ilustrar um cendrio longinquo — capaz
de trazer & memaria aspectos de uma cultura perdida no tempo. Ao contrdrio,
nos propusemos tomd-lo como uma teoria politica, capaz de conter conceitos
Ufeis & compreensa@o histdrica do exercicio da militéncia politica na moderni-
dade?. Esta é uma proposta pouco comum diante de textos classificados mais
como exemplos de literatura barroca no Brasil colonial e menos como obra
constituinte da ciéncia politica moderna®.

Deve-se notar, entrefanto, que Nicolau Maquiavel viveu e escreveu
entre fins do século XV e inicio do XVI: Thomas Hobbes e John Locke, no sé-
culo XVII, o mesmo de Antonio Vieira. Por que ndo incluir nesse rol de autores
que fundaram a ciéncia politica moderna a significativa obra do inacianc®
E o que a andlise a seguir ftoma como principio. Ao leitor caberd dizer se
o infento é vélido ou ndo. Em outros termos, este artigo tratando a obra de
Vieira como um cldssico da ciéncia politica modermna. Neste contexto é que
esfabelecemos uma terminologia propria: o fermo sermdo é definido como
capftulo ou parte de uma teoria politica; o termo pregagdo é entendido como
ac¢do politica orientada ou militancia propriamente dita.

O labor da teoria e a sua socializacéo: contradi¢ées da pratica
daquele que teoriza

Para que se enfenda o cendrio em que se situa o Sermdo da
Sexagésima do jesufta Antonio Vieira, é importante informar que a “sexa-
gésima”, no calendario litirgico da Igreja Catélica em uso até o Concilio
Vaticano Il (1965), é o segundo domingo antes do primeiro da quaresma,
isto &, aproximadamente 60 dias antes da Péscoa. Vieira problematiza nesta
prédica que, “[...] nunca na Igreja de Deus houve tantas pregacdes, nem tan-
tos pregadores como hoje. Pois se tanto se semeia a palavra de Deus, como
é 1&o pouco o fruto?” (VIERA, 1945, p. 2) E, cenfrada na antinomia palavra
— boa obra, aborda a moderna contradicdo entre discurso e acdo, ou teoria
e prética. Como o sermonista pensa os pdlos dessa contradicdo? Para tal,
infroduz o seu ouvinte/leitor o modo como entende o conhecimento e, a
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partir daf, como ¢ possivel e necessdria a tarefa de socializagdo do conhe-
cimento a ponto de converterse em frabalho teérico-militante. Nesse ponto,
tfambém aparece a defesa de uma diddtica. Essa diddtica é que rompe com
o método jesuitico contido na ratio studiorum. Isto posto, tfemos condicdes de
enfrentar o trabalho de andlise!

Na primeira parte do Sermdo da Sexagésima, o padre Antonio Vieira
estabelece a distingdo entre sair para semear e semear sem sair. No primeiro
caso, supdese a pregacdo que divulga uma teoria politica para além do
espaco nacional. No segundo, a pregagdo aparece restrita localmente. Com
isso, admite que toda proposta tedrica deve conter universalidade, uma vez
que pode contemplar a ambos.

O ato de pregar é definido como uma ida do pregador ao campo
social, isto &, toda teoria tem valor & medida que o tedrico assume a farefa de
divulgar a teoria; ndo hé como teorizar sem a agdo de divulgar o teorizado.
E o que significam as palavras: “[...] diz Cristo que o semeador do evangelho
saiu, porém n&o diz que fornou, porque o pregador evangélico, os homens
que professam pregar e propagar a fé, é bem que saiam, mas ndo & bem
que tornem.” (VIEIRA, 1945, p. 2). O tornar ou o voltar do ato de pregar é
definido por Vieira como desisténcia da agdo politica e inerente & divulgagdo 55
da teoria, sendo condendvel pelo sermonista.

O afo de pregar fambém é definido no Sermdo da Sexagésima pelo
uso que o jesuita faz da pardbola da semeadura® e da pergunta pela qual
problematiza a desisténcia da agdo politica. Indaga Vieira (1945, p. 3): “E
se esse semeador evangélico, quando saiu, achasse o campo fomado; e se
armassem contra ele os espinhos; e se levantassem contra ele as pedras, e se
lhe fechassem os caminhos, que havia de fazere” Isto &, o que fazer quando o
confexto histérico é capaz de sufocar a propagacdo de uma teoria politica? E
mais: o que ocorre quando ndo é apenas uma teoria politica que é combatida,
mas quando, e sobretudo, sdo combatidos os divulgadores de tal teoria? Com
determinagdo, Vieira responde exemplificando por meio de sua experiéncia:

Mas ainda a do semeador do nosso Evangelho néo foi a maior.
A maior é a que se fem experimenfado na seara aonde fui, e
para onde venho. Tudo o que aqui padeceu o trigo, padeceram
l& os semeadores. Se bem advertirdes, houve aqui trigo mirrado,
frigo afogado, trigo comido, e trigo pisado [...] Tudo isfo pade-
ceram os semeadores evangélicos da missGo do Maranhdo de
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doze anos a esta parte. Houve missiondrios afogados, porque
uns se afogaram na boca do grande rio das Amazonas; houve
missiondrios comidos, porque a outros os barbaros na ilha dos
Aroans; houve missiondrios mirrados, porque fais fornaram os da
jornada dos Tocantins, mirrados da fome e da doenca, onde fal
houve, que andando vinte e dois dias, perdido nas brenhas, ma-
tou somente a sede com o orvalho que lambia das folhas. Vede
se lhe quadra bem o Natun arvit, quia non habebat humorem?
E que sobre mirrados, sobre afogados, sobre os comidos, ainda
se vejom pisados e perseguidos dos homens: Conculcatum esfe
(VIEIRA, 1945, p. 4).

Em oufras palavras, ser interrompido ndo significa que o semeador
ou o fedrico fenha desistido do ato da pregacdo. Apenas, diz Vieira, foi bus-
car forcas para continuar o seu frabalho militante, pois, quando o contexto
histérico é capaz de sufocar a propagacdo de uma teoria politica, é melhor
reverse neste confexto. Mas o que inferessa reter dessa prédica é a inversdo
que Vieira produz das escrituras: o mais imporfante ndo é evangelho, é sim o
evangelista. O que pode soar como heresia aos catdlicos significa, em nossa
andlise, que o tedrico é mais imporfante que a teoria, o que ndo deixa de ser
outra heresia, agora frente ao establishment académico. Mas também nesse
espaco social é possivel ver a relagdo entre teoria e prdtica, ou do sermdo
com a prédica. Para exemplificar, vale, por analogia, a perda da relagdo
teoria-pratica feita por Perry Anderson:

O divércio estrutural entre feoria e préfica inerente & natureza
dos partidos comunistas desta época [referese ao pds-gueral
impediu o frabalho politicorintelectual unificado do fipo que de-
finiu o marxismo cléssico. O resultado disso foi a recluséo dos
fedricos nas universidades, distantes do proletariado de seus pré-
prios paises, e o estreitamento do campo de atuagdo da teoria,
concentrando-se na filosofia em defrimenfo da economia e da
politica. Esta especializacdo veio acompanhada de um crescente
hermetismo da linguagem, cujas barreiras técnicas foram fator de

distanciomento das massas. [ANDERSON, 2004, p. 112).

Desse modo, parece que o foco da primeira parte do Sermdo da
Sexagésima n&o é a teoria — como o corpo do discurso —, mas aquele que
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discursa, o sujeitoque-age. Porfanto, a agdo aparece como mais importante
que a palavra e a palavra-queédita se define como agdo. Isso nos remete
ao pensamento bindrio, caracteristica da reférica: a cisdo pratica—teoria.
Por outro lado, Vieira parece ir além do pensamento bindrio (classico & sua
época) ao lembrar que, escrever sermdes também significa agir e que, ao fim
de sua vida, é nestfa tarefa que se empenha; em outros termos, o feorizar €,
em si, uma prdtica:

Dé&-me grande exemplo o semeador, porque depois de perder
a primeira, a segunda e a ferceira parte do trigo, aproveitou a
quarta e Oltima, e colheu dela muito fruto. J& que se perderam
as trés partes da vida [que foram momentos da agdo politica de
Vieira], i@ que uma parfe da idade a levou os espinhos, j& que
outra parte a levou as pedras, j&@ que oufra parte a levou os ca-
minhos, e fantos caminhos, esfa quarta e Gltima parte, este Gltimo
quartel da vida [aquela em que Vieira se dedica exclusivamente
a escrever sermdes] porque se perderd também? Por que ndo
dard fruto? Por que ndo ferdo os anos o que fem o ano? Por que
ndo terd também o seu outono a vida? (VIERA, 1945, p. 5).

A possibilidade de pensar que a teoria contém agdo porque fam- 57
bém é o resultado de uma agdo anterior nos lembra Adorno, ao afirmar, na
"Dialética Negativa”, que [...] a feoria € uma forma de pratica.” (ADORNO,
1975, p. 52)

Na segunda parte do sermao da Sexagésima, a prédica apresenta
um problema que constitui a peca central. Trata-se de indagar sobre os efeitos
da palavra = o discurso profético — sobre os ouvintes. Vieira (1945, p. 2)
diz: “Se a palavra de Deus é tdo eficaz e t@o poderosa, como vemos tGo
pouco fruto da palavra de Deuse” E ainda: “Nunca na Igreja de Deus houve
fanfas pregagdes, nem tantos pregadores como hoje. Pois se tanto se semeia
a palavra de Deus, como é t&o pouco o fruto?” Na parte lll da Sexagésima,
o seu autor indica frés possibilidades de resposta ao problema enunciado:
ou da parte do pregador, ou da parte do ouvinte, ou da parfe de Deus. Por
outro lado, anfes de indicar o Gnico caminho possivel de resolugéo do proble-
ma, segue-se uma argumentacdo em forno da possibilidade de a conversdo
darse mediante o ouwvir a palavra e, simultaneamente, utilizéla como um
mecanismo de auto-entendimento.
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A idéia de conversao em Vieira, em outras palavras, lembra um
pouco, ainda que intuitivamente, o méfodo socrdtico do verse a si mesmo.
Neste sentido, palavra é a mediacdo entre o ser; o descobrirse e o novo
agir. Afirmou o sermonista:

Para uma alma se converfer por meio de um serm@o, hé de ha-
ver frés concursos: hd de concorrer o pregador com a doutrina,
persuadindo; hd de concorrer o ouvinte com o entendimento,
percebendo; hé de concorrer Deus com a graga, alumiando.
Para um homem se ver a si mesmo s@o necessdrias frés coisas:
olhos, espelho e luz. Tem-se espelho e é cego, ndo se pode ver
por falta de olhos; tem-se espelho e olhos, e é de noite, ndo se
pode ver por falta de luz. logo, héd mister luz, ha mister espelho
e ha mister olhos. Que coisa é a conversdo de uma alma, sendo
entrar um homem denfro em si e verse a si mesmo? Para esfa vista
sdo necessarios olhos, & necesséria luz e & necessario espelho’.
O pregador concorre com o espelho, que é a doutrina; Deus
concorre com a luz, que é a graga; o homem concorre com os

olhos, que é conhecimento. (VIERA, 1945, p. 8).

Ora se o afo de conversdo — a tomada de consciéncia — pressupde
o concurso destes quatro elementos — a teoria (como proposta utépica — a
doutrina); o lider (como pregador — o espelho); o ouvinte (como liderado —
os olhos) e a graca (como escolha ou deciséo — a luz) -, Vieira afribui as
dificuldades de redlizacdo do projeto utépico a um fator mais relacionado
ao lider (aquele que é espelho, pois reflete a teoria) do que aos demais fato-
res. Mas antes de aprofundarmos o entendimento da relagéo liderliderado,
chamamos a afencdo para o contexto deferminado pelo processo de cons-
cientizagdo politica. Isto &, se toda formacdo da consciéncia politica envolve
o afo de o sujeito circunscreverse para realizar o conhecete a fi mesmo, é
igualmente preciso lembrar que a faisca (ou fagulha) que desencadeia este
processo é a acdo de um outro [representado, metaforicamente, pelo espe-
Iho). Podemos dizer que o alter empurra o ego para denfro de si mesmo.
Neste processo e uma vez que se atinge um dos pafamares da conscienti-
zagdo politica, é chegado o momento da graga, isto é, de fazer escolhas,
tomar decisdes. Considerando este fema na moderna cotidianidade, Agnes
Heller j¢& afirmou:
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A vida cotidiana estd carregada de alternativas, de escolhas.
Essas escolhas podem ser inteiramente indiferentes do ponto de
vista moral (por exemplo, a escolha entre tomar um &nibus cheio
ou esperar o proximo); mas fambém podem estar moralmente
motivadas (por exemplo, ceder ou ndo o lugar a uma mulher
de idade). Quanto maior é a importancia da moralidade, do
compromisso pessoal, da individualidade e do risco (que vao
sempre junfos) na decis@o acerca de uma alternativa dada, tanfo
mais infensa é a motivacdo do homem pela moral, isto &, pelo
humano-genérico, fanto mais facilmente se elevard (através da
moral) & esfera da genericidade. (HELLER, 1998, p. 24).

Em outro texto, complementa a socidloga hingara e aluna de Lokacs:

As calmas palavras de Rosa Luxemburgo na priséo, quando sua
morte violenta era cada vez mais préxima: Ultra posse, nemo
obligatur transmitem exatamente esse senfido. Ela estava satisfei-
fa com sua vida, embora ndo fivesse em absoluto motivo algum
para se sentir safisfeita com o estado do mundo que se achava
prestes a deixar, nem, aligs, com o seu préprio fado pessoal.

(HELLER; FEHER, 1998, p. 46).

Relacionando esses diferentes autores — Heller e Vieira — , pode-se
concluir que as escolhas que fazemos na vida indicam o ponto em que nos
sittamos entre o aceitar ou o questionar o mundo, a histéria. Escolhas mo-
ralmente/ politicamente motivadas podem nos levar a situagdeslimite, como
aquelas vividas por Rosa Luxemburgo; por outro lado, as escolhas — como
afos conscienfes — apenas sdo possiveis se remetidas a um momento anferior,
o da tomada de consciéncia, — ou da graga,/luz =, como quer Vieira. Ora,
para obterse a graca ou a luz, é necessario doufrina ou teoria obtida por
ouwvirse a prédica, que contém os elementos do projeto utdpico) e o enten-
dimento da doutrina (o impacto desta proposta no ouvinte). Apds e somente
apds é que se abre espago para uma escolha conscienfe. Neste processo,
o jesuita centra-se naquilo que tomou como problema: o sujeito ndo obtém a
graga porque o responsavel por produzir a fagulha do entendimento [munido
da teoria, é capaz de converter as pessoas para a transformagéo da histérial
ndo soube realizar a sua prédica, no soube socializar a teoria politica junto
ds massas.

Revista Educago em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 49-75, maio/ago. 2007

Artigo

E\

59



60

Artigo

A importancia do lider em qualquer movimento social também foi as-
sinalada por Marx quando analisou a experiéncia do governo revolucionario
da Comuna de Paris. J& perto da derrota, os communards buscaram realizar
um acordo com o governo francés para a liberagdo de prisioneiros dos dois
lados do conflito. Anotou Marx:

A Comuna propds reiteradas vezes a troca do arcebispo e de
inOmeros sacerdotes por um Unico prisioneiro, Blanqui, que Thiers
mantinha entdo em suas garras. E Thiers negou-se obstinadamen-
fe. Sabia que com Blanqui dava & Comuna uma cabeca e que
o arcebispo serviria melhor aos seus fins como cadaver. [MARX,

1986, p. 94).

No desenvolvimento dos acontecimentos revoluciondrios, ou mesmo
anfes, no de sua lenta organizacdo e preparacdo, o papel representado pela
lideranca, que sintetiza o projefo utdpico, € insubstituivel. Aquilo para o que
Vieira parece chamar a afencdo em sua prédica é a emergéncia dos tfempos
de crise social marcados pela caréncia de uma lideranca verdadeira.

E possivel, a partir destas posicdes de Vieira, assumidas no sermdo
da Sexagésima, relacionar o padre, o politico e o professor como oficios de
lideranca. Aligs, o proprio Vieira combinou esses trés oficios em diferentes
momentos da sua vida.

Principios da socializagéo da teoria presentes na prética
educativa

A Parte IV do Sermdo da Sexagésima é dedicada a explicitar aquilo
que compde a agdo da pregagdo ou, como sintetizamos neste artigo, a pré-
fica da socializagdo da teoria politica a um conjunto de outros militantes. O
sucesso ou o fracasso de uma pregagdo resulia de um erro que o pregador
ou lider possa vir a cometer, segundo Vieira (1945, p. 12) “[...] frenfe a cinco
circunstancias: a pessoa, a ciéncia, a materia, o estilo, a voz da pessoo."
Isto &: 1) frente dquele que profere o discurso e assim socializa conhecimento
profético e/ou politico em fungdo de um projeto de histéria; 2] frente ao cor-
pus do conhecimento — as sagradas escrituras ou uma feoria — associado ao
projeto; 3) frenfe co tema especifico de uma pregacéo localizada; 4] frente
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& diddtica com a qual o profefa e/ou o militante atinge o seu piblico locali-
zado; 5) frente & voz, como a seducdo exercida pelo movimento do corpo.
Em sinfese, teriamos:

o sujeito do discurso ..........oooooiiiiii a pessoa
o conteldo do conhecimento.......................... a ciéncia
o fema e o confetdo do discurso .................... a matéria
A dIdAHCA oo o estilo

O COrpo em movimento SONOTO ........................ a voz

Frente a esse conjunto, qual seria o ponto exafo do sucesso ou fra-
casso de uma pregagdo? Para responder a fal indagagdo, Vieira estabelece
uma confradigdo, agora no bindmio que pde em dicotomia a palavra fomao-
da em si versus a palavra tornada agé@o. Em outros termos, pode o fedrico
da politica formular problemas e estabelecer resolucdes para os problemas
que formula seguindo apenas a légica discursiva, inerente ao discurso que
profere2 Ou deverd formular problemas cuja resolugdo exija a agdo, tanto
de quem prega quanto de quem ouve? Este é o sentido da dicotomia que
se estabelece entre pregarque-éfalar e pregarque-éfazer. Nas palavras do
inaciano:

61

O pregar, que é falar, fazse com a boca; o pregar, que é seme-
ar, fazse com a méo. Para falar ao vento, bastam palavras; para
folar o corag@o, sdo necessarias obras. Diz o Evangelho, que
a palavra de Deus frufificou cento por um. Que quer isto dizer?
Quer dizer, que de uma palavra nasceram cem palavrase Nao.
Quer dizer, que de poucas palavras nasceram muitas obras. Pois
palavras que frutificam obra, vede se podem ser sé palavras?
Quis Deus converter o mundo, e o que fez2 Mandou ao mundo
seu Filho feito homem. Notai. O Filho de Deus enquanto Deus,
é palavra de Deus, ndo é obra de Deus: Genitum, non factum.
O filho de Deus enquanto Deus é Homem, ¢ palavra de Deus e
obra de Deus juntamente: Verbum caro factum est. (VIERA, 1945,
p. 13).
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Vieira confronta palavra com obra, para defender que a palavra
que se torna palavra ndo é importante, mas a que se torna agdo. Por outro
lado, o sermonista supera o binarismo proposto e atinge a formulagéo de
uma confradi¢do quando induz o leitor a pensar: o fato de a agdo ser mais
imporfante do que a palavra ndo significa que ela, a palavra, ndo seja tam-
bém um principio fundador da agéo: “[...] o Filho de Deus enquanto Deus,
é palavra de Deus, néo é obra de Deus: Genitum, non factum. O filho de
Deus enquanto Deus é Homem, é palavra de Deus e obra de Deus juntamen-
te: Verbum caro factum est.” (VIEIRA, 1945, p. 13). De outro modo, mesmo
admitindo que uma teoria politica ndo seja capaz, por si mesma, de produzir
uma revolugdo, ndo pode haver revolugdo sem uma feoria.

Néo é possivel ignorar, entrefanto, que a obra de Vieira é condicio-
noda ao momento em que militava. Assim, a sua definicdo de agdo estava
presa na aparenfe oposicdo entre missdo salvifica (eminentemente religiosal
e missdo colonizadora (eminentemente politico-econdmica). Nao hd como
dissociélas e ambas aparecem conciliadas como prética catequética com-
binada com prética colonizadora. Pode-se notar, porém, que fanfo a visdo
catequética quanto a colonizadora tinham bases préprias no inaciano e até
apareciam em confradicdo com as proposicdes dominantes, oriundas da
Companhia de Jesus, ou a Igreja, de um lado, e dos proprietérios locais, de
outro, e da Coroa, ou Estado, de um ferceiro. Os conflifos nos quais Vieira
se meteu e os grandes problemas junto & Ordem, junto & Coroa ou aos
dominantes locais, devem-se a esfa fusdo de mensagem com teoria politica
e anincio salvifico. Postura que, confraditoriamente, fambém o levou ora a
posicionarse junfo ao explorado (escravos, indios) contra o explorador (os
proprietérios na Colénia; a Coroa Portuguesa; a Ordem e o Vaticano), ora
junto ao explorador (Coroa Portuguesa, em especifico) confra seus concorren-
tes mercantis (Holanda, Espanhal.

Nd&o nos aprofundaremos aqui na compreensdo destas posturas
em confradig@o, pois o objetivo maior desfe arfigo é oferecer ao leitor uma
discussdo do Sermdo da Sexagésima como pega integrante de uma teoria
politica, a explicar a possibilidade da agdo utdpica na modemidade. Neste
caso, sdo os fundamentos do conceito de militdncia na socializacdo de uma
feoria que estdo sob apreciagdo do andlista.

Ainda, na quarta parte deste Serméo, Vieira aposta na importancia
da imagem, ou do modo de atingir os ouvintes fazendo uso da imagem.
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Pensa o jesufta na prdtica politica que seduz e confagia por ser uma préti-
ca capaz de congregar imagem em si. As prdficas politicas devem conter
sempre uma dimensdo imagética e isto significa fazer/agir e anunciar/for-
nar publico aquilo que é feito. N&o hd como envolver um maior nimero de
pessoas com uma agdo politica que é feita as escondidas, sorrateiramente.
Ninguém liberta ninguém e ninguém se liberta sorrateiramente. A libertagao &
um ato pUblico, daf o valor que Vieira dé aos termos imagem/luz/espelho.
Uma prdtica politica feita as escondidas ndo tem imagem e ndo pode, por-
fanto, ser publica e, menos ainda, revoluciondria. Isto merece uma citogdo:

A razdo d'isto é, porque as palavras ouvemsse, as obras véemr-se;
as palavras entram pelos ouvidos, as obras enfram pelos olhos, e
a nossa alma rende-se muito mais pelos olhos que pelos ouvidos.
No céu ninguém hd que ndo ame a Deus, nem possa deixar de
o amar. Na ferra hd tdo poucos que o amem, todos o ofendem.
Deus ndo é o mesmo, e tGo digno de ser amado no céu como na
ferra® Pois como no céu obriga e necessita a todos a 0 amarem e
na ferra ndo?¢ A razdo €, porque Deus no céu é Deus visto; Deus
na terra & Deus ouvido. No céu entra o conhecimento de Deus
alma pelos olhos: Vide bimus eum sicut est; na terra entrahe o co-
nhecimento de Deus pelos ouvidos: Fides ex auditu; e o que entra 63
pelos ouvidos crése, o que enfra pelos olhos necessita. Vissem os
ouvinfes em nds o que nos ouvem a nds, e o abalo e os efeitos do
sermdo seriam muito outros. (VEIRA, 1945, p. 14).

Essas consideragdes também pressupdem a politica como um afo
moral, isto &, que ocorre dentro de contexto balizado por normas, conferin-
do legalidade as agdes humanas. Vieira ndo foi o Gnico a associar o ato
politico ao ato moral. Antes, Maquiavel, em 1513, escrevia em O Principe
que, mesmo “[...] ndo se podendo considerar acdo meritéria a matanca de
seus concidaddos, frair os amigos, néo fer fé, ainda assim pode-se com isso
conquistar o mando, nunca a gléria.” (MAQUIAVEL, 1977, p. 51). Assim, a
auséncia de moral para garantir a posse do poder, mesmo sem garantir a sua
legitimidade, ¢ criticada por Maquiavel. Por outro lado, vale lembrar que o
florentino estabelece uma fronteira ténue entre o infoleravel e o tolerdvel na re-
lacdo do ato politico com o ato moral. Diz também: “[...] por isso, ndo pode
um principe de prudéncia, nem deve, guardar a palavra empenhada quando
isso lhe é prejudicial e quando os motivos que o determinaram deixaram

de existir.” [MAQUIAVEL, 1977, p. 99). Assim, sdo infolerdveis a matanca
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e a traicdo para assegurar o poder; entrefanto, o mesmo n&o vale para a
mentira. Talvez uma das diferencas entre Vieira e Maquiavel seja o principio
radical com que o primeiro defendeu o ato politico como um ato moral, a
ponto de sentir de perto o cotfidiano da Inquisic@o. Daf indagar:

[...] se quando os ouvintes percebem os nossos conceitos, &m
diante dos olhos as nossas manchas, como hdo de conceber
virtudes? Se a minha vida é apologia confra a minha doutrina,
se as minhas palavras vao & refutadas nas minhas obras, se uma
coisa & o semeador e oufra o que semeia, como hd de fazer

fruto? (VIEIRA, 1945, p. 15).

Claro que Maquiavel vé a ténue linha que se ergue entre a fronteira
do afo politico com o afo moral, pois esté preocupado com ganhar, manter
ou perder o poder de um principado. J& Vieira quer mais; deseja profunda-
mente a criagdo de uma nova ordem social e nisso foi além de Maguiavel.
Daf a diferenca. Para Vieira, a feoria politica aparece como o entendimento
que educa. Para Maquiavel, a teoria aparece como o entendimento que se
conforma ao poder.

Avangando na andlise, abordaremos o estilo das pregacdes. A par-
fe V do Sermdo da Sexagésima propicia ao leitor uma reflexdo acerca da
diddtica que deve envolver a prdética de quem socializa uma teoria politica.
Escreve:

Compara Cristo o pregar ao semear, porque o semear € uma arte
que tem mais de natureza que de arfe. Nas outras arfes tudo &
arfe; na musica tudo se faz por compasso, na arquitetura tudo se
faz por regra, na aritmética tudo se faz por conta, na geometria
tudo se faz por medida. O semear ndo é assim. £ uma arfe sem

arfe; caio oonde cair. [VIEIRA, 1945, p. 16).

A idéia de arfe relacionase & capacidade do ser humano de pér
em prdtica aquilo que possuia apenas uma existéncia ideal. Fazer uma arte
também consiste em exprimir e exteriorizar. Assim, uma feoria politica produz
uma arte politica porque ndo possui apenas existéncia ideal, e sim porque
é capaz de contagiar leifores/ouvintes e exteriorizarse e exprimirse, enfim,
tornarse agdo. O momento da arte politica ndo ¢, entretanto, o mesmo que o
da elaboragdo da teoria politica. Aparecem como tempos distintos em Vieira.
QOu, o movimento que elabora um pensamento ndo é o mesmo que o socia-
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liza. O semear ndo é assim. E uma arfe sem arte; caia aonde cair, isto &,
aquele que teoriza a politica deve militar politicamente e isto significa socia-
lizar o conhecimento que produziu, semear. Esta socializacdo, por sua vez,
possui uma dinémica diferente daquela presente no afo de teorizar. Socializar
a teoria, insistimos, ndo é o mesmo que teorizar. No teorizar, o conceito é
que se destaca, é a sua régua e o seu compasso. Na socializagdo dessa
feoria, ou no semear, o exemplo dado pela boa obra daquele que professa é
o que mais se destaca: é uma arte sem arte porque é um exemplo moral.

Neste ponfo enconframos a definicdo do papel da diddfica na so-
cializac@o da teoria ou, nos termos inacianos, do estilo da pregacdo. Deve,
ainda, essa socializacdo ser diferente do

[...] estilo violento e firanico que hoje se usal Ver vir os fristes
passos da Escritura, como quem vem ao martirio; uns vém acor-
rentados, outros vém arrastados, outros vém estirados, outros vém
forcidos, outros vém despedacados; sé atados ndo vém! Ha tal ti-
rania? Entdo no meio disto, que bem levantado esté aquilo! Néo
estd a cousa no levantar, estd no cair. VERA, 1945, p. 16).

A divulgacdo pelo ensinamento de uma teoria politica com auto- 65
ritarismo afinge as pessoas por cima, por alto, que bem levantado estd o
conceito. Aqui a teoria manifesta-se por palavras de ordem, que soam como
um martirio para os ouvintes; conceifos acorrentados; arrastados; estirados.
S6 atados nGo vém, isto &, relacionados entre si nGo podem vir porque est@o
forcidos [s@o manipulados] e despedagados [descontextualizados]. O socia-
lizar a teoria politica s6 pode darse por democracia, porque af os conceitos
caem nas pessoas; caem em profundo e em largo. O segredo ndo estd a
cousa no levantar, estd no cair — porque caindo estd afingindo o nivel da
compreens@o, da interioridade humana e nesse, apenas nesse nivel — o da
interioridade —, é que as pessoas fazem as suas escolhas éticas. No confexto
da socializag@o e do aprendizado politico, as palavras proferidas seguem
um ordenamento. Quale

Aprendemos do céu o esfilo da disposicdo, e também o das
palavras. As estrelas sGo muito distintas e muito claras. Assim hé
de ser o estilo da pregacdo; muito distinto e muito claro. E nem
por isso femais que pareca o estilo mais baixo; as esfrelas s@o
muito distintas e muito claras, e altissimas. O estilo pode ser muito
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claro e muito alto; tGo claro que o entendam os que ndo sabem e
tGo alto que fenham muito que entender os que sabem. O ristico
acha documentos nas esfrelas para sua lavoura e o mareante
para sua navegagdo e o mafemdtico para as suas observagdes
e para os seus juizos. De maneira que o ristico e o mareante,
que ndo sabem ler nem escrever, enfendem as estrelas; e o mate-
matico, que tem lido quanto escreveram, ndo alcanga a entender
quanto nelas ha. Tal pode ser o sermao: — estrelas que todos
véem e muito poucos as medem. (VIEIRA, 1945, p. 18).

Simples assim, a exposic@o da teoria politica deve ser clara aos
ouvintes e o fato de o militante buscar a diddfica ndo o fransforma em orador
simplista. Ou, em sintese, o socializar uma feoria ndo significa simplificéla.
Daf que os autores que fomamos por modernos e cldssicos, simultaneamente,
sdo assim definidos por duas ordens de coisas: 1) inovarem no modo de
pensar de uma época, até capazes de franscender essa época, e 2) exporem
com clareza os seus pensamentos. O confrario destes caracteres aparece ge-
ralmente nos autores que comentam os cldssicos. Aqui vale um exemplo com
referéncia & producdo fedrica marxista do periodo de 1924 a 1968. Com
rara excecdo, afirma o historiador:

A natureza secunddria do discurso desenvolvido nessas obras® —
mais sobre o marxismo do que propriamente marxistas — teve
uma conseqiéncia adicional. A linguagem em que foram escritas
adquiriu um cardter crescentemente especializado e inacessivel.
Durante um perfodo histérico infeiro, a teoria fransformou-se numa
disciplina esotérica cuja linguagem altamente técnica dava medi-

da de sua disténcia da politica. [ANDERSON, 2004, p. 73).

Evitando o mérito da classificacdo das obras que Perry Anderson
cita, aqui vale apenas a exemplificagdo da possibilidade do distanciomen-
fo de textos da ciéncia politica, e mesmo da filosofia, em relacdo & praxis
politica. Este historiador contemporaneo critica a existéncia de um marxismo
que, na sua opinido, se faz com uma linguagem esotérica. De nossa parte,
acrescentariamos que Vieira ainda serve nos dias de hoje porque foi capaz
de alertar os tedricos para fato semelhante, e isso no século XVII. Ou seja,
a teoria politica e o afo de sua socializacdo deveriam confar com um estilo
que pode ser muito claro e muito alfo; téo claro que o entendam os que ndo
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sabem e iGo alto que tenham muito que entender os que sabem. Para fal, &
preciso superar o esfilo violento e firénico que hoje se usa.

Ao abordar a quest@o dos conteddos presentes no processo de socia-
lizagdo de uma teoria politica, Vieira adverte, no item VI da Sexagésima, que
o serméo hd-de ser de uma sé cor, hd-de ter um sé objeto, um sé assunto, uma
sé matéria, isto é, deve o pregador buscar o estabelecimento da diddtica no
que se refere ao tema do seu discurso politico, porque a exirema variedade
de temas, conceitos, problemas e questées que se propdem ao militante-
ouvinte pode mais confundir que esclarecer. Vieira se explica retomando a
parébola do semeador, que serve de linha mestra ao seu raciocinio:

Se o lavrador semeara primeiro trigo, e sobre trigo semeara cen-
feio, e sobre o cenfeio semeara milho grosso e mitdo, e sobre
o milho semeara cevada, que haveria de nascer? — Uma mata
brava, uma confusdo verde. Eis o que aconfece aos sermdes
deste género. Como semeiam tanta variedade, ndo podem co-
lher cousa certa. Quem semeia misturas, mal pode colher frigo.

(VIEIRA, 1945, p. 19).

Por outro lado, é possivel interpretar a questdo da matéria do serméo 47
para além de sua diddtica e enfatizéla como uma critica & postura eclética.
Em outros termos, Vieira questiona a validade de uma teoria politica que pro-
curar entender um determinado contexto por meio da mistura de varias teorias
politicas. Mais que isso: co estabelecer essa critica, estabeleceu os objetivos
que devem perseguir uma proposta doutrinéria de conteddos?. Em sinfese, os
objetivos seriam:

e definir um assunto ou fema empirico;

e subdividir um tema de modo a possibilitar o estabelecimento de
distingdes contextuais e acerca do mesmo assunto;

o relacionar tema empirico com a feoria, estabelecendo relagdes,
exemplificando e sanando previamente as possiveis dividas dos
ouvintes;

e utilizar os procedimentos até aqui expostos para explicitar o con-
fexto localizado, isto, permitir a andlise de conjuntura;

e argumentar; convencer; concluir e propor.
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Desse modo, a matéria do sermdo e a matéria da pregacdo pos-
suem forma. O contetido segue um método e o método traduz um contetdo.
Os polos sermao e pregacdo, contetdo e método, sdo entendidos em contra-
dicdo, isto €, numa relagéo de diferenca e reciprocidade, simultaneamente.
lembramos que neste estudo o termo sermdo é definido como parfe de uma
teoria politica e pregagdo, como agdo politica orientada. Por meio desses
pdlos conceituais, que fraduzem uma proposta de prdtica politica, Vieira
assume a clara diferenca que existe entre uma atitude pedagdgica e uma
afitude militante: uma cousa é expor e outra é pregar; uma ensinar e outra
persuadir. E desta dlfima é que eu falo. Isto é, enquanto a atitude pedagdgica
socializa um conhecimento pela exposicdo e se traduz em uma prdtica de
ensino, a atitude militante quer ir além e pregar por meio da persuasao.

O que isto pode significare Segundo Rodrigues Filho (1966, p. 2] é
possivel estabelecer uma distingdo entre convencer e persuadir. "Convencer
é levar outrem & aceitagdo de uma evidéncia; persuadir é induzir outrem a
uma acdo ou decisdo. A conviccdo basta o entendimento; & persuasdo, €
necessdria a emogdo e a vontade.” Assim, se a atitude pedagdgica se refere
a convencimento, & afitude militante convém a persuasdo, porque se frata,
neste segundo caso, da realizagdo de escolhas morais com vistas & resolu-
¢do da politica. Para tal ndo basta o entendimento; hd que ter vontade e uma
vontade animada pelo desejo.

Podemos inferir, com as consideragdes feitas até o presente momen-
to, que foi sobretudo a prétfica de Vieira, ndo sua maneira de ver as coisas
mas, que condicionou a sua concepgdo propria de mundo. Foi isso que lhe
granjeou os dissabores que teve em vida, seja contra colonizadores no Brasil,
nobreza e burguesia em Portugal, no Vaticano e na prépria ordem, da qual
fazia parte. Daf a sua intensa preocupagdo com a militéncia. A pregagéo
como militancia.

Quando o leitor entra na parte VI do Sermdo da Sexagésima, a
relagdo entre teoria e militincia continua em cena. Aquele que prega deve
possuir uma boa formagdo intelectual. Ter o dominio da feoria politica signi-
fica saber pensar uma prdtica pela orienfagdo contida nos conceitos dessa
teoria. Por exemplo, aquele que socializa a teoria de Karl Marx deve ser
capaz de pensar a sua prépria pratica politica pelos conceitos marxistas.
Esta é a condi¢@o sine qua non para socializar um conhecimento advindo de
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uma feoria politica. S6 assim essa teoria politica se converterd em prdtica,
fambém para os ouvintes:

Vede-o no estilo de cada um dos Apéstolos sobre que desceu o
Espfrito Sanfo. S6 de cinco temos escrituras; mas a diferenca com
que escreveram, como sabem os doutos, é admirdvel. As penas
fodas eram tiradas das asas daquela pomba divina; mas o estilo
tGo diverso, t@o particular e tGo proprio de cada um, que bem
mostra que era seu. Mateus facil, Jodo misterioso, Pedro grave,
Jacob forte, Tadeu sublime, e todos com tal valentia no dizer, que
cada palavra era um trovéo, cada cldusula um raio e cada razdo
um triunfo. Ajuntai a esfes cinco, S. Lucas e S. Matheus, que tam-
bém ali estavam, e achareis o nimero daqueles sete frovdes que
ouwviu S. Jodo no Apocalipse: Locuta sunt septem fonitrua voces
suas. Eram frovées que falavam e desarticulavam as vozes, mas
essas vozes eram suas: Voces suas; 'suas e ndo alheias’, como

nofou Ansberto: Non aliens, sed suas. (VIERA, 1945, p. 24).

A fitulo de exemplo, podemos perceber que na historia do marxismo
foi justamente isso que ocorreu. Marx era tedrico e militante. L&nin considerou
a teoria de Marx, mas a desenvolveu em outras diregdes e como algo decor-
rente da sua militdncia. Assim aconteceu com Gramsci, ou com Thompson, 69
mais recentemente. Aqui, a lisla de autores seria intermindvel. Entretanto,
ainda ha que considerar que o estilo, a diddtica, a apresentacdo, em suma,
a forma da socializag@o é algo muito préximo ao modo préprio do fazer
militante, na sua relacdo com a feoria e com a sua experiéncia na histéria.
Isto implica o fato de que a militancia se faz com preparo, com estudos dis-
ciplinados e envolvimento com a agdo politica.

Finalmente, Vieira aborda a quinta e Gltima deferminacdo do sermao
na pratica daquele que o profere: a voz, ou a enfonagdo. Pelo fato de “[...]
os brados no mundo poderem tanto, bem é que bradem alguma vez os
pregadores.” (1945, p. 26). Em outras palavras, no ceme do trabalho de
militéncia a socializacdo de uma teoria politica consiste, como o vimos, em
persuadir o outro em direcdo a uma fomada de decisdo. Nisto, ndo se de-
vem apenas esperar frufos por intermédio da razdo; sdo também necessarias
a emocdo e a vontade. Daif que o ato de socializagdo deva conter a ento-
nacdo e o volume de voz propicio; gestos envolventes; movimento do corpo;
respirac@o. Tudo na conciliagé@o da razdo com a vontade.
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Palavras finais

As partes IX e X do Serm@o da Sexagésima sdo dedicadas & con-
clusdo e buscam uma resposta ao problema que a prédica procurou pdr em
questdo. Inicialmente, o inaciano inquiriuse: nunca houve fantas pregagdes,
nem fantos pregadores como hoje. Pois se fanfo se semeia a palavra de
Deus, como é tGo pouco o fruto? Apds uma minuciosa exposicdo, abordando
todos os @ngulos desta pergunta, Vieira observa:

A causa de ndo fazerem hoje fruto os pregadores com a palavra
de Deus, nem é a circunsténcia da pessoa: Qui seminat; nem a
do estilo: seminare; nem a da matéria: sémen; nem a da ciéncia:
suum; nem a da voz: Clamabat. Moisés tinha fraca voz; Amds
tinha grosseiro estilo; Solomao multiplicava e variava os assuntos;
Balado n&o tinha exemplo de vida; o seu animal ndo finha cién-
cia; e confudo fodos estes, falando, persuadiom e convenciam.
Pois se nenhuma desfas razdes que discorremos, nem todas elas
junfas s@o a causa principal nem bastante do pouco fruto que
hoje faz a palavra de Deus, qual diremos finalmente que é a

verdadeira causa? (VIEIRA, 1945, p. 26).

A indagacdo persistel Mesmo apds todas as ligdes que nos foram
anunciadas, o problema ainda se faz persistel Qual seria, enfim, o esbogo
da sua solugao? Vieira partiu do pressuposto da possibilidade de uma teoria
politica se apresentar como uma verdade'®. O que se pode dizer disso? Ao
concordar com esta hipdtese e ao admitir a possibilidade de multipla inter-
prefacdo do real com a designagcdo de “tecria verdadeira” e “teoria falsa”,
ndo prefendemos aceitar uma afitude relativista em ciéncia, segundo a qual,
neste caso, seria suficiente algo ser proferido com método para ser verdade.
Ao contrdrio, e pensando junfo com Vieira, admitimos que hd sim uma cién-
cia que pode ser falsa, ou melhor, existe a possibilidade da emergéncia de
teorias que se afirmam associadas a prdticas de dominagdo,/manipulagdo
e outras, estas verdadeiras, porque, frente as diversas formas de opressdo/
exploragdo e mesmo, demonstrase serem relacionadas aos processos de
emancipagdo da humanidade e visam ao bem comum. Isto, porém, trans-
cende o campo da epistemologia e joga o cientista politico na arena das
prdticas sociais. Assim, é a histéria que torna uma teoria politica verdadeira
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ou falsa. Por isso, os pesquisadores recorrem ao “fribunal de recursos” da
Historia, como o faz Thompson. literalmente, diz o historiador:

Devemos defender ndo que a realidade histérica se modifique
de época para época, com as modificacdes na hierarquia de
valores, mas que o ‘significado’ que atribuimos a tal realidade se
modifica dessa maneira [...] n&o & verdade que a teoria perfenca
apenas & esfera da teoria. Toda nogdo, ou conceito deve surgir
de engajamentos empiricos e por mais abstrafos que sejam os
procedimentos de sua autorinferrogagdo, esta deve ser remetida
a um compromisso com as propriedades determinadas da evi-
déncia, e defender seus argumentos ante os juizes vigilantes no

"fribunal de recursos’ da histéria. (THOMPSON, 1981, p. 53).

E, assim, afirmamos que elaborar uma teoria significa localizar evi-
déncias histéricas a respeito do fato estudado e que estas, por si mesmas,
demonstrem o veridico e o inveridico contido em determinadas teorias. Afinal,
ainda é desse modo que lutamos confra a emergéncia da ciéncia burguesa:
provando a sua falibilidade.

Pois bem, e supondo que um militante socialize uma teoria verda-
deira, poderd ele ou ndo, sob o ponto vista que acabamos de definir, ser /1
fiel o essa verdade no momento dessa socializag@o? Esse é o problema que
Vieira coloca nas duas Gltimas partes do Serm@o da Sexagésima, quando
argumenta:

Dizei-me, pregadores (aqueles com quem eu falo indignos verda-
deiramente de t&o sagrado nome), dizei-me: esses assuntos indteis
que fanfas vezes levantais, essas empresas ao vosso parecer
agudas que prosseguis, achaste-las alguma vez nos Profefas do
Testamento Velho, oi nos Apostolos e Evangelistas do Testamento
Novo, ou no amor de ambos os Testamentos, Cristo? — E certo
que n&o, porque desde a primeira palavra do Génesis até a ulti-
ma do Apocalipse, ndo hé cousa em todas as Escrituras. Pois se
nas Escrituras ndo hé o que dizeis e o que pregais, como cuidais
que pregais a palavia de Deus? Mais: Nesses lugares, nesses
textos que alegais para prova do que dizeis, é esse o sentido
em que Deus os disse? E esse o senfido em que os entendem
os Padres da Igreja? E esse o sentido da mesma gramdtica das
palavras? — Nao, por cerfo; porque muitas vezes as tomais pelo
que toam e ndo pelo que significam, talvez nem pelo que toam.

(VIEIRA, 1945, p. 29).
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Vieira adverte para a possibilidade de o tedrico ndo servir & verdade
contida em sua teoria ou na que diz representar, quando a socializa junfo a
um determinado piblico. Bem nesse caso, por mais capaz e competente que
venha a ser o nosso tedrico, a sua acdo seria daninha, posto que ndo estaria
a servico da verdade como o diz. Hoje, talvez até mais que nos tempos de
Vieira, € comum agir em nome de uma feoria e uséla mais como um meca-
nismo de dominagdo do tedrico sobre o seu piblico. Ainda hd que se estudar
as condigdes histéricas que conduzem parcelas significativas de infelectuais &
abdicacdo das possibilidades de militancia para se apegarem meramente ao
status da profissdo, por meio de pesquisas e publicacdes que se prestam mais
& ascensdo na carreira e, por isso, servem menos & capacidade de critica.
Quem forma a universidade brasileira hoje? Os infelectuais de classe? As
pessoas tedricas, produtivas de boa vontade e timidas? Fiquemos, pois, com
as licdes do Padre Antonio Vieira.

Notas

1 Dé&se o nome de Restauracdo ao regresso de Portugal & sua completa independéncia em relogéo
ao Reino de Castela, depois de sessenta anos de regime de monarquia dudlista (1580-1640)
em que as coroas dos dois pafses couberam ambas a Felipe Il, Felipe lll e Felipe IV de Castela.
A md& administragdo do governo espanhol e o excesso de fributos que recaiam sobre a burguesia
comercial portuguesa consfituiram causas maiores de insatisfacdo, sendo responsaveis pelo levan-
fe do povo lusitano contra a unido de Portugal com Castela. Apds a restauragdo, em 1640, D.
Jodo IV assume a Coroa portuguesa. Para aprofundar esta questdo, vide: Grande Enciclopédia
Portuguesa e Brasileira (1978).

2 Para aprofundar aspectos da vida e obra de Anténio Vieira ver: Muraro {2003).
3 Sé para cifar alguns, vide: Faoro (2000), Holanda (1999) e Lleal (1997).

4 Entendemos por militancia politica a préfica do sujeito que age orientado por um projefo utdpico
de sociedade, no qual a critica & experiéncia social em que vive o impulsiona em direcdo a afitu-
des de questionamento e mesmo de ruptura de determinado contexto social. Acerca do conceito
de militdncia politica, ver Relatério de Pesquisa intitulado A pedagogia da agdo politica popular:
histérias de militancia (2005).

5 Aopinido de Anfonio Céandido [2000), como sabemos, influenciou e ainda expressa enormemen-
fe uma opini@o académica. Admite este autor que a produgdo literdria no Brasil em seu periodo
formativo — que se situa entre o século XVI, com os autos e cantos de Anchieta, e as Academias
da primeira metade do século XVIII, fase em que fambém congregou as obras de Antonio Vieira -,
ndo consituiu o que denominou por sistema literdrio. Em outras palavras, mesmo que incorporasse
Antonio Vieira em sua Formagdo da Literatura Brasileira, ainda assim o jesuita seria abordado em
perspecfiva puramente literaria. Tal perspectiva ¢, deliberadamente, evitada neste artigo.
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6 Consta no Evangelho de S@o Matheus, 13, 4 — 9: “Eis que o semeador saiu a semear e, ao
semear, uma parte da semente caiu & beira do caminho e as aves vieram e comeram. Outra parte
caiu em lugares pedregosos, onde ndo havia muita terra. Logo brofou, porque a terra era pouco
profundo. Mas, ao surgir o sol, queimou-se e, por ndo fer raiz, secou. Outra ainda caiu entre os

espinhos [...] (falta alguma coisa aqui) [...] cresceram e a abafaram. Outra parte, finalmente,
caiu em ferra boa e produziu fruto & razdo de cem, sessenta e trinta por um. Quem fem ouvidos,
ouca.”

7 Acerca da metdfora do espelho diz Foucault (1981, p. 33): "Até o século XVII, a semelhanca
representou um papel construtor no saber da cultura ocidental.” E assim, o espelho simbolizaria
essa possibilidade de, ao refletir o alter de modo invertido, pensar uma mudanga que ndo
desconsidere aquilo que & estéd posto. Além disso, n'As palavras e as coisas, Foucault analisa
longamente a pintura Las Meninas, de Veldsquez, e chama a aten¢do do leitor para o espelho
que la aparece e, a partir dai, fece suas consideragdes acerca do espelho como possibilidade
de representagdo.

8  Perry Anderson [2004) cita os livios intitulados sucessivamente Razdo e revolugdo de Marcuse,
A destruicdo da razdo, de lukdcs, A légica como ciéncia positiva, de Della Volpe, Quesido de
método e critica da razdo dialética, de Sartre, Dialética negativa, de Adorno, ler o capital de
Althusser, e a eles se refere.

9@ Nos termos propostos por Vieira (1945, p. 20) significa: "Hé-de tomar o pregador uma sé ma-
téria, ha-de definHa para que se conheca, hé-de dividila para que se distinga, hd de provéra
com Escritura [teoria], ha de declaréla com a razdo, hé-de confirméla com o exemplo, hé-de
amplificéla com as causa, com os efeitos, com as circuntancias, com as conveniéncias que se
hdo-de seguir, com os inconvenientes que se devem evitar; hé-de responder as dividas, hé-de
satisfazer as dificuldades, ha-de impugnar e refutar com toda a forca da elogiéncia os argumen- /3
fos contrrios, e depois disto hd-de colher, hé-de apertar, hé-de concluir, hé-de persuadir, hé-de
acabar. Isfo é sermdo, isfo é pregar, e o que ndo & isto, ¢ falar de mais alto [...]" provala e os
verbos da seqiéncia deveriam vir acentuados na oxitona.

10 Vale insistir que neste estudo ndo damos aos termos evangelho; palavia de Deus e Deus, uma
inferpretacao literal. Na busca de fazer uma leitura de Vieira como um cldssico da ciéncia politica
moderna, permitimo-nos fazer dos trés termos em questdo algumas metdforas: tomamos evangelho
ou escrituras por teoria politica, bem como a expressdo palavra de Deus. Por fim, tomamos Deus
como a verdade contida em uma teoria que pensa o possivel momento de realizacdo histérica
de uma utopia politica. Dito isto, fica compreensivel — assim esperamos — o raciocinio que se
estabelece apds esta nota.
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Musica, complexidade e formagéo

Music, complexity and formation

Silmara Lidia Marton

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

O artigo relata a pesquisa de disserfagdo de
Mestrado Msica, Filosofia, Formagdo: por
uma escuta sensivel do mundo, desenvolvi-
da junto ao Grecom — Grupo de Estudos da
Complexidade, e defendida no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Norfe
(UFRN), em 2005. Discute a importancia
da misica como um acionador cognitivo da
multiplicidade da condi¢do humana e como
mecanismo que religa sujeito, ciéncia, vida
e formagdo. Anuncia, por fim, o exercicio
da escuta sensivel na formagdo e modos de
sua aplicagdo na Educagdo.

Palavraschave: Musica. Educacdo. Com-
plexidade.

Abstract

The paper reveals the Master Degree's re-
search Music, Philosophy, Formation: for a
sensitive listening of the world. This work
was developed in a close relationship with
Grecom — Group of Studies of the Comple-
xity —, and presented to the Postgraduation
Program in Education of Federal University
of Rio Grande do Norte (UFRN), in 2005.
It explains the importance of music as a
cognifive promoter of the human multiplicity
condition and as a pathway that links sub-
ject, science, life and formation. Finally, it
announces the exercise of a sensitive liste-
ning in the formation and ways of its use in
the education.

Keywords: Music. Education. Complexity.
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Um instante para a misica. Ela se faz presente. NGo hd nenhuma
lembranca ou sentimento até entéo. Eis que toca uma bossa nova, num ritmo
lento, no piano e ai, repentinamente, vou pincelando imagens em minha
mente e experimentando um sentimento de compaixéo, de serenidade. Ou
entdo, uma sonata que, ao ser tocada no violino, parece chorar desper-
fando emogées intensas. Ou ainda, toca um frevo e, inspirado pelo ritmo
répido, meu corpo comega a atuar como uma grande caixa de ressondncia
e me vejo a fazer movimentos com os pés, com a cabega, com as mdos,
num grande éxtase! Essas palavras constittem o capitulo de abertura da
dissertacdo de Mestrado Musica, Filosofia, Formagdo: por uma escuta sen-
sivel do mundo [2005), pesquisa desenvolvida junto ao Grupo de Estudos
da Complexidade (GRECOM), ligado ao Programa de Pés-Graduag@o em
Educac@o da Universidade Federal do Rio Grande do Norte [UFRN). O obje-
fivo maior dessa pesquisa foi refletir sobre a sonoridade musical e o seu papel
como metdfora na formagdo permanente do sujeito. Metdfora, pois a misica
capta, sem fraduzir, conteddos nem sempre comunicdveis, decifraveis e de-
finiveis da condig@o humana, mas que por meio dessa arte enconfram sua
expressdo de forma real e direta. Dada sua forma ndo-discursiva, a misica
diz o “indizivel” e induz a experimentagdo de multiplos estados de ser do su- 77
jeito, realizando, assim, conexdes com a ambigitidade humana. A principal
contribuic@o da referida pesquisa estd no fato de mostrar que a misica € um
acionador cognitivo fundamental para uma formag@o mais ética e estética do
sujeito, tornando-o capaz de compreender melhor a sua condigdo no mundo
e apto a fransfigurar a realidade com alegrio, sensibilidade e criatividade.

Este artigo foi esfruturado de forma a apresentar resumidomente a
experiéncia da pesquisa destacando, em primeiro lugar, os passos metodo-
logicos, seguidos das confribuices filosoficas e epistemoldgicas dos autores
elencados na bibliografia, que ao serem postos em didglogo, por aproximagdo
de idéias e inferéncias, convergem para o argumento principal da pesquisa.
Em seguida, as falas provenientes das entrevistas empiricamente ajudam a
mosirar o que se anuncia depois, ao fim do texto, como escufa sensivel.

O trabalho foi construido mediante pesquisa bibliogréfica de au-
tores de varias dreas do conhecimento, enfre os quais os filosofos Arthur
Schopenhauer e Friedrich Wilhelm Nietzsche, do século XIX, os cientistas
contempordneos Edgar Morin, Werner Heisenberg e llya Prigogine, e misi-
cos e estudiosos de misica como Maria de Lourdes Sekeff, Keith Swanwick,
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Robert Jourdain, Susanne Langer, entre outros. Também foram realizadas en-
frevistas com quatro musicos brasileiros que atuam nas dreas de regéncia,
interpretacdo instrumental, composicéo e canto. Para fanto, foram escolhidos
os maestros Benito Juarez e Gil Jardim, de Sdo Paulo, o professor e musicista
Ronaldo Ferreira Llima e o compositor e cantor Cleudo Freire, de Natal.

Com base no principio do método complexo, que opta pela estra-
tégia em permanente construcdo, as entrevistas foram conduzidas por meio
de conexdes e conhecimentos compartilhados, tomando o devido cuidado
para ndo recair em conclusdes precipitadas. Optouse pela abertura & di-
mens@o da subjetividade dos entrevistados, ndo estabelecendo separagdo
entre sujeito e objeto de pesquisa, pesquisador e pesquisado. Isso implica na
afirmagdo [...] do cardter infersubjetivo de qualquer relagdo de homem para

homem.” (MORIN, 1998, p. 176).

Foi utilizada como estratégia de abordagem a entrevista centrada,
"[...] na qual, apés o estabelecimento de hipéteses sobre um tema preciso,
o pesquisador conduz a enfrevista com grande liberdade, de modo a que o
entrevistado liberte toda a sua experiéncia pessoal sobre o problema levan-
tado.” [MORIN, 1998, p. 184]. Dessa forma, a enfrada na dimensdo mais
subjefiva dos enfrevistados e a escuta acurada de pormenores de suas falas
permitiu identificar ndo somente suas idéias acerca da musica como a infrin-
seca relacdo existente entre formacdo musical e vida.

A pesquisa, entdo, iniciou com a consulta bibliografica. Nesse pro-
cesso, primeiramente foram selecionados estudos de Filosofia e Histéria da
mUsica, bem como pesquisas concemnentes ¢ andlise dos elementos constitu-
tivos da estrutura musical com o intuito de averiguar mais detalhadamente de
que modo a misica atinge o ouvinte de forma direta. Assim, foi dada maior
énfase ao processo da escuta musical.

Entre os filosofos, foi indispensavel a confribuicdo de  Arthur
Schopenhauer (1980) e Friedrich Wilhelm Nietzsche (1990). A arfe é por eles
interpretada como supremo modo de conhecimento, concepgdo resultante do
movimento filosdfico, artistico e literdrio romdntico iniciado na Alemanha, no
final do século XVIIl, que rompeu com a idéia concebida por Immanuel Kant
de que a experiéncia estaria limitada & ordem dos fenémenos e que a arte,
por sua vez, esfaria resfrita & representacdo da imaginagdo. Para os dois
primeiros filosofos, a arte é expressdo do sentimento que habita o mundo,
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através da qual a dor, o sofrimento e o mal sGo vividos como ocorréncias
necessérias da realidade. Em particular, & misica é atribuido um valor excep-
cional no que conceme a produzir uma relagdo estética do homem diante
do mundo mediada pela contemplacao das esséncias do belo e do sublime
(Schopenhauer) e pela experiéncia do frdgico e do devir (Nietzsche).

Para Schopenhauer (1980), a misica é expressdo direta da essén-
cia verdadeira de todas as disposicdes e aspiracdes humanas — a Vonfade
—, que ndo pode ser acessada através de conceitos formados a partir do
principio da razdo. O homem & um ser de finitude, porfanto ser de sofrimento
que apenas mediante a apreensdo do belo, suprimindo-se como individuo,
como vontade, acessa a esséncia corporiﬁcodo na musica. Em outra direcdo,
Nietzsche (1990 aponta que esta vontade, na sua multiplicidade, nos seus
movimentos de criag&o e destruicdo é uma vontade de poder, é vida que ndo
deve ser suprimida, mas assumida. Portanto, no encantamento da musica,
incorporada no mito dionisiaco, o homem reata com a sua natureza e com
a natureza do mundo, maravilhado e extasiado, para se fundir com o outro,
rasgando o Véu de Maia, que impossibilita a apreensdo direta da realidade,
e se reconciliando perante o Uno primordial, o principio origindrio do mun-
do, inclusive da condicéo humana. 79

As idéias desses dois autores se aplicam & experiéncia humana e
apontam claramente para o sentido originario da musica, ou seja, o seu poder
de afetar diretamente o cardter existencial, invisivel e afetivo do ser humano e
de promover a fransfiguracdo da dor, da fatalidade e do sofrimento, condu-
zindoo assim, a uma estetizagdo da vida. Essa dimens@o estética comporta
uma éfica de compreens@o da condicdo humana, ao operar a ligagdo entre
homem e natureza, homem e sociedade, homem e universo. Simultaneamente
a estas primeiras associacdes de idéias, o fexto de disserfagdo foi, aos pou-
cos, sendo construido conectando com a experiéncia humana.

Pela musica somos invadidos pela ilusdo de acessar a alma do
mundo e da natureza humana e sentimos que compreendemos
ndo somente nossa alegria e nossa fristeza, mas a frisfeza e a
alegria existentes no mundo e em todo o ser humano. Quantas
vezes nos ocorreu ao escutar o ritmo frenético de um tambor,
sentir o corag@o bater mais rapido, sentir uma intensa alegria
inesperada e, imaginariamente, nos fransportarmos para um lu-
gar estranho ao nosso cotidiano® Ou, ao escutar um repentista e
o som de uma viola, percorrer o agreste e conhecer as dores e o
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humor do sertdo? Ao ouvir Boleros de Ravel, podemos imaginar
os passos que marcham em diregdo ao combate ou recordar de
uma circunst@ncia em que escufamos essa mesma misica pela
primeira vez. Escutar o som violento do choque entre as ondas do
mar pode se consfituir no cendrio que se desloca a partir de uma
sinfonia de Beethoven [...]. (MARTON, 2005, p. 21).

Na direcdo de um aprofundamento maior dos elementos da estrutura
musical e do seu impacto sobre o sujeito, os estudos feitos pelos filésofos
confemporaneos Susanne Langer e Santiago Kovadloff, pelos musicos Robert
Jourdain e Keith Swanwick e pela educadora e musicista Maria de Lourdes
Sekeff foram decisivos ao apontar para aspectos relativos & percepgdo de
tempo, de formas e imagens presentes na escuta musical.

Inferessada em desenvolver uma teoria musical por meio da Filosofia,
Susanne Langer (1971) se reporta ao cardter ndo-discursivo, naoliteral e ndo-
metonimico da misica. Em consonéncia com o pensamento de Schopenhauer,
a filésofa destaca o cardter universal presente na misica mediado pelo acesso
as esséncias dos fendmenos do mundo. Ao frafar da significacdo da esfrutura
musical, se é que hd, a autora apresenta a sua peculiaridade em néo repre-
sentar este ou aquele conteddo especifico, mas em exibir por uma articulagdo
de estruturas tonais a "vida dos sentimentos”, ndo se restringindo ao prazer
ou a dor de uma existéncia especifica, mas & dor, ao prazer, ao éxtase que
habitam as esséncias de todos os fendmenos que a linguagem das palavras
ndo acessa direta e fielmente. Ficamos pela misica mais sensiveis ao movi-
mento das emocdes e invisibilidade do mistério da vida.

Tais formas ndo-discursivas, carregadas de possibilidades légicas
de significado, fundamentam a significagdo da musica; e seu re-
conhecimento amplia nossa epistemologia a ponto de incluir ndo
apenas a semantica da ciéncia, mas uma séria filosofia da arte.

(LANGER, 1971, p. 261).

Fm sua obra Mdsica, Cérebro e Extase (1998), o pianista e compo-
sitor Robert Jourdain mostra que a apreensdo da estrutura de uma misica esta
relacionada & capacidade que temos de antever o perfil melédico afravés
das relagcdes de hierarquia entre acordes, que ddo coesdo a uma dada com-
posicdo musical. Segundo Jourdain, a misica estd associada & perfeicdo,
diferenfemente do que aconfece na vida cotidiana, a qual é movida con-
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finuamente por quebras e descontinuidades. Como assinala a educadora,
matemdtica e tedloga portuguesa Teresa Vergani (1995, p. 45) “[...] vive-
mos planificados, fragmentados, estrangulados pelo fempo.” Segundo ela,
interiorizamos uma linearizag@o do tempo imposta, caracteristica da cultura
ocidental. No mesmo sentido, Susanne langer exibe essa peculiaridade do
tempo da experiéncia cotfidiana como fransitoriedade, passagem, vivido por
tensdes fisicas, emocionais ou infelectuais. “O tempo existe para nds porque
sofremos tensdes e suas solugdes. Sua peculiar acumulagdo, ou suas manei-
ras de romper-se ou diminuir ou fundirse em tensdes mais longas e maiores
formam uma grande variedade de formas temporais.” (LANGER, 1980, p.
120).

Na misica, experimentamos um fempo que Langer chama de tempo
virtual, porque ali ocorre uma fransposicdo de nossas experiéncias para um
modo puro e arficulado. As tensdes se transformam em fensdes musicais; o
confetdo em qualidade musical. A misica cria a ilusdGo do tempo vivido,
experimentado, vital, dada sua esséncia caracterizada por “movimento de
formas ndo visiveis”, cuja duragdo sé pode ser medida mediante nossa sen-
sibilidade, tensdes e emogdes. O movimento répido ou lento, a melodia que
se ergue ou desce, os acordes que se atropelam, acontecem continuamente, 81
sem interrupgdo. N&o hd tempo que passa, mas tempo que dura. A misica
esfabelece fluxos, uma corrente de infencdes, sempre em movimento.

Ela nos tira de nossos hdbitos mentais congelados e faz nossas
mentes se movimentarem como habitualmente ndo sGo capazes.
Quando somos envolvidos por misica bem escrita, femos enten-
dimentos que superam os da nossa existéncia mundana e, em
geral, est@o além da lembranga, quando a musica cessa [a me-
nos que nos lembremos da propria misica). Quando o som para,
voltamos para nossas cadeias de rodas mentais. JOURDAIN,

1098, p. 383).

A experiéncia da escuta surge quando nossos cérebros captam as
hierarquias invisiveis das relagdes entre os sons, como aponta o autor, sem
que possamos descrevé-las exatamente. Hé um sentimento de prazer “puro”
que emana destas relagdes. Tudo isso emociona e déd concrecdo a nossa
vida, como diz o filésofo Santiogo Kovadloff (2003). Torna nossa vida mais
idealizavel, aperfeicoando nossos sentidos, nossas vivéncias.
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A musica idealiza tanto as emogdes negativas quanto as positi-
vas. Com isso, ela aperfeicoa momentaneamente nossas vidas
emocionais individuais. O ‘significado’ que senfimos ndo estd
na musica como fal, mas em nossas préprias reagdes ao mundo,
reagdes que carregamos sempre conosco. A misica serve para
aperfeicoar essas reacdes, para torné-las belas. Assim fazendo,
a mUsica confere dignidade a experiéncias que, com fregiéncia,
estdo longe de serem dignas. E, conferindo prazer até mesmo
a emogdes negativas, a misica serve para justificar sofrimentos
grandes e pequenos, garantindo-nos que tudo ndo foi a troco de
nada. JOURDAIN, 1998, p. 405).

Igualmente sentimos algo como arcaico, primeiro, origindrio, quan-
do acessamos estados mais sutis e profundos de sensibilidade, livres de
condicdes externas, sejam elas o tempo ou o espaco nos quais estfamos cir-
cunscritos. Esses estados promovidos pela misica pertencem & categoria da
contemplagdo estética como anunciada por Schopenhauer (1980), que con-
vidam o ouvinte a desgarrarse do seu tempo, de seu espago, de sua histéria,
de sua individualidade para penetrar na contemplacdo ou experimentacdo
das formas arquetipicas mais difusas.

A estrutura ritmica da mUsica se realiza através de um som que recru-
fa o subsequente, de uma continuidade, causando no ouvinte a sensagcdo de
unidade, uma percepcdo de totalidade. Essa estrutura é um dos aspectos mais
precisos da melodia porque se expressa de formas multiplas — passos, gritos,
batidas de tambor, vozes, movimentos do corpo — que podem ser sincronizo-
dos num Unico ritmo e operados repetidamente. A misica, essencialmente,
assemelhase a um movimento orgdnico que é guiado pelo ritmo — principio
vital dos seres vivos. Ela apresenta simbolicamente a vida emocional dos
seres humanos e a organiza.

A grande farefa da misica é organizar nossa concepgdo do sen-
timento em mais do que simplesmente uma consciéncia ocasional
de tempestade emocional, isto €, darnos uma introvisGo no que
pode ser verdadeiramente chamado de 'vida de sentimento’ ou
unidade subjetiva de experiéncia; e ela faz isso pelo mesmo prin-
cipio que organiza a existéncia fisica num projeto biolégico — o

ritmo. (LANGER, 1980, p. 133).
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A muisica permite contemplar sentimentos a partir da percepgdo de
suas formas que se coadunam analogamente a nossa experiéncia. Essa carac-
feristica € apontada pela pesquisadora e musicista Maria de lourdes Sekeff.
Segundo essa pesquisadora, a emogdo conquistada na escuta musical envol-
ve uma espécie de [...] disposicGo que acompanha as tensdes e distencoes
do discurso musical, seus movimentos e repousos, subidas e descidas, com
expressdo andloga em nossos sentimentos.” (SEKEFF, 2002, p. 62).

A obra Escutando Musica Musicalmente (2003), de autoria do pro-
fessor de Educagdo Musical, regente e exmusico de orquestra Keith Swanwick
oferece informacdes detalhadas acerca do acontecimento musical e do seu
valor metaférico. Vale ressaltar que as reflexdes de pensadores das ciéncias
da complexidade, como é o caso de Edgar Morin, foram muito valiosas,
dando a conhecer melhor a definicdo de metéfora, de um modo geral, e a
sua aplicabilidade no conhecimento humano.

Swanwick (2003) afirma haver na escuta musical um processo me-
taforico em frés niveis. No primeiro, aconfece o momento da expressividade
no qual as nofas s@o ouvidas como gestos, formando a melodia. A depen-
der da inferpretacdo dada aos sons, estes ganham uma coloragdo que se
aproxima por similaridade aos nossos sentimentos e aos acontecimentos da 83
vida. No segundo nivel, experimentamos o inusitado da escuta por meio dos
improvisos, das mudangas de ritmo, de pausas e desvios, dando passagem
ao terceiro nivel, quando acontece o que Swanwick chama de vivéncias
transcendentais, espirituais, elevadas, estéticas. Nesse Ultimo nivel, somos
despertados por um “forfe sentido de significéncia”.

Swanwick (2003, p. 34) enfatiza que hé algo mais que faz com
que a mUsica seja tGo poderosa. Isso se dd pelo fato dela “[...] sugerir peso,
espaco, tempo e fluéncia virtuais.” lembra que, normalmente, exprimimos
estados de sentimenfo por meio de metdforas, como sentirse “pesado como
chumbo”, com a “cabeca leve”, “livie como o vento”. Nossas experiéncias
deixam marcas, vestigios que ndo, necessariamente, penefram em nés de
forma consciente, mas sGo novamente vivenciadas em forma de padrdo
na mente: a schemata, que sigmﬁco fantasma, espectro. Assim, a musica,
por sua habilidade em operar com movimentos, transmite esses schemata,
esse algo sem conteldo, vago, no entanto persistente e pleno de sentido. “E
precisamente por causa de sua naoditeralidade, de sua ndo-explicita mais
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profundamente sugestiva natureza, que a misica tem fanfo poder de nos co-

mover.” (SWANWICK, 2003, p. 35).

Para as ciéncias da complexidade, as metdforas cumprem um po-
pel crucial no processo cognitivo. O didlogo permanente com os mdltiplos
fendmenos mediante o fransito por campos disciplinares distinfos com suas
linguagens especificas permite a abertura de mdltiplas formas de saber e
uma compreensdo da complexidade do mundo. Para operar uma relagdo
entre modos distintos de conhecimento, mas complementares entre si, Edgar
Morin, em 1977, edificard o método complexo como uma estratégia capaz
de religar o que foi separado pela ciéncia da fragmentacdo. Fazendo uso da
migracdo de conceifos de uma drea disciplinar a outra e de meféforas, esse
método permite religar sujeito e objeto, homem e mundo, natureza e cultura,
discurso cientifico e mito, ciéncia e Filosofia, vida e idéias.

O conhecimento por analogia, diz Morin (1999), é produzido atra-
vés da relagdo entre semelhantes dada pela percepgdo do mundo fenoménico
nas suas similitudes. Nosso espirito,/cérebro identifica formas parecidas, pro-
porcdes similares, relagdes homologas entre os objefos e os fendmenos e, por
intermédio da memaria, as registra e associa entre si, realizando projecdes e
aproximagdes de um fipo novo entre objetos e fendmenos. Esse conhecimento
funciona como um facilitador de representagdes e teorias que, posteriormen-
te, fransformam-se nos modelos e formalizacdes do conhecimento cientifico. A
complexidade do conhecimento humano reside na dialogica entre esses dois
modos de conhecer: o modo analégico e o modo digital e légico.

As metdforas, por sua vez, que sdo uma forma particular do conhe-
cimento analdgico, permitem um deslocamento do modo légico bindrio de
raciocinar sobre as coisas — que inclui ou exclui, que afirma ou nega, que
define, que explica, que distingue — para, através de evocacdes, ilustracdes,
sugestdes, promover no espirito humano um trdnsito livre entre os territérios
do real e do imagindrio da vida, sob bem menos vigilancia do pensamento
racional/16gico/empirico. Ha abertura para que sejam explorados os aspec-
fos mais afefivos e poéticos do conhecimento.

A metdfora é com fregiéncia um modo afefivo e concrefo de
expressdo e de compreensdo. Poetiza o cotidiano fransportando
para a frivialidade das coisas a imagem que surpreende, faz sor-
rir, comove ou mesmo maravilha. Faz navegar o espirito afravés
das substancias, afravessando as barreiras que encerram cada
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sefor da realidade; ulirapassa as fronteiras entre o real e o imagi-
ndrio. (MORIN, 1999, p. 157).

A muisica desencadeia a emergéncia de processos cognitivos ao
sugerir € evocar imagens, provocar sensagoes, emogoes, estados psiquicos
e afefivos no interior do sujeifo ouvinte. Tratase de uma mefdfora da vida
humana que interliga o mundo real e o mundo imaginario.

De posse de todas esfas interprefagdes, foram sendo inferrelaciona-
dos e tecidos argumentos na escritura do texto da pesquisa que aponfavam
nessa diregdo. A mUsica, ent@o, € uma estratégia de mobilizacdo de emocdes
e diversos esfados de ser do sujeito, nutrindo e complexificando sua condicdo
no universo. Ela atua como um operador de conhecimento que amplia a sen-
sibilidade éfica e estética. Pela corporificacdo das formas musicais, somos
tomados por um sentimento de unidade que nos liga & humanidade, desta-
cando em nds uma ética de compreensdo mutua e multipla (Schopenhauer).
Contemplando a beleza do homem fundido a sua natureza através da misica,
desenvolvemos uma ética de reconhecimento da nossa finitude (Nietzsche).
Ao mesmo tempo, esse é um fendmeno que aponfa para uma nova educa-
¢do respaldada por uma estética de fransfiguracdo do sofrimento em alegria, 85
como uma possibilidade compensatéria e criativa de superar a realidade.
Pela experimentagdo musical, estetizamos a vida.

Como ressalta Morin, nossa vida é uma alternéncia entre o poético e
o prosaico e a musica [melodia, ritmo, canto, danca) é o que melhor exprime
e que consegue afingir, falvez, o esfilo de vida que a humanidade busca.
Esse fendmeno marginal que é a misica afefa profundamente a natureza
humana e se manifesta em fodos os tipos de sociedade, por meio de cantos,
cadéncias, dangas. A mUsica estd presente nos momentos cruciais da vida:
“[...] a enfrada na vida é ninada, a entrada na morte serd envolvida de mo-
sica.” [MORIN, 2003a, p. /7). Pela misica, atingimos o estado poético e,
ao mesmo tempo, ela j@ é a expressdo desse estado. Diz Morin: A misica
é, ao mesmo tempo, meio e fim, que exprime e encamna o estado poéfico.”

(MORIN, 2003a, p. /7).

Dessa perspectiva, a misica € uma arte que mobiliza o ser humano
a conhecer e compreender sua condig@o, a construir uma vida mais poética,
a criar novos sentidos, possibilitando, assim, uma autoformacdo mais plena e
mais integrada com o cosmos.
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Morin (2003) destaca que a abertura ao cosmo é uma aventura cuja
implicac@o estd numa atitude de desvio e desbravamento que compreende
a consciéncia da presenca da organizacdo das particulas, dGtomos, macro-
moléculas e moléculas em nossas células que deferminam a vida humana e @
vida em geral. Para ele, precisamos fecer junto explicitando o sentido origind-
rio da palavra complexus, de forma a evitar o costume trisfemente enraizado
na investigagdo cientifica que separou as dreas do conhecimento, adotando
como seu lugar de sustentagd@o e procriacdo a escola, ainda marcada pela
fragmentagdo disciplinar e o rigido aprisionamento do pensamento, mas avi-
da de criafividade, de mudanca, de criagdo. Nesse aspecto ndo hd duvidas
de que a misica pode contribuir imensamente, pois mobiliza estruturas com-
plexas muito sutis e invisiveis do espirito humano que, por seu intermédio, sdo
ampliadas, reorganizadas, criando assim, novas sinteses de conhecimento
permanentemente. Assim como acontece na literatura e na poesia. Ha, inclu-
sive, hipdteses construidas por Edgar Morin {2003) e Yves Bonnefoy (2003)
no sentido de aponfar para a importancia das narrativas romanescas e da
poesia na abertura de novos campos de compreens@o do sujeito, da cultura
e do conhecimento. Para Morin (2003), o cinema permite aberturas cogni-
fivas essenciais no sujeito e a literatura pode ser considerada uma escola
de vida. Yves Bonnefoy (2003) enfatiza a importancia do ensinamento da
poesia na escola. Para esse cientista, a prética de decorar poemas permite
que a crianga ou o adolescente experimente emogdes infensas, se entusiasme
com os ritmos, descubra a esponfaneidade de uma voz e entre num nivel de
intimidade com o poeta acessando planos mais profundos e multiplos de sua
subjetividade por meio da musicalidade dos versos.

Tendo posse das narrafivas autobiogréficas de trés cientistas contem-
poréneos, Edgar Morin, nascido em 1921, Werner Heisenberg (1901-1976)
e llya Prigogine (1917-2003), estreitas afinidades com a musica foram iden-
fificadas. Através das descricoes de suas sensacdes, de suas projecdes e
associagdes de idéias, os pensadores aqui referidos tem nela um importante
elemento reorganizador do seu conhecimento sobre o mundo e uma rica me-
téfora da complexidade de suas vidas.

Edgar Morin é um pensador de referéncia mundial e fundamental na
histéria da ciéncia contemporanea. Construtor de um novo método cientifico,
o "contrabandista de saberes” como as vezes se autodenomina tem como
proposta cenfral a religagdo dos conhecimentos, a reforma do pensamento
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e uma educagdo para a complexidade. Propde que se abra mao de um co-
nhecimento fechado, regrado, circunscrito, acabado, portanto programdtico,
para se aventurar na caminhada do conhecer que se faz caminhando. Propde
um conhecimento multidimensional dos fenémenos humanos, portanto, um
conhecimento inacabado, incompleto e parcial. Seu trabalho intelectual ndo
dissociado de sua atitude engajada no mundo e na vida, sempre foi permea-
do pela tarefa de fazer dialogar a cultura humanistica e a cultura cientifica.

Em muitas obras de Edgar Morin, tanto aquelas chamadas conven-
cionalmente de autobiogréficas como os seus didrios (Meus Deménio; X da
questd@o: o sujeito & flor da pele; Um ano sisifo: didrio de fim de século; e,
Didrio de Califérnia), hd muitas passagens nas quais Morin descreve, infer-
prefa e discute suas vivéncias musicais, aprofundando o seu cardter poético e
o seu poder transfigurador da realidade. O autor desfaca um processo a que
ele chama de projecdo e identificagdo que ocorre na leitura de um romance
ou no afo de assistir a um filme, e que se repefe na escuta de uma peca
musical. Somos tomados por uma carga de emogdo extremamente intensa.
Sentimos na pele o medo, a ira, a alegria, a dor, o édio, a raiva, a coragem,
a derrota, a vitéria dos personagens. “Compreendemos do interior o vaga-
bundo, o gangster, o assassino, enquanto na vida normal todos os pontos 8/

de identificagdo sdo cortados.” (MORIN, 1999, p. 159-160). Na vida dos

personagens projetamos nossos sonhos, medos, desejos.

Em Meus Deménios (2002), Morin recorda experiéncias fundo-
mentais de sua infancia, adolescéncia e juventude nas quais a misica estd
presente: nos momentos alegres, quando crian¢a, que, acompanhado da
m@e ao redor da mesa, escutava seu pai cantar as cangdes espanholas
e italianas, entre elas El Reliquario (cancdo essa que sempre acompanha
Morin, exprimindo sua dor e com ele compartilhando do siléncio da auséncia
de sua mae); na misica que prepara a vinda da mensagem dos herdis dos
filmes de cinema, fazendo com que ele penetre no sublime, no frdgico, numa
vida superior e, simultaneamente, na experiéncia do fracasso, do sacrificio,
da superacdo, da decadéncia, da salvagdo; na forca festiva da misica de
orquestra que acompanha uma cena da pelicula soviética “1& Chemin”, acio-
nando em Morin processos de projecdo e identificagéo com os personagens,
fozendo-o comungar sentimentos de fraternidade e redencdo com todos os
orfGos de sua idade e prisioneiros do mundo; e, na escuta de diferentes es-
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filos musicais, levando Morin a entrar em confato com variadas e singulares
expressdes da subjetividade humana.

Hoje em dia, impressiono-me com a concordancia de tudo o que
me marcou no romance, na cangdo, na misica, no cinema: o so-
frimento, a humilhacdo, a miséria, a redencdo e a fraternidade,
representados ora dfe forma trégica ou épica, ora com uma ironia
amarga, como na Opera dos Quatro Vinténs ou nas cangdes de

PrevertKosma. (MORIN, 2002, p. 26).

Neste fragmento de Meus Deménios, Morin descreve impressoes
marcantes de um momento de sua vida em que, pela primeira vez, escutou
a Nona Sinfonia de Beethoven, passando, assim, a adotar o habito de fre-
quentar as salas de concerto.

Eu esfava nas galerias, de pé. Houve, inicialmente, o infimo ar
repio despertado pelo vazio primordial e, subitamente, um duplo
chamado de duas nofas, seguido de duas notas de resposta,
outra vez o chamado e a resposta surda, e o chamado voltan-
do, encadeandose, tornandose insistente, febril, insuportével,
lancando-se em um movimento irresistivel até um dilaceramento
88 inacreditavel, o esfouro em bing-bang com um martelomento gi-
gantesco, uma formidavel criagdo do mundo. Era a génese, o
nascimento do cosmo em meio ao caos, com fudo o que isfo
comporta de energia colossal, e que langa, em seguida, a
aventura da vida com alternéncia de ternura, docura, violéncia,
loucura, recomeco. Pela primeira e Unica vez em minha vida,
meus cabelos se ericaram. Desde os primeiros compassos, fi-
nha-me reconhecido na invocagdo e a resposta suspensiva me
indicava que a invocagdo havia sido entendida. Em seguida,
o crescendo desmedido me invadiu totalmente e, fazendo surgir
do nada o aterrorizante nascimento do mundo, fazia brotar meu
ser das dguas estagnadas, dotando-o de um formidével querer,
como uma reiteracdo ardente, e a partir de enfdo assumida, de
meu nascimento; senti nesse momento afravessarme um impulso
singular, que me dava coragem, confianca e resolugdo para o

aventura de viver. (MORIN, 2002, p. 24).
A misica, ao fazer analogias, promove o enconfro do sujeifo consi-

go mesmo, fofalizando suas experiéncias. A narrativa acima expde um sujeito
cuja formagdo liga ciéncia, arfe e vida. O mesmo acontece aos cientistas
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llya Prigogine e Werner Heisenberg que, ndo somente por infermédio de suas
proposicdes, mas afravés de seus relatos pessoais, propugnam pela indisso-
ciacdo entre cultura humanistica e cultura cientifica, tomando a misica como
um elo poderoso dessa ligagdo.

llya Prigogine, fisicoquimico russobelga, nascido em Moscou, &
considerado o “poefa da Termodinémica” pelos fisicos contemporéneos. Ele
recebeu o Prémio Nobel de Quimica em 1977 pela descoberta dos fené-
menos irreversiveis e das estruturas dissipativas no interior da “dinémica dos
sistemas longe do equilibrio”. Seus estudos deram margem a novas inter-
pretacdes acerca da nogdo do tempo numa perspectiva de construcdo, de
probabilidades, de criagdo.

Desde sua adolescéncia Prigogine |@ era muito curioso e nutria
grande inferesse pelas diferentes dreas do conhecimento, como Psicologia,
Arqueologia, Filosofia e Misica. Anfes mesmo de adquirir a capacidade de
ler palavras escritas, o cientista j¢ lia notagdes musicais, o que demonstra sua
grande familiaridade com a musica. Na idade madura, tocar piano era seu
passatempo favorito.

Na obra A nova alianca (1997), escrita com a fildsofa Isabelle
Stengers, anunciava Prigogine uma sabedoria cientifica como “escuta po- 89
ética” da natureza, compreendendo a “alianca” como conhecimento que
liga a histéria dos homens, a histéria da sociedade e a histéria de todos os
saberes — didlogo permanente entre homem, natureza e cultura. No livro Enfre
o tempo e a efernidade [1992), os mesmos autores solidificam o argumento
refomando mais radicalmente a problemdtica do tempo e abrangendo com
maior extensdo teorias cientificas ja referidas em A nova alianga. Eles ex-
ploram diversas teorias da ciéncia fisica atual que toma como referéncia os
sistemas cadticos e os colocam em confronto com a nogcdo de tempo, agora
reinterpretada, ou seja, no sentido de uma “quebra da simetria femporal”, @
saber, uma irreversibilidade que promove o rompimento da idéia do tempo
linear que estava na base da fisica cléssica por frés séculos.

Segundo Prigogine e Stengers (1992), o modelo de estudo do cos-
mos sobre o qual a relatividade geral (Einstein) infroduziu a relacdo simétrica
entre espagofempo e matéria ndo tornava possivel abarcar a compreensdo
do nascimento do Universo marcado pela instabilidade geradora da produ-
¢do de enfropia simultaneamente & origem da matéria. Hoje, a mecénica
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quéntica e a cosmologia se constituem em referéncias fundamentais para
compreender a condicdo do devir fanfo quanto a condig@o de possibilidade
nas quais a humanidade e o universo se inscrevem. Para ele, os principios do
deferminismo e da possibilidade tecem a histéria dos fenémenos do mundo, e
também a vida dos sujeitos humanos. Somos afravessados pelo que Prigogine
chama de flecha do tempo, como condicéo de todo ser vivente e ndo-vivo,
como uma realidade em construcéo, aberta e incerta.

Se vocé aceita que as leis fundamentais da natureza séo rever-
siveis e deterministas, entdo certamente a vida, o homem, ficam
de fora. Enquanto se vocé pensar que o Tempo, a direcdo do
Tempo, & o que forna nosso universo coerente porque uma rocha
envelhece, um planeta envelhece, vocé envelhece, eu envelhe-
co — e envelhecemos todos na mesma direcdo —, entdo a flecha
do Tempo ¢ a propriedade comum a tudo que exisfe no universo.

(PRIGOGINE, 2002, p. 50-51).

A vida se caracteriza por um processo de nao-linearidade, haja vista
o processo de evolugdo nas estruturas geoldgicas. “A vida é o reino do ndo-
linear; a vida € o reino da autonomia do fempo, é o reino da multiplicidade
das esfruturas.” (PRIGOGINE, 2002, p. 28). A histéria dos homens tam-
bém é marcada por acontecimentos inesperados e por solugdes ndo-lineares.
Para adentrar em qualquer ramo do conhecimento & necessario avangar na
aventura do exercicio da consciéncia inerente & condicdo humana, que é
marcada pelo espanto diante do Universo e que, pela escolha, pode interferir
na Histéria, enfendida como uma “sucessdo de bifurcacdes”.

A nogdo de bifurcagdo pode ser compreendida fanto a partir da
observagdo das ocorréncias nos fenémenos fisicos como no campo das cién-
cias humanas, no que diz respeito & geracdo de novas situagdes emergentes
a partir de condicdes perturbadoras, distante do ponfo de equilibrio. Essas
bifurcagdes sdo fontes de possibilidades multiplas para novas respostas as
condi¢cdes do sistema, contrariando, por completo, a presenca de linearida-
de, determinismo e reversibilidade. Predomina ent@o a capacidade criafiva
dos sistemas auto-organizadores para reagir as mudancas e & instabilidade
resultante da distancia do equilibrio que gera flutuagdes, isto ¢, condicdo de
incerteza que transita da perturbacdo & ramificacdo, e dai a bifurcacdes,
como fonte de possibilidades. Todo esse processo supde e implica escolhas.
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O argumento de Prigogine tem como base os resultados dos avancos
da ciéncia natural e verifica que isso também se aplica & ciéncia humanis-
fica, demonstrando uma profunda consciéncia dos problemas que norteiam
a humanidade em todas as suas dimensdes. Segundo ele, compreender a
vida humana é considerar necessariomente a sua histéria como espécie e
como cultura. No artigo A ciéncia como bifurcagéo: uma homenagem a llya
Prigogine, Almeida reitera claramente o argumento de Prigogine com essas
palavras: “Desse lugar (o inferior do interior] o homem gesta sua propria vida
acometido de todas as incertezas, ordens, desordens, acasos e flutuacoes
que igualmente acometeram o tempo que precedeu o aparecimento da espé-

cie e a histéria cultural por nés herdada.” (ALIMEIDA, 2004, p. 79).

Na entrevista infitulada Das ciéncias e dos homens: as razées do
ofimismo, parte integrante da coletanea Ciéncia, razdo e paixédo (2001),
Prigogine afirma que a obra de arte é o simbolo do nosso universo atual,
constituindo-se como a mais nova mefdfora da ciéncia. Ela remefe a uma
"simetria desfeita”, porque somos destacados do “agora” e conduzidos a
um fempo criativo, a um tempo interno, o tempo da criagd@o. Assim, essa
imeversibilidade que se caracteriza por uma instabilidade no confato com o
novo, com o estranho, provoca uma condi¢do de independéncia em relagdo 9]
ao espago, as circunstancias, ao mundo exferno — uma autonomia — que,
segundo o autor, pode ser melhor exemplificada no fempo musical: “Em cinco
minutos mecanicamente medidos de uma obra de Beethoven existem tempos
prolongados, acelerados, repeticdes, premissas de tudo o que acontecerd
a seguir, tudo isto nos cinco minutos do fempo astronémico.” (PRIGOGINE,

1988, p. 72).

A metéfora da fuga de Bach permite compreender de que forma
nosso universo opera por desvios, por imprevistos e por regras — bifurcacaes:
um misto de deferminismo e imprevisibilidade.

A fuga de Bach que ressoa no aposenfo me dé a melhor ano-
logia deste Universo onde tento pensar a unidade e o viroser.
Ela responde a regras esfritas, mas estas regras ndo s@o sufi-
cientes. Elas sdo as condigdes para o evento inesperado, para
a produgdo daquilo que as supera. Sempre pensei que o Unico
modelo satisfatério para o Universo, essa mistura do viraser de
regularidades e de eventos, era a obra de arte, sobrefudo a obra
musical que constréi seu proprio tempo e cria a via estreita que
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lhe permite escapar tanto do arbitrario quanto da previsibilidade.
[PRIGOGINE, 2001, p. 61).

A Fuga, uma forma polifénica de composicdo musical baseada na
imitag@o, consiste em reproduzir ou imitar um motivo melddico nos seus di-
ferentes graus. Cada linha melédica tem muisica semelhante, mas entra em
movimentos distintos, criando o confraponto de uma com as outras. O con-
fraponto equivale a dois, trés, quatro ou mais linhas melédicas tocadas ao
mesmo fempo. A fuga é constituida basicamente de trés parfes: exposicdo,
episédio, que é o desenvolvimento, e strefto. Na exposicdo, predomina o
tom principal, cedendo lugar as modulagdes passageiras para tonalidades
vizinhas, que se diferem do tom principal por um acidente a mais (sustenido)
ou a menos (bemol), e relativas durante o episddio. O momento seguinte — o
streffo — é preenchido por modulagdes em que o tema principal e a resposta
se aproximam e se perseguem confinuamente até o reforno definitivo ao fom
fundamental. O resto da fuga é complefamente livre.

Assim, a metafora da misica de Bach referida por Prigogine (2001)
expde com clareza a possibilidade, o viraser, aquilo que fransita do que
deixou de ser ao que ainda n&o &, o inusitado, o imprevisivel que se reorga-
niza sobre a esfrutura, unido perfeita de todos os elementos, constituindo-se
como criacdo. A misica somente se realiza no instante de sua escuta. Tem
a qualidade de nos dissociar do tempo passado, presente ou futuro: hd um
tempo fluido, de criagdo. Ireversivel, como diria Prigogine.

Assim como llya Prigogine, o fisico que formulou o principio da incer-
teza, Werner Heisenberg (19906, foi um cientista e intelectual marcado pela
visdo de que a ciéncia é uma construgdo humana e estd vinculada & arte.
Em sua autobiografia que resultou no livro intitulado A parte e o fodo, com
reconstituicGo das lembrancas de conversas travadas com Albert Einstein,
Niels Bohr, Max Plank e outros colegas, Heisenberg trata dos 50 anos de
desenvolvimento da Fisica Atémica.

Nessa obra fica evidente pelo autor a idéia de que ciéncia é feita o
partir das conversas entre os cientistas que, mediante interprefagdes singulo-
res, com suas visdes de mundo e com o interesse voltado a compreender os
problemas que afligem o universo, se escutam, se consultam, compartilham
conhecimento. Assim se consfitui o ato de fazer ciéncia: como uma cons-
fruc@o humana coletiva feita de hipdteses e interpretacdes que iluminem a

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 29, n. 15, p. 76-102, maio/ago. 2007



Artigo

E\

compreens@o dos fendmenos, no campo das ciéncias naturais, insepardveis
por sua natureza das questdes que envolvem a existéncia humana.

O mundo com seus acontecimentos e seus conflitos despertava no
ainda jovem Heisenberg a necessidade de pensar, refletir, fazer juizos, tro-
car idéias, alterar pontos de vista, reinterprefar, construir conhecimento. Esse
exercicio do pensamento foi propiciado pelas experiéncias de partilha, como
as saidas em expedigdo & busca de alimenfos para as familias — “pdo,
manteiga e toucinho” —, que selaram uma confianca e entendimento mdtuos
daqueles jovens do periodo Pos-1? Guerra Mundial. Heisenberg (1996) re-
vela uma ciéncia feita de carne e osso, uma ciéncia proxima da vida, uma
ciéncia unida & paix@o e & emogdo dos homens.

Ele percorre os anos de 1919 a 1965 relatando o seu primeiro
enconfro com a teoria atémica, prosseguindo para o tfempo em que tomou a
decisdo de opfar pelo estudo da Fisica para, posteriormente, compreender
a Fisica Moderna. Transita na ciéncia e na religiGo e trava relacdes com a
Biologia, Fisica e Quimica, com a Politica vivenciando confrovérsias cientifi-
cas, e termina com o entendimento de que o interesse pelo estudo do detalhe
das coisas, no seu pormenor, € movido ndo pela pergunta sobre “o qué”
aconfece, mas como ocorre. Cabe perguntar ndo o que sGo as coisas, o 93
que as explica, que definicao lhes dar, mas como elas se processam, com-
preender o seu percurso, a fim de que se produza algo novo, um acréscimo
qualitativo. Para isso, é preciso sobretudo honestidade infelectual e a consci-
éncia da incompletude do conhecimento humano.

Heisenberg amava a Filosofia e a Msica. Passou a vida infeira em
contato com ambas. O relato de suas experiéncias no livio citado se inicia
com as questdes filoséficas e com a musica e a elas reforna no fim da obra,
revelando que no percurso de toda uma vida centralizada no desenvolvimento
cientffico, a Arfe Musical e a Filosofia estavam na ordem da permanéncia.

Entre os relatos de Heisenberg a respeito da misica, alguns deles
sa@o descritos no capitulo Mdsica e Existéncia do texto de dissertacdo. Ele
descreve uma experiéncia que afetou profundamente as suas idéias: sua ida
& Assembléia Juvenil no Castelo Prunn, no vale do Baixo Altmihl, Alemanha,
numa ocasido em que os jovens j& haviam retornado as escolas com a reti-
rada de Munique das tropas do governo. Nessa assembléia, muitos rapazes
mais velhos relatavam suas experiéncias de sofrimento na guerra e discutiam
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sobre os futuros rumos da humanidade, os novos valores, se haveria uma ver-
dade essencial mais fundamental que presidisse a vida humana. Em meio a
toda esta discuss@o, Heisenberg sentia-se cada vez mais distante da presenca
de um centro unificador para o qual todas aquelas pessoas estariam direcio-
nadas. N&o havia um pélo comum e sim “[...] meros fragmentos cindidos de
uma ordem central.” ([HEISENBERG, 1996, p. 19). Havia diferentes ordens
expressas nos mais variados discursos individuais, porfanto parciais, que se
entrechocavam resultando na oposic@o a uma ordem. Nesse cendrio das
grandes interrogacdes cientificas, a musica irompeu do inferior do didlogo:

A conversa ainda prosseguia quando, de repente, um jovem
violinista apareceu numa sacada acima do patio. Houve um mur-
mUrio abafado e, 16 no alto, ele fez soarem os primeiros grandes
acordes em ré menor da Chacona de Bach. No mesmo instante,
e com extrema cerfeza, descobri minha ligagdo com o centro. O
enluarado vale do Alimihl 1& embaixo teria sido razéo suficiente
para uma transfiguracdo romantica, mas ndo se fratava disso. As
frases limpidas da Chacona atingiram-me como uma brisa fresca,
rompendo a bruma e descortinando as impotentes estruturas mais
além. Sempre fora possivel falar de uma ordem central na lingua-
gem da musica, na filosofia e na religido, ndo menos naquele
dia do que nas épocas de Platdo e de Bach. Naquele momento,
eu soube disso por experiéncia prépria. (HEISENBERG, 1996,
p. 20).

Pela linguagem da Musica, da Filosofia e da Religido, as pessoas
se unem diante do inexplicavel, calando seus conflitos, restabelecendo sua
unidade com o cosmos, com a ordem central.

A misica também ¢ identificada como uma forma mais real e os sen-
fimentos que dela decorrem igualmente reais, superiores ds reflexdes sobre as
coisas. Disso frata Heisenberg (1996 quando relata sobre uma caminhada
ao redor do lago Starnberg junto com seus amigos Robert e Kurt. Enquanto
Heisenberg falava sobre o alcance da ciéncia e da técnica, mesmo incom-
pleto, para acessar o conhecimento das coisas, de outro lado, Robert ficava
a considerar a limitacdo da representagdo do mundo, e, por dltimo, Kurt,
defendendo apenas a visdo cientifica pautada na experimentacdo sem inves-
figacao filosdfica. No “calor” daquela conversa, alguém aparece com um
convite: “Que fal uma misica?” Nesse insfante, observa Heisenberg, todos
comegaram a cantar e essa polifonia, adicionada & visdo da paisagem
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circundante, foi mais real do que todos aqueles pensamentos: “Comegamos
a cantar e, de repente, o som animado das vozes juvenis e as cores das
pradarias em flor foram muito mais reais do que todos os nossos pensamentos
sobre os dtomos. Dissiparam-se as fanfasias a que nos haviamos entregado.”

(HEISENBERG, 19906, p. 24).

Um outro relato diz respeito a uma imagem que ficou impregnada
na memoria de Heisenberg. Nas Oltimas pdginas do livio A parte e o fodo,
ele relata uma viagem com sua esposa Elisabeth e seus dois filhos mais ve-
lhos, na subida da serra entre os lagos Starnberg e Ammer, a caminho de
Seewiesen, em visita ao seu amigo bidlogo, que também era tocador de
viola e construtor de violinos Erich Von Holst. Ele recorda o colorido da paisa-
gem natural ao redor da casa de Holst, e sobre o sol que penetrava através
das portas e janelas. Imagino que tenha sido um daqueles momentos raros
da vida, em que as preocupacgdes didrias e tudo o que é fransitdrio escapa,
cedendo lugar & corporificagé@o das esséncias do sublime, da beleza que
habitam a natureza do mundo. Nesse momento, relata Heisenberg:

Von Holst buscou sua viola, sentouse entre os dois rapazes e
junfouse a eles na execugdo da Serenata em ré maior, uma obra
da juventude de Beethoven. Ela é transbordante de alegria e
forca vital; a confianca na ordem central dissipa a covardia e o
cansago. Enquanfo eu ouvia, forfaleceuse minha convicgdo de
que, avaliadas pela escala temporal humana, a vida, a misica e
a ciéncia prosseguiriam para sempre, ainda que nds mesmos ndo
sejamos mais do que visitantes transitérios, ou, nas palavras de
Niels, simullaneamente espectadores e atores do grande drama

da vida. (HEISENBERG, 1996, p. 286).

Certamente a reflexdo e as opinides sGo importantes operadores do
conhecimento. No entanto, o cientista Heisenberg enfatiza um outro acio-
nador que produz o elo pacificador da relacdo entre as pessoas, que diz a
realidade que ndo conseguimos verbalizar e pensar fal qual é, dissipando
nossas diferencas em torno de um centro unificador — a misica, que produz
o acesso d infimidade do mundo e & interioridade da condicdo humana, de
forma que as resisténcias conceituais do sujeito ouvinte se rompem, investindo
nele uma atitude mais dialogal consigo e com o outro, o incitando a sentirse
parfe infegrante do fodo.
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O estudo aprofundado e cuidadoso das vivéncias musicais inter-re-
lacionadas com as contribuicdes epistemoldgicas de Edgar Morin, Werner
Heisenberg e llya Prigogine trouxe a convicgdo de que a ciéncia por eles
construida é dotada de extrema musicalidade porque € feita de criagdo e re-
criacdo de partituras dos saberes da vida, que canta, toca e danga a misica
do cosmos, que ousa compor e reger novos arranjos cognifivos e gesfores de
mais vida.

Até entdo, a partir de consulfas bibliogréficas, o texto de dissertacao,
uma producdo de conhecimento na inferface enfre Msica, Filosofia, Ciéncia,
Complexidade e formagdo, parecia apresentar consisténcia fedrica em favor
do argumento da metéfora musical. Naturezas distintas e complementares
estavam distribuidas entre os trés primeiros capitulos do texto, conjugando as
narrativas e discussdes dos cientistas, os conceitos dos fildsofos e as reflexdes
dos estudiosos de misica. Todos foram postos em didlogo de forma poética
sem comprometer a forca argumentativa. Manter as singularidades das infer
prefacdes afravés das narrativas e reflexdes acerca da musica foi uma das
direfrizes da elaboracdo da estrutura do texto. Mas, o que verbalizariam os
mUsicos a respeito disso?

Diante da necessidade de compreender o fendmeno mais empiri-
camente, foram realizadas as entrevistas com os musicos Cleudo Freire e
Ronaldo Llima (do Rio Grande do Norte), e Gil Jardim e Benito Juarez (de
S@o Paulo), que integraram o pentliimo capitulo da dissertacdo Biografias
sonoras inacabadas. Essas entrevistas foram franspostas para o papel na inte-
gra, respeitando seu ritmo, seu fluxo, sua continuidade, sua vitalidade, como
numa mUsica. SGo mais do que enfrevistas. SGo biografias em consfrugdo.

A partir das falas dos entrevistados, ndo é precipitado afirmar que o
aprendizado da mUsica contribui positivamente na formacdo humana impri-
mindo afitudes que extrapolam o @mbito musical. Ela extrai potencialidades
do interior dos sujeitos que, através da disciplina, da experiéncia de tentativa
e ero e do exercicio da escuta, ensaiam novos modos de ser, preconfi-
gurando a formagdo de sujeitos mais criativos, mais participativos e mais
compreensivos. A vivéncia musical imprime um “saber natural” movido pelo
espirito de partilha, de confianca, de respeito & singularidade, de escuta de
si e do outro que franscende o dominio da técnica. Ao mesmo tempo em que
exige a disciplina, a misica desperta a apuracdo dos sentidos, o extravasa-
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mento das emogdes, a compreens@o dos limites e dos riscos e o sentido de
equilibrio.

Foram escolhidos para integrar esfe artigo apenas alguns fragmentos
das falas dos entrevistados que explicitom a relagdo intrinseca entre vida e
formacao musical: Ronaldo, ao indissociar misica e vida; Cleudo, ulirapas-
sando a visdo de uma escuta como compreens@o intelectiva da misica para
uma escuta interior; Benito Juarez, na apreciagdo da misica como expressdo
da vida nos seus conlflitos e vibracdes e, Gil Jardim, como experiéncia de
conexdo plena do sentido do tempo.

A mUsica, vocé passa perto dela, e se for escolhido, ndo tem ou-
fra. Vocé comega a viver. Eu ndo me vejo misico funciondrio. Eu
me vejo musico. Sou misico 24 horas. Dormindo, eu sou mUsico

também. (IMA, 2004).
[

Eu acho que as pessoas, quanto mais vazias, melhor compreen-

dem a musica. (FREIRE, 2004).
(]

Pra mim, a misica é senfimenfo de vida, é energia, é conflifo.
Sentimento de morte é paralisagdo, vocé fica engessado, é a
paz. Essa paz eu ndo quero. Ndo é a guerra, é conflito no senti-
do que a misica te coloca. £ o ar em vibracdo. Nesse momento,

eu quero a vida. JUAREZ, 2004).
[

Mdisica é algo que toca as pessoas por sentimenfo, por sensa-
¢des. Desta forma, todas as pessoas se ligam em momentos que,
muito possivelmente, fenham na misica uma boa recordagdo ou
uma boa sensagdo, fanto passada quanto presente. E este tipo
de experiéncia se estende ao futuro. JARDIM, 2004).

Em particular, o aprendizado da misica, como demonstrado nas
experiéncias de Cleudo Freire, Ronaldo Ferreira Llima, Gil Jardim e Benito
Juarez, facilita o exercicio éfico e estético do sujeito imprimindo em suas
a¢des a criatividade, a disciplina, o companheirismo e a compreensdo da
complexidade da vida. No entanto, como sabemos, compor, reger uma or-
questra, canfar e/ou tocar um instrumento ndo sdo experiéncias comuns a
todos, mas a escuta musical sim. Sejamos musicos ou n&o, a escuta de uma
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mUsica ¢ fato proeminente em nossas vidas. Mas, como ampliar essa experi-
éncia e fazéla vazar em estilos de vida mais éticos e estéticos?

Ha um tipo de percepcdo auditiva que todas as pessoas estdo acos-
tumadas a utilizar, e que Susanne langer nomeia de audigdo desatenta.
Envolve perceber a tonalidade absoluta, ou seja, identificar a diferenca de
altura de um som para o outro; ouvir a durag@o absoluta que ocorre durante
um cerfo periodo de tempo; perceber os timbres dos instrumentos; e, iden-
fificar o volume dado pelas sonoridades alfas, baixas, pesadas ou suaves.
Mas, o afo de distinguir esses elementos ndo nos mobiliza a captar a forma
dominante de uma misica — a sua idéia. Quais os principios que dao cau-
sa ao afo de ouvir inferiormente uma peca musical, independentemente de
que isto se realize através de um ouvinte acostumado a ouvir composicoes
mais elaboradas ou de um ouvinte mais desatento? Para isto, Langer (1980)
elenca apenas um principio: “[...] sentir a ilusGo primdria, sentir o movimento
consistente e reconhecer imediatamente a forma dominante que forna essa

peca um todo invioldvel.” (LANGER, 1980, p. 153).

O que est@o em movimento s@o suas formas que causam a impres-
s@o de que nossos sentimentos e o mundo podem ser ouvidos. Assim, a
mUsica causa-nos a ilusdo de um mundo inferior e exterior audivel, como se
tudo estivesse preenchido de sonoridades. O ato de sentir o movimento con-
finuo e persistente das formas musicais sugere uma unidade similar a nossa
vida interior.

langer (1980) identifica um aspecto primordial na escuta musical
que, certamente, pode se tornar uma experiéncia possivel a todas as pes-
soas, que é o ato da apreciagdo musical, ou seja, estimular o habito de
ouvir misicas, passando pela compreensdo dos seus movimentos mais sutis
e buscando ai uma experiéncia pessoal significativa. Tudo que for feito neste
sentido — ouvir esfilos e ritmos de musica diversificados, participar de ativi-
dades culturais que unem misica & préfica de movimentos corporais, assistir
concerfos, cantar, assobiar, etc. — pode propiciar uma escuta mais apurada
e sensivel das sonoridades, que ndo somente se restringe ao dGmbito musical
como aguga os senfidos para a viabilizagdo de um possivel elo que unifique
o ser humano e o cosmos, resgatando a compreensdo das redes invisiveis que
unem o pensamento real e o pensamento imagindrio presentes na complexa
condi¢@o humana. Nomeamos esse tipo de escuta como escuta sensivel e a
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ele agregamos um sentido ético e estético que é anunciado no Ultimo capitulo
da dissertacdo Quais sdo as notas?

A escuta sensivel é interpretada como exercicio continuo da con-
templacdo das esséncias e expressdo das multiplas faces da interioridade
humana e do mundo, tal como Schopenhauer e Nietzsche compreendem o
fendmeno musical. Esse exercicio comporta uma educagdo da escuta que
aconfece no processo de aprender a ouvir inferiormente o ruido, o elemento
perturbador, o cadtico, o esfranho, o novo, o inusitado, o diferente e, ao
mesmo fempo, o que é familiar, j& conhecido, muitas vezes entendido como
mais harménico e ordenado. As idéias e vidas dos cientistas Edgar Morin,
Werner Heisenberg e llya Prigogine que se entrelacam por um mesmo fio — a
mUsica —, fecem a composicdo dessa escuta sensivel que ouve interiormente a
vOZ, 0 sussurmo, o grito, o siléncio — a sonoridade — do mundo e da condicdo
humana.

Essa escuta se define por uma atitude que aceita o paradoxo e
aposta no ato de aprender permanentemente nutrindo o desejo da harmonia
no inferior do caos e aceitando igualmente o caos no inferior da harmonia.
Desse desejo emerge a escuta das diferentes vozes e situagdes da natureza
ao mesmo tempo una e distinta do mistério humano. A misica incorpora esse 99
espirito ao provocar o desaparecimento dos abismos entre o homem e o mun-
do e por mobilizar a recuperagd@o permanente da vida. Assim, se jusfifica o
viver na transfiguragdo do real. Talvez seja esse o nicleo da vitalidade.

A musica, por se tratar de uma linguagem universal que incorpora @
esséncia interna do universo e da vida humana, expressa a alma de cada ser,
promove o desvelamento do essencial através da escuta. Assim, podemos
conhecer: ver com os olhos da alma.

Schopenhauer dizia que “[...] a misica & um exercicio oculto de me-
faffsica, sem que o espirito saiba que estd filosofando.” (SCHOPENHAUER,
2003, p. 238). Dessa perspectiva, a Filosofia e, mais amplamente, a
Fducacdo deve ser oxigenada permanentemente no seu sentido que lhe &
proprio — o de incitar ao aprendizado da vida —, através da misica. Assim
podem proliferar discursos mais melodiosos e harménicos em sala de aula
que mobilizem os alunos a penefrar delicadamente no ferreno arcaico das
grandes inferrogagdes humanas. O uso continuado da linguagem musical
na prética educativa transforma a aprendizagem num processo mais praze-
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roso, produz uma comunicagdo mais empdtica entre professores e alunos,
sensibiliza as mentes e os coragdes para a complexidade do mundo, suscita
interrogagdes, aciona a imaginagdo e aproxima sensibilidade e razdo.

Nesse sentido, podem ser promovidas aulas com experimentagdo
da escuta sensivel através de exercicios de percepgdo de ritmo, melodia,
harmonia e timbre e prdticas corporais; relatos das experiéncias de escuta
significativas para os alunos; discussdo de temas tratados nas cangdes; es-
cuta de esfilos musicais diversificados; e, quaisquer outras vivéncias musicais
que o educador julgar importantes para promover alegria, interesse, empatia
e, principalmente, apuragdo dos sentidos dos alunos para compreender a
condi¢do humana e para criar suas préprias estratégias e sinteses de conheci-
mento capazes de instaurar uma vida mais digna, mais poética e mais feliz.

Aformagao infelectual supde fazer da emogdo uma ferramenta cogni-
tiva, como apontam as ciéncias da complexidade. Se o ferritério académico é
ainda muito marcado por um ideal de infeligibilidade, o pensamento racional
e simbdlico escapa a esse ideal e a arte, em particular, a musica, mobiliza
o reconhecimento de que somos apenas fragmentos, somos finitos, mas que
podemos nos flexibilizar em meio & aridez da vida. Pela escuta sensivel, o
tempo da vida deixa de ser marcado pela transitoriedade e ruptura para se
constituir num tempo vivido de ressondncias, no qual se escuta o ritmo proprio
e o ritmo do outro, conduzindo a uma unidade. Parar para ouvir uma misica
é parar o tempo do cotidiano. Assim experimentamos formas mais hibridas
de sensibilidade. Essa experiéncia é significativa porque promove a compre-
ensdo das redes invisiveis e complexas que ligam homem, mundo e natureza,
confribuindo decisiva e permanentemente na formagdo humana.
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O sentido do ensino da danca na escola

The meaning of dance teaching on school

Marcilio de Souza Vieira
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Resumo

A danca como forma de conhecimen-
fo, enquanfo uma educacdo do sensivel,
fransforma e é transformada no seio esco-
lar, como uma das vias de educagdo do
corpo criador e critico. E papel da escola
fransforméda num processo educativo que
favoreca possibilidades e oportunidades
do aluno de apreciéla, confextualizéla
e vivencidla no espago escolar. Quando
se fala em danca na escola, milhares de
imagens comegam a pPovoar Nossas men-
tes. Afinal, de que danca estamos falando?
Ao chegarmos nas instfituicdes, costumamos
inferrogar as criangas e os adolescentes so-
bre sua compreensdo de danga? Objetiva-
se reflefir o senfido da danca na escola,
bem como contribuir com debates acerca
da insercdo da mesma na escola. Carac-
ferizase como uma pesquisa de natureza
filoséfica, ancorandose na Fenomenolo-
gia. Ao adotéla como método despe-se de
uma afitude apoiada em uma logica linear
raciondlista.

Palavras-chaves: Danca. Educacdo. Arte/
Educacdo Fisica.

Abstract

The dance as form of knowledge, while
a sensitive education, transform and is
transformed in the scholar breast, as an
education way of critique and creafor
body. It is the role of school to fransform it
in an educative process that support pos-
sibilities and opportunities of student to be
pleased with it, to context it and to live it
in the school space. When we talk about
dance classes in the school, a thousand
images come fo People’s mind. After all,
what kind of dance are we really talking
about? When we get to the instfitutions,
we are use to inferrogate the children and
the teenages about their dance understan-
ding@ Our purpose is fo reflect the dance
meaning in the school and, fo contribute,
as well, to estimulate debates about the
insertion of dance teaching in the school.
This arficle can be characterized as an
investigation of philosophic nature, based
on the Phenomenology. By adopting the
Phenomenology as a method, we undress
ourselves from an aftitude supported in @
rationalist linear logic.

Keywords: Dance. Education. Art/Physical
Education.
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A danga estd no homem, em qualquer homem da rug,
e & necessario desenterréla e compartilhéa.

(FUX, 1983).

A danga como processo educativo

Ao ser trafada na escola, tanto pelo ensino da Arte, quanto pelo
ensino da Educagdo Fisica, a danga contribui para a sua desmistificag@o no
&mbito escolar proporcionando o conhecimento e a vivéncia desta manifesta-
¢Go artistica, reconstruindo o frénsito entre os varios géneros de danca, sem
privilegiar um Unico género em defrimento de outros, estabelecendo-se, dessa
forma, como comunicacdo com outras formas de saberes em danga.

A infroducdo da danca na Educacdo trouxe consigo a discussdo do
senfido de ensino que permanece aberto alimentado por diferentes argumen-
fos, que buscam justificar seu valor educativo. A importéncia da mesma para
a Educag@o é a contribuicdo singular dessa linguagem artistica para o desen-
volvimento cultural e o crescimento pessoal do ser humano, apresentando uma
nova perspectiva para a Educacdo acreditando-se na possibilidade de froca
de experiéncias ampliando a compreensao do fenémeno educacional.

Ressaltase ainda, a possibilidade de se pensar que a danga no seio da
escola pode desempenhar papel importante na educacdo dos corpos e do pro-
cesso interprefativo e criativo da danga, dando subsidios para que a crianca e
o adolescente compreendam-na, desvelemna, desconstruamna, fransformando
assim, as relacdes que os mesmos estabelecem entre corpo, danga e socieda-

de. [PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ARTE, 1998).

Assegurada  pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Arte e
EducagGo Fisica, a danga tem lugar na escola e muito tem-se discutido so-
bre sua importancia no ambiente escolar (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS: EDUCACAO FISICA, 1998); entretanfo, o fato dela ter lugar
assegurado pela DB n° 9.394/96 néo significa necessariamente que ela
esfeja inserida em um contexto educacional. Ao contrério, a danga na escola
costuma estar desvinculada de um processo ensino-aprendizagem que deveria
contar com a participagdo efefiva dos alunos, levando-os entre outras coisas,
& compreensd@o do corpo como construgdo cultural. (STRAZZACAPA, 2001;
VIEIRA, 2006).
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Pertencendo a um campo de conhecimento especifico, a Arte, a
inclusGo da danca na Educagdo né@o é uma proposta nova. Llaban (1978,
1990), j& na década de 1940 langou mao dessa linguagem da arte como
um processo educativo, pois quando se pensa em dangaeducativa, seu
nome é um dos mais citados. Este coredgrafo austro-hiingaro e estudioso do
movimento revolucionou a maneira de se pensar o corpo em movimento. Ele
desenvolveu um método de andlise do movimento, definindo os elementos
que o compdem. Elaborou igualmente um método de escrita em danca, a
Labanotiation. Seus trabalhos t&m diferentes aplicagdes que vao da educagdo
da danga, da criagdo coreografica ao trabalho terapéutico. (FERNANDES,

2002; CASCIEIRO, 1998).

Contando hoje em dia com propostas assentadas em teorias fais
como as apresentadas por Porpino (2006, Barreto (2004), Marques (2003)
e Strazzacappa (2001) e mefodologias amplamente testadas (Labonotagdo,
por exemplo), o ensino da danca, possuindo multiplas vertentes, matrizes e
focos, cenfros de pesquisas (& exemplo dos grupos de pesquisa Performance
e Fronteiras, Poéticas e Processos de Encenacdo da UFBA e Caleidos co-
ordenado pela professora Isabel Marques, dentre outros), divulgando seus
proprios saberes construidos, firma-se no esteio proprio ndo precisando mais
ampararse em campos alheios.

Enquanto processo educativo, de valor educacional, o ensino da
danca remete-nos o inicio do século XX, com o advento da dangca moderna
preconizada por Isadora Duncan e contribuicdes de outros estudiosos tais
como Dalcroze e laban. (NOBREGA, 1998). As contribuicdes de Dalcroze
para a danga faz referéncia aos estudos da ritmica. Um dos objetivos nos
estudos de Dalcroze era fazer “[...] o ritmo ser percebido através do corpo,
desenvolvendo um sentimento infegral da misica, o ouvido, o senfimento
métrico e o instinto ritmico.” (AZEVEDO, 2002, p. 58); enquanto que, Laban
elaborou um método de notagdo para a danga, a labonotagdo, cujos prin-
cipios bdsicos referem-se co estudo do espaco, do tempo e da energia
necesséria & realizagdo do movimento expressivo. [AZEVEDO, 2002). Este
criou ainda como suporte para a Labonotagdo, estudos de Corologia, estudo
em danga que frata de uma gramdtica completa de movimentos que podem
ser aplicados para disfintos fins. (LABAN, 1966).

Muito mais antiga que a escola, a danga pode ser tratada tanto pelo
ensino de Arte, quanto pelo ensino da Educagdo Fisica, sem privilegiar uma
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disciplina em defrimento da outra, pois co ser tratada no dmbito escolar, a
mesma contribui com a desmistificacdo do ato de dangar proporcionando
vivéncias e conhecimento em dangas, sejam elas populares, de rua ou aca-

démica. (NOBREGA, 1998).

Em termos de processos pedagdgicos, ha referéncias que podemos
visualizar no ensino da danca, como laban' e seu trabalho educativo em
danga, o Método Danca Educagao Fisica?, as danca populares ou da tradi-
¢@o, o Coletivo de Autores® e os PCN's de Arte e Educac@o Fisica que surgem
como propostas que norteiam o ensino de danga na Educagdo Basica.

Em termos de processos pedagdgicos, ndo hd uma Gnica forma de
abordar essa linguagem artistica na sala de aula, mas ha referéncias que
podemos visualizar no ensino da danga, como o j& citado laban. Este &
uma referéncia, devido & caracteristica de seu trabalho educativo, com sua
pesquisa de movimentos cotidianos, enfatizando a ligacdo da vida social
com a danca.

Enfretanto, Marques (2001) propde um olhar contempordneo nas
propostas educacionais de laban. A aplicagdo dos estudos de Laban em nos-
so contexto atual ndo deve ser feita de modo ingénuo, recomenda a autora,
"As discussdes contempordneas em torno do corpo como objefo de estudo
obriganos a repensar conceitos de danca e de educacdo praticamente in-

questiondveis na época de Llaban.” (MARQUES, 2001, p. 89).

Temos nos aproximado fambém das discussdes apresentadas por
Marques (2001; 2003), quando formula a proposta de uma arficulacdo
multipla enfre o confexto vivido, percebido e imaginado pelos alunos e os
subtextos, textos e contextos da prépria danca. O confexto aqui é enten-
dido n&@o como objetivo, mas, sim, como um interlocutor da nossa pratica
educativa, e a escolha dele nGo deve estar baseada apenas no interesse
motivacional; & preciso que ele exponha significados que elucidem a nossa
sociedade, iniciando um processo de problematizagdo.

Esse confexto é base para as formulagdes dos fextos, subtextos e
contextos da danca. Os subtexfos sGo os aspectos coreoldgicos, ou seja,
os elementos estruturais e socioafetivo-culturais da danca. Os textos sdo am-
pliados, indo do universo dos repertérios ao reconhecimento da importancia
das composicdes e das improvisagdes. No contexto da danca estdo os seus
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elementos histéricos, culturais e sociais, como o trato com a histéria, musica,
onfropo|ogio, estetica, apreciagdo, critica efc.

Num comentdrio que fambém permite reflexdes acerca da moderna
visGo da danga no émbito da educacdo, conforme discutido no paragrafo
anterior, Marques (2003), deixa anotado que:

A escola pode, sim, fornecer parémetros para sistematizagéo e
apropriagdo critica, consciente e fransformadora dos contetdos
especificos da danga e, portanto, da sociedade. A escola terig,
assim, o papel ndo de "soltar’ ou de reproduzir, mas sim de instru-
mentalizar e de construir conhecimento em/ por meio da danga
com seus alunos, pois ela é forma de conhecimento, elemento
essencial para a educag@o do ser social. (MARQUES, 2003,
0. 23-24).

Outra contribuicdo que a danga pode proporcionar no espaco es-
colar é o desenvolvimento de qualidades sutis como uma melhor percepcao
corporal e musical em conjunto com manifestacdes corporais de cardter em-
pdtico entre movimento e misica acompanhados de exercicios elaborados
como estratégias profilaticas de manutencdo, de uma otimizacdo da qualida-
de de vida objetivando o inicio ou resgate da consciéncia corporal. (CLARO,
1995). Nesse processo pedagdgico é importante o professor aplicar o confe-
udo da danga de forma detalhada para a assimilacdo do cédigo abrangente
da arte de dancar.

Nessa trajetéria construtiva de uma linguagem propria, o ensino da
danca foi inserindo-se num campo que franscende a questdo da escolaridade,

sittando-se em fronteiras que levam a acdo cultural e a outras possibilido-
des de desenvolvimento, no campo da Educacéo e da Arte. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS: ARTE, 1998).

Neste trabalho objefiva-se refletir o senfido da danca na escola bem
como contfribuir com debates acerca da insergdo da mesma no espago es-
colar. Cabe ressaltar que a danga no contexto escolar permite aos alunos a
apropriagdo dessa linguagem artistica, bem como saberes de géneros de
danca que podem ser discutidos e refletidos na escola.

Quando se fala em danga na escola, milhares de imagens comecam
a povoar nossas mentes. Afinal, de que danga estamos falando? Ao chegar-
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mos nas insfituicoes, costumamos interrogar as criangas e os adolescentes
sobre sua compreens@o de danca®

Este frabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza filosé-
fica, ancorandose na Fenomenologia de Merleau-Ponty. Ao adotéla como
méftodo despe-se de uma atitude apoiada em uma légica linear racionalista.
Recorrer & Fenomenologia para esfar pensando o referencial metodolégi-
co deste trabalho é também estarmos pensando numa Fenomenologia que
aponte contribuicdes para a prética da danga no &mbito escolar, embora sai-
bamos que esta nGo aponta especificidades sobre a educagdo, no enfanto, o
Fenomenologia pode contribuir para a compreensao deste fenémeno.

Para isso, recorreremos num primeiro momento & pesquisa biblio-
gréfica, na qual aprofundaremos nosso campo fedrico sobre a insercdo do
conhecimento Danga nas escolas de forma a forjar uma base sélida de refle-
xdo sobre sua constituicGo sécio-histérica.

Caminhos da danca como conhecimento da Arte e da Educacdo
Fisica

Por razdes historicamente determinadas a educacdo escolar tem
privilegiado valores infelectuais em relacdo a valores sensiveis. Enfrefanto
esta visdo j& vem se modificando. Varios autores que pesquisam a danca e
em especial a danga na educagdo [PORPINO, 2006; MARQUES, 2003;
BARRETO, 2004; PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ARTE, 1998)
comentam que existe uma melhor compreens@o a respeito dos valores formati-
vos e criativos da danca, que levam a uma ampliagGo das agdes corporais.
E importante, contudo, que a préfica da danca com objetivos educacionais
fenha inicio na escola; com ela, podem-se levar os alunos a conhecerem a si
proprios e/com os outros; a explorarem o mundo da emogdo e da imagino-
cdo; a criarem; exp|ororem novos sentidos, novos movimentos. Verifica-se
assim, as infinitas possibilidades de trabalho do/para o aluno por meio des-
se contetdo.
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Ao se pensar em danca, percebia-se que a primeira imagem era da
etérea bailarina cldssica com seus movimentos leves e suaves. E inferessante
observar que, se hé alguns anos atrds, a primeira imagem que vinha & mente
dos jovens alunos era a figura da bailarina classica nas pontas dos pés, hoje
essa imagem (embora ainda presente) j& estd sendo substituida por outras
frazidas pela midia. As respostas variom entre as dancarinas do “Tchan” e
algumas pop stars norte-americanas (nota-se a predominéncia da figura femi-
nina). Quando inferrogados, entdo, sobre o que querem aprender numa aula
de danca, as respostas se multiplicam, indo do ballet cldssico ¢s dancas de
rua.

De acordo com Marques (2003), por que seré que pouco se danca
na escola e esfa ndo faz parte, de forma sistematizada, do sistema escolar,
enquanto um conhecimento da Arte ou da Educagdo Fisicag Por que s6 se
danca nas festas comemorativas da escola? Talvez ndo dancemos na escola
porque ainda existe o preconceito de que “danga é coisa de mulher”, ou
talvez, porque negamos nosso corpo, nossa expressividade, nossa ludicida-
de ao nos expormos ao dangar, ou ainda, falta conhecimento por parte dos
profissionais dos componentes curriculares citados para compreender danga.
Ou ainda, hé uma certa ingenuidade quanto ao corpo que danga e ao corpo
na danca no ambiente escolar.

Tanto o corpo quanto a danga s@o cobertos por um mistério,
um buraco negro que a grande maioria da populag@o escolar
ainda ndo conseguiu investigar, e><p|or0r, perceber, sentir, enten-
der, criticarl Ou seja, embora ndo se aceite mais o preconceito
em relagdo ao contato com o corpo e com a arte, as geracdes
que ndo fiveram danca na escola muitas vezes ndo conseguem
entender seu significado educacional. H&, as vezes, um entendi-
mento estritamente intelectual em relag@o a essa disciplina, sem
que haja um entendimento corporal critico e, portanto, aceitagdo
e valorizagdo baseada na experiéncia. (MARQUES, 2003, p.
21).

Fomentar a educacdo através da danca escolar ndo se resume em
buscar sua execucdo em “[...] festinhas comemorativas [...]", tampouco ofere-
cer a idéia de que “[...] dancar se aprende dancando.” [MARQUES, 2003,
p. 19). Para esta autora o estudo e a compreensdo da danga “[...] véo muito
além do ato de dancar.”
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A disciplina de Arte, cujo cardter “menos formal” poderia possibilitar
uma maior mobilidade das criangas em sala de aulo, tende a priorizar os
frabalhos em artes plésticas (desenho, pintura e algumas vezes escultura), ati-
vidades em que o educando acaba tendo de permanecer sentado. Embora
a DB 9.394/96 garanta o ensino de Arfe como componente curricular
obrlgofono da Educagdo Bésica representado por vérias linguagens como a
mUsica, a danca, o feafro e as artes visuais (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS. ARTE, 1998, raramente a danga, a expressdo corporal, a mi-
mica, a mUsica e o featro sGo abordados, seja pela falta de especialistas da
drea nas escolas, seja pelo despreparo do professor. (BARBOSA, 2003).

Assertiva acrescida de uma critica & presenca da danca na escola,
o que vamos observar é que, apesar de a danca estar situada, desde a LDB
de 1971, como conhecimento da disciplina de Arte e Educacdo Fisica, a
prerrogativa dos conhecimentos privilegiados na Arte e na Educagdo Fisica
escolar, destacada acima, é facilmente observada no dic-a-dia das escolas.

A danga no espago escolar busca o desenvolvimento nGo apenas
das capacidades motoras das criangas e adolescentes, como de suas capaci-
dades imaginativas e criativas. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS:
EDUCACAQ FISICA, 1998). As atividades de danca se diferenciam daque-
las normalmente propostas pela Educagdo Fisica, apesar dela fozer parte
do bloco de contetddos desta disciplina como atividade ritmica e expressiva,
pois ndo caracterizam o corpo da crianga como um apanhado de alavancas
e articulagdes do tecnicismo esportivo, nem apresentam um cardter competiti-
vo, comumente presente nos jogos desportivos.

Como atividade ritmica e expressiva, conforme apresenta-se nos
PCN'’s de Educagdo Fisica, na danga hé de se considerar seu aspecto ex-
pressivo, se confronta, necessariamente, com a formalidade técnica para a
execugdo, o que pode esvaziar o aspecto verdadeiramente expressivo, nesse
senfido, deve-se pensar a danga como uma atividade ritmica que possibilite
o aprendizado do movimento dangante ndo da técnica pela técnica, mas
que por meio da danga encontre-se subsidios para enriquecer o processo de
informagdo e formagdo de cédigos corporais de comunicagdo dos individu-

os e do grupo. [PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: EDUCACAO
FISICA, 1998; COLETIVO DE AUTORES, 1992).
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Na Arte existe um privilégio histérico do uso do desenho. Para Marques
(2003, p. 66) o ensino da Arte “[...] vem sendo comumente entendido como
lazer e recreag@o em ambiente escolar, principalmente porque a arfe ainda
fem um caminho a frilhar para ser reconhecida como forma de conhecimento.”
Sendo assim, diversas expressdes artisticas ficaram de fora dessa disciplina:
teatro, artes visuais, danca e musica. S6 em 1997, no interior dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Arte, é que pela primeira vez na histéria, a Danga
vai ser apresentada como parfe constitutiva da educagé@o em Arte.

Os PCN's de Arte trazem uma visdo da danca em seu contexto
educacional, estético e artistico, na construgdo de um ser social critico, parti-
cipativo, fruidor e apreciador de danca. A indicagdo deste documento é que
o conteldo de danca deve ser trabalhado co lado dos blocos de contetidos
do teatro, da misica e das artes visuais; j&@ os PCN's de Educacdo Fisica
indicam a danga como uma atividade ritmica e expressiva que deve abordar
os contetdos de danga a partir das manifestagdes da cultura brasileira, das
manifestacdes musicais, das brincadeiras de roda e das cirandas. Este do-
cumento indica que o bloco de danga deve ser articulado ao dos conteddos

do corpo e ao do esporte, lutas e gindsticas. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS: ARTE, 1998; VIEIRA, 2000).

No entanto, vamos observar a danca sendo minimamente tratada
como componente folclérico no inferior das escolas, sejo pela Educagdo
Fisica, seja pela Arte. Raramente, é tratada por ter um conhecimento préprio
e uma linguagem expressiva especifica. Ela é reconhecida como atividade
extra-escolar e /ou extracurricular.

Se tomarmos como referéncia o Brasil, vamos identificar poucos
cursos de graduagao em Danca, Licenciatura ou Bacharelado, os quais con-
figuram uma nova demanda nas Faculdades de Arfes. Porém, no campo
escolar, este conhecimento vem sendo explicitado, mais recentemente, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, como conhecimento a ser tratado por
dois componentes curriculares: Educagdo Fisica e Arte, respeitando as suas
especificidades que, segundo os PCN'’s, uma frafa da educacdo da cultura
corporal de movimento, e a outra, da educacdo estética e social.

Nesse caso, seja como confeddo da Educacdo Fisica ou da Arte, a
danga pode vir a ocupar o seu devido lugar na escola: espaco de desenvol-
vimento da sensibilidade, do comportamento estético, que é ético e se efefiva
corporalmente.
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Dancando na escola

Uma proposta de danga escolar em consondncia com os aufores
supracitados almeja buscar uma forma de dangar que se liberte do acade-
micismo mostrando que esta ndo se restringe apenas ao aprendizado de
técnicas e esfilos como ballet cléssico, jazz, moderno etc., vai muito mais
além do que simples classificacdo, pois conforme os Parédmetros Curriculares
Nacionais para o ensino da Arte, a danga na escola ndo é a arfe do espetd-
culo, pois como qualquer outros conteddos das disciplinas tidas como nobres,
a danga é forma de conhecimento que envolve emocdo, imaginacdo, neces-
sidade de técnica, de conhecimento, de andlise, de sintese e de avaliacdo

critica (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ARTE, 1998).

Compreender a danga como educagdo é percebermos que os indivi-
duos envolvidos nesse processo frazem consigo fragos de sua cultura. Pensar
educacdo a partir da cultura é penséa “[..] como aprendizagem da cultura
[...] em um educar que transita necessariamente pelo passado, na criagdo
do presente e na formagdo de novas perspectivas para o futuro.” (PORPINO,
20006, p. 98). Ao afirmar que danga é educacdo, esta autora ndo se refere
a uma educag@o ou a uma danga qualquer, mas “[...] a um dangar e a um
educar envolvidos pela dimens@o estética do existir [...] que em muito dialo-
ga com os conceitos [...] de Estética e de Corporeidade.” (PORPINO, 2006,
p. 98).

O olhar da danga na escola, propicia a compreensdo de novos con-
ceitos de Educacdo. Ao lancar seu olhar sobre a danca Nébrega (1998,
compreende-a, enquanto fenémeno educacional, que a mesma ndo visa ne-
cessariamente a objetivos artisticos, mas que se utiliza do potencial expressivo
da arfe para contribuir com a formagdo do ser humano e com a mudanga de
valores na educacdo.

Conceber a educagdo como um processo que néo se fraduza na
fransmissdo linear de conhecimento, torna-se imperioso para que
possamos incluir novos modos de aprender, de viver o préprio
dangar e criar novos ambientes de aprendizagens que incluam a
linguagem corporal e a educagdo dos sentidos como possibilida-

des de conhecimento. [NOBREGA: VIANA, 2006, p. 29).
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Ressalta-se ainda, a possibilidade de se pensar que a danca no seio
da escola pode desempenhar papel importante na educacdo dos corpos e
do processo interpretativo e criativo da dan¢a dando subsidios para que a
crianga e o adolescente compreendamna, sem que o corpo neste aprendizo-
do ndo seja apenas um “instrumento” ou “veiculo” da danca. (PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS: ARTE, 1998).

Ao ser tratada na escola, tanto pelo ensino da Arfe, quanto pelo en-
sino da Educagdo Fisica, a danga deve contribuir para a compreens@o das
varias dangas existentes em nosso pafs, promovendo novas possibilidades
expressivas.

Ao considerar a danca como conhecimento, os PCN's de
Educagdo Fisica e Arfe frouxeram consigo uma compreensdo
da danga mais abrangente que denota outros olhares para esta
linguagem do corpo na escola para além daqueles que a con-
sideram uma atividade, um instrumento para a facilitagdo do
aprendizado de outras disciplinas ou uma possibilidade de extra-

vasamento de emogdes. (PORPINO, 2005, p. 42).

Nesse sentido, a danga é uma arfe n&o sé para ser contemplada e
admirada a disténcia, mas para ser aprendida, compreendida, experimenta-
da e explorada, numa tentativa de levar o individuo a vivenciar o corpo em
todas suas dimensdes, através da relag@o consigo mesmo, com os oufros e

com o mundo. (PRESTON-DUNLOP, 1986).

Seria essencial quebrar e redirecionar, como nos aponta Marques
(2001), os canais de comunicagdo que se esfabelece entre danca e edu-
cagdo, repensar a educacdo e a danga no mundo contemporéneo, seus
valores, suas contribuicdes, seus ideais incorporados ao pensamento educa-
cional ocidental e favorecer um didlogo critico e transformador enfre o mundo
da escola e o mundo da danga. Neste didlogo, fazse necessario garantir o
pluralismo, a diferenca, a heterogeneidade, a voz do aluno, a multiplicidade
em prdficas de ensino da danga na escolarizagdo basica. Sendo assim,

[...] a danga tem a possibilidade de deixar de ser uma disciplina
escolar prémoldada, isolada. Ela passard a fazer parte dos con-
fetdos curriculares que se multiplicam e tecem redes com outras
disciplinas, com os alunos, a escola, a cultura e a sociedade,
de modo a desconstru-os e transformé-los; poderia passar a fer
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espaco proprio nessa rede de comunicagdes entre o real e o imo-
gindrio na contemporaneidade. (MARQUES, 2001, p. 93-94).

Nesses termos, convém novamente dar a palavia a Marques, que
comenta que se faz necessario,

[...] repensar a educagdo e a danga no mundo contempordneo,
quer no ambifo artistico profissional, quer na escola basica, sig-
nifica também repensar todo o sistema de valores e de ideais

concebidos desde o século XVIIl e que foram incorporados ao
pensamento educacional ocidental. (MARQUES, 2001, p. 48).

Vivenciar e experimentar a danca no confexto escolar, no nosso pon-
to de vista, significa que a partir das possibilidades que forem dadas aos
alunos para dangarem e se sentirem dancando, eles terGo oportunidades
de se descobrirem corpos em movimento, onde poderdo se deparar com as
facilidades, barreiras e desafios a serem transpostos e até vencidos.

Neste sentido Marques (2003, p.32) aborda que, para se fazer

escolhas significafivas “[...] seria inferessante levarmos em consideracdo o

114 contexto dos alunos [...]", resp?itondo suas proprias escolhas, opinides e

criagdes. Desta forma a educagdo através da danga possibilita a formagdo

de cidad@os com uma visdo mais critica, auténoma e participativa desta
sociedade em que vivemos.

Vivenciar a danga na escola é ndo relegérla a festas comemorativas
e comemoragdes, ou & imitagdo de modelos da midia; é sobretudo promo-
ver novas possibilidades expressivas, contribuindo para atender um discurso
presente na prépria danga, que fregientemente é ignorado no confexto esco-
lar. [PORPINO, 2006; PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ARTE,
1998).

[...] ignoram-se os confeddos socioafetivos e culturais presentes
fanto nos corpos como nas escolhas de movimentos, coreografias
e/ou repertérios, eximindo os professores de qualquer interven-
¢do para que a danga possa ser dangada, vista e compreendida

de maneira critica e construtiva. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS: ARTE, 1998, p. 71).

Sendo uma manifestacd@o artistica, o ensino da danca deve buscar
fundamentos no préprio viver humano e na escola, enquanto aprendizagem
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como conhecimento construido, seus saberes devem ser tratados como cul-
tura, criagdes humanas, possuindo um rico universo simbdlico que deve ser

valorizado e re-significado no ensino. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Dancar, entdo, ndo é adorno na educacdo mas um meio para-
lelo @ outras disciplinas que formam, em conjunto, a educagdo
do homem. Infegrando-as nas escolas de ensino comum, como
mais uma matéria formativa, reencontrariamos um novo homem
com menos medos e com a percepgdo de seu corpo como meio
expressivo em relacdo com a propria vida (FUX, 1983, p. 40).

Ao dancar na escola, devese levar em consideracdo os repertérios
de dangas que os alunos trazem consigo, bem como construir outros reperté-
rios por eles desconhecidos que visem um conhecimento intermediado pelo
professor em danga, “[...] cabe ao professor também escolher e intermediar
as relacdes entre a danca dos alunos [...], a danca dos artistas [...] e o co-

nhecimento em sala de aula.” (MARQUES, 2003, p. 33).

Dessa forma, através da fusdo desses elementos é possivel visualizar
a danga no espaco escolar como uma experiéncia estética, que desperfe
no aluno o senso critico, a sensibilidade, a construgdo de opinides préprias,
visando & autonomia, & liberdade e ao potencial criador dos educandos,
incorporados aos métodos das mais variadas dancas. (BARRETO, 2004).

Nesse sentido, cabe ao professor identificar aquelas dancas que se-
rdo abordadas em sala de aula, em sua pratica pedagodgica considerando-se
afinidades com as mesmas e com o confexto cujo qual estdo inseridos profes-
sor e aluno, pois ao refletirmos e concordarmos com Marques percebemos
que,

Os alunos em sala de aula #&m seus proprios repertérios de dan-
¢a, suas escolhas pessoais de movimento para improvisar e criar,
assim como formas diferentes de apreciar as dangas frabalhadas
em sala de aula ou construidas em sociedade. Para que possamos
fazer escolhas significativas para nossos alunos e para a socieda-
de, seria inferessante levarmos em consideracdo o contexto dos
alunos. No mundo confemporéneo este contexto é a infersegdo e
a articulag@o ndo estética das realidades vividas, percebidas e

imaginadas dos alunos. (MARQUES, 2003, p. 32).
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Pensando na danga como contetdo proposto pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais ([PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ARTE,
1998) que tem como propésito o desenvolvimento integrado do aluno no
espaco escolar e fora dele, observamos que o mesma ainda ndo atingiu
esse espaco escolar como um fodo, ficando restrito, muitas vezes, as escolas
oficiais de danga que priorizam a técnica classica do Ballet como norte-
adora do ensino e formacdo de bailarinos. E por esse motivo que muitas
vezes associamos a danga ao Ballet Cléssico e que nossos alunos, mui-
fas vezes, rejeifamna com sentimento de negagdo quando dizem: “Ahl Eu
ndo sei dancar”, “eu ndo gosto dessa danca”, ou ainda “eu ndo enftendo
nada de danca”. Acreditamos que esse pensamento limitado sobre a danga
parfe do ndo conhecimento das outras vertentes dessa manifestagcdo artisti-
ca e da ndo experiéncia estética com essas modalidades de danca frente.

(STRAZZACAPA, 2001).

A introducdo da danca na educacdo institucionalizada trouxe consi-
go a discussdo do sentido de um ensino que permanece aberto alimentado
por diferenfes argumentos, que buscam justificar seu valor educativo. Vivemos,
dessa forma, um momento que exige da educacdo institucionalizada e dos
educadores consciéncia sobre a necessidade de um espago em sua prdtica
que confemple todas as dimensdes do ser humano, cognitiva, cultural, social
e afetiva, pois, a educagdo constitui rapidas fransformacdes anfe os multiplos
desafios do novo milénio e surge como um meio indispensavel para o de-
senvolvimento continuo tanto das pessoas quanto das sociedades. (DELORS,

2003).

Assim ¢ preciso destacar que no ensino de danga na escola, os
conteldos devem estar conectados aos objetivos propostos para o ensino

da danga e a uma mefodologia que considere a diversidade de contextos
e situacdes do dancar. ([PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: ARTE,
1998).

Percebe-se que o campo de abrangéncia destes documentos para o
ensino da danga sdo ricos e diversificados, porém ndo deve ser entendido
como “receita de bolo”, numa visdo tradicional, mas sim auxiliar e, acrescen-
tar ao processo de ensino-aprendizagem aspectos diretamente relacionados
ao corpo, & danga, & pluralidade cultural levando a uma (relleitura de mundo
tofalmente voltado para nossa realidade histérica e social. Acima de tudo a
escola deve estar sensivel aos valores e vivéncias corporais que o individuo
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fraz consigo permitindo desta forma que os conteddos trabalhados em dan-
ca, se fornem mais signiﬁcoﬂvos.

A danga na escola deve ultrapassar a idéia de ser voltada apenas
& crianga e ao adolescente. Trabalhar com os professores € imporfante ndo
apenas para a formagdo destes (e para o bem-estar dos mesmos, evidente-
mente), mas tfambém porque o corpo do professor funciona como modelo
para o aluno.

Desenvolver um frabalho corporal com os professores teria uma du-
pla funcdo: desperté-los para as questdes do corpo na escola e possibilitar o
descoberta e desenvoltura de seus préprios corpos, lembrando que, indepen-
dente das disciplinas que lecionam (portugués, matemdtica, ciéncias etc.),
seus corpos também educam.

Assim, a danga no contexto educacional , parafraseando Porpino
(2006), vislumbra um aprender que transgride com linearidades, certezas e
previsibilidades; possibilidades que nos remetem a uma aprendizagem que
permita a criag@o de sentidos em danca e que esta possa ser tratada na
escola, ndo como divertimento, desprovida de confeddo e/ou mensagens
culturais, mas que possa ser vista e compreendida como um conhecimento
artistico e pedagdgico.

Consideracoes Finais

A danga como forma de conhecimento, elemento essencial para @
formagdo do ser social pode estar engajada, enquanto uma educagdo do
sensivel, que transforma e é transformada no seio escolar, como uma das vias

de educacdo do corpo criador e crifico. [MARQUES, 2003).

A danga, como uma prdtica artistica académica, envolvendo uma
técnica sistematizada, uma codificag@o de passos ou pesquisas sistemati-
zadas de movimentos expressivos, construiuse hisforicamente como uma
afividade das classes com maior poder aquisitivo, ou seja, uma prdtica até
entdo afastada da escola, no enfanto & papel da escola transformé-la num
processo educativo que favorega possibilidades e oportunidades do aluno de
apreciar, contextualizar e vivenciar danca no espago escolar.

Pensamos que o contetdo de danga pode e deve ser fratado em
sala de aula tanto pratico quanto tedrico possibilitando aos alunos vivenciar
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atividades corporais ligadas & danca bem como compreender a histéria des-
sa linguagem arfistica ao longo dos tempos. Contextualizar essa linguagem
em sala de aula como contetdo de arte e de educacdo fisica é estar possibi-
litando aos alunos uma reflexdo artistica e estética da mesma. (PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS: ARTE, 1998).

Pensamos que o sentido da danca na escola ndo tem por objetivo
profissionalizar bailarinos, mas proporcionar aos alunos a vivéncia dessa
linguagem artistica, para que eles possam conhecé&la e fer subsidios sufi-

cientes para integré-la a seu universo cultural. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS: ARTE, 1998).

Ao refletirmos sobre o sentido da danga na escola, observamos que
a mesma neste espago institucionalizado ndo se interessa por apresentar
"corpos perfeitos” em danga, unificados pela forma, nem delineados por im-
perativos estéticos ou sexuais. Todos podem dangar na escola; nela os géneros
dangantes expressam a multiplicidade corporal, as narrativas coreogrdficas,
os varios vocabuldrios, estilos e abordagens de danca. Neste sentido, na
escola deve-se contemplar os vérios géneros de danca oportunizando aos
alunos vivencié-los, desmistificando dessa forma, que a danga pertence a um
Unico género sexual ou que sé danga aqueles que aprenderam-na nas acade-
mias ou escolas especializadas de danga. (PRESTON-DUNLOP, 1986).

Dancando, construimos  realidades diferentes da realidade que
experienciamos cotidianamente. Dancar, no nosso entendimento, suscita mo-
vimento, na sua mais ampla forma de existir, junfamente com prazer, alegria,
criatividade, criticidade, espontaneidade, fristeza, expressao, arte. Portanto,
para vivenciar a danca, seja no confexto escolar ou fora dele, devese es-
tabelecer alguns a prioris que déem conta de propiciar ao ser dancante
liberdade de ser movimento sentindo todas as emogdes e sensacdes que a
danca desencadeia no ser humano enquanto estd dangando.

No transcorrer destas reflexdes falou-se em danca na escola envere-
dando-se para os caminhos da Educagdo. A contribuicdo deste arfigo para
a temdtica abordada, referendada pelos autores supracitados favorece a
possibilidade de se elaborar uma compreensé@o em danga na escola que néao
se resfrinja ao ensino do desporto, da espontaneidade ou com fins artisticos,
abrindo espaco para se trabalhar a danga em suas diferentes abordagens.
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Por esta razdo, torna-se essencialmente necessario um estudo para se
verificar as condicdes que sdo oferecidas pelos cursos de formacdo no senti-
do de proporcionar aos professores as condigdes para que incluam em suas
afribuicdes docentes, a pratica da danga na Educagdo Bésica. Desta forma,
criam-se também oportunidades educativas para o aluno vivenciar atividades
como a danga. Estas discussdes apontam para o compromisso que se deve
fer enquanto educador, assumindo uma atitude consciente na busca de uma
pratica pedagdgica mais coerente com a realidade, em que a danga leva
o individuo a desenvolver sua capacidade criativa numa descoberta pessoal
de suas habilidades, contribuindo de maneira decisiva para a formagéo de
cidaddos criticos autdnomos e conscientes de seus atos, visando uma trans-
formacdo social.

Espera-se que essas reflexdes levem a conexdes, novas idéias, dis-
cussdes sobretudo do aprofundamento da danga, contemplando também a
atuagdo enquanto professor visando cada vez mais autonomia profissional,
na busca de uma formacdo académica mais coerente com a realidade do
processo educativo e social.

Notas

1 Enfatiza em sua pesquisa movimentos do cotidiano, enfatizando a ligagdo da dan¢a com a vida
social.

2 Referéncia que une o conhecimento da arte com o conhecimento cientifico do corpo produzido
na Educagdo Fisica, enfatizando o processo de conscientizagdo a partir do corpo.

3 O Coletivo de Autores organizado pelos professores Carmen Licia Soares, Celi Nelza Z. Toffarel,
Elizabeth Varjal, Llino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Brach, traz uma sugestao
de como organizar os contetdos de danga no espaco e tempo escolar, ressaltando a expressdo
corporal, as dangas populares e a formagdo de grupos para a apresentacdo na escola.
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Resumo

O texto apresenta um ensaio tedrico
sobre a parficipacdo das criangas em
festividades comemorativas, religiosas
e civicas, em alguns lugares do Brasil.
Analisamos as brincadeiras e festivido-
des como prdticas culturais, sociais e
histéricas, nas quais diferentes geracdes
partilham as mais variadas experién-
cias. O foco do trabalho esta direcio-
nado para os sujeitos, as fensdes e a
multiplicidade de significados no interior
das prdticas ludicas, das festas e come-
moracdes civicas e religiosas.

Palavraschave: Festas. Infancia. Histéria.

Fernanda Miller
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Abstract

This paper presents a theorefical essay
on children'’s participation in religious and
civic festivities in some selected Brazilian
places. We analyze the festfivities and
play activities as cultural, social and his-
forical practices, through which different
generations share diverse experiences.
The focus of the paper lies on the sub-
jects, their fensions and the multiplicity of
meanings that the play activities, religious
and civic parties comprise.

Keywords: Festivities. Childhood. History.
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Introducdo

O presente ensaio investiga a participac@o de criancas em festas
comemorativas, religiosas e civicas em alguns lugares do Brasil, como Rio
de Janeiro, Bahia, Minas Gerais, Sdo Paulo, Goids, Tocantins, Pard e Rio
Crande do Sul. O Brasil apresenta particularidades decorrentes das dife-
rencas culturais, sociais e econdmicas, e fais caracteristicas ndo podem ser
ignoradas ou isoladas neste artigo, uma vez que consideramos a pluralidade
das experiéncias da infancia.

Analisamos as brincadeiras e festividades como préticas culturais,
sociais e histéricas, nas quais diferentes geracdes partilham coletivamente
momentos de alegria, devocdo, dor e riso, por meio dos folguedos, jogos
e ritos. Os significados s@o multiplos e contraditérios, possibilitando a leitura
e a inferprefagcdo das ocasides festivas como momentos privilegiados para
estudar as relagdes sociais, considerando classes géneros, etnias e formas de
identidade e diferencas entre os muitos atores.

As festas, em si, ndo constituem nosso objeto, mas sim os sujeitos, as
tensdes e a multiplicidade de significados em disputa, bem como as apropria-
coes diversas em seu interior.

Ludicidade e infancia nas festividades

As préticas de brincar, jogar e celebrar ritos e festas (comemorativas,
religiosas, leigas ou civicas) sdo histéricas e culturalmente construidas, portan-
fo permanentemente mutdveis. Mais do que isso, o lidico favorece a criagdo
da percepcdo humana para as diferentes perspectivas de uma situacdo, para
os significados mdltiplos e contraditérios presentes nos signos culturais de sua
época, por meio da elaboragéo do didlogo entre o seu interior — o pensa-
mento verbal — e o exterior — o mundo social e suas relacdes.

Segundo Oliveira (2005), as praticas do ludico permitem ao indivi-
duo reconstituir, em si mesmo, o presente e o passado, a fradicdo de seus
anfepassados e o novo, projefando-se a si e ao outro, na construgdo aberta
das possibilidades futuras. As praticas de brincar, os jogos e as manifesta-
¢des do ludico nas culturas por meio das festas, da danca, da misica, das
arfes pictéricas e iconogrdficas, da construgdo de objetos, como os brin-
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quedos e artefatos estdo presentes ao longo da histéria, embora exercendo
variadas fungdes e significados nos espagos e tempos plurais da vida nas
sociedades.

Os estudos sobre a histéria da inféncia e sobre a construcdo da
subjetividade das criangas nos campos da Psicologio da Educagdo e da
Pedagogia demonstram que a crianga constréi o seu mundo através do brin-
quedo e do brincar, do ludico, da festa e da fantasia. Como diria Benjamin
(2002), o brinquedo, como objefo da arte de brincar ndo imita simplesmente
o mundo social e a realidade dos adultos: cria formas de se instituirem as
relacdes entre geracdes e a socializagdo das criancas.

Ao longo da Histéria é possivel perceberem-se distinfos modos e
instrumentos para a agdo de brincar entre criangas e adultos e de estabe-
lecerem-se, como a comunicagdo e a fransmissdo de saberes, prdticas e
conhecimentos sobre a culiura enfre as geracdes, por meio de diferentes
linguagens, como o jogo e as préticas de brincadeira e ludicidade. Os signi-
ficados também variaram nos tempos e espacos sociais.

De acordo com as pesquisas classicas sobre a histéria da infancia,
do Antigo Regime até o final da Idade Média, n@o havia distingdes e dife-
renciagdes muito rigidas entre criancas e adultos. Elas participavam de festas
religiosas e profanas, brincadeiras e jogos, além de conviverem, de modo
infenso, nas atividades de frabalho familiar e nas préficas sociais em geral.

A inféncia, como categoria, ndo é atemporal, e, em deferminados
momentos da vida humana, as criangas ndo se distinguiam claramente e, por-
tanto, partilhavam do mundo dos adultos, nos grupos e coletividades em que
se inseriam. Nas sociedades medievais, o ludico estava presente também na
vida dos adultos, por meio das festas religiosas e profanas, das feiras, da
indistincdo entre o frabalho e o lazer, e entre o publico e o privado. Podemos
verificar isso, por exemplo, nas representacdes da iconografia e das artes e
nos relatos de pensadores humanistas como Rabelais e Montaigne'.

Nas teorias pedagogicas, hd uma relacdo direta entre a constituigdo
de um moderno conceito de inféncia e familia burguesas (ocorrido nas socie-
dades ocidentais a partir do final da Idade Média e inicio da Modernidade)
e a consfituic@o de novas concepgdes sobre o lidico, sobre o brincar, como
algo especifico da vida infantil, e, portanto, incorporado & pedagogia e &
educacdo escolar. O desenvolvimento do humanismo, das ciéncias modernas
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e do pensamento pedagdgico sobre a educacdo da inféncia manifestava-se
nas obras de intelectuais, como Rotterdam (1464-1530) e Montaigne (1483-
1553), os quais j&@ apontavam para a importancia do jogo, da brincadeira,
das préticas lidicas para estimular a afividade e o desenvolvimento fisico,
motor e cognitivo da crianga.

No periodo moderno, com Coménio (1592-1670) e, sobretudo,
na contemporaneidade, a partir do século XVIII, autores iluministas, como
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Decroly, Piaget, Montessori, defendiom a ro-
dicalizagdo da idéia de que a crianga constitui o centro dos processos de
ensino e aprendizagem, direcionando todas as teorias e préticas educativas
para as especificidades e necessidades da inféncia. A idéia de natureza in-
fantil pouco a pouco auxilia na construgdo da percepgdo de que a ludicidade
é inerente & infancia (OUVEIRA, 2005). Assim, podemos afirmar que, desde
o século XVIII, a ludicidade integra as teorias e as préticas pedagdgicas?, e
vém fransformando-se as concepgdes sobre o ludico, o uso dos jogos e das
brincadeiras como caminho essencial na educacdo escolar e no ensino.

Benjamin {2002), nesse aspecto, nos fraz uma grande contribuigdo
para enfrentar o problema das relagdes enfre as transformacdes dos brin-
quedos e das brincadeiras em funcdo do desenvolvimento da sociedade
capitalista contemporénea. Segundo o autor, antes do século XVIII, na Europa
ocidental, o brinquedo n&o era produto de uma indstria especializada, ao
confrério, era produfo das prdficas diversificadas dos grupos sociais, que,
muitas vezes, construiam seus proprios instrumentos e objetos de brincar, os
quais eram parfilhados por ocasido das fesfividades e reunides colefivas.
Além disso, as prdticas corporais, como as dangas, o canto, a oralidade,
o feafro, a contagdo de histérias, produziam uma diversidade de formas do
ludico, que ndo se restringiam ao desenvolvimento de uma indUstria cultural
para a inféncia — incluindo aqui as manufaturas de brinquedos e a imprensa
direcionada & inféncia — ao objeto, ao arfefato, ao brinquedo.

A partir de meados do século XIX, a indUstria cultural e os produtos
para inféncia invadem os mercados europeus, divulgados em catdlogos e
feiras internacionais, e ingressam na sociedade brasileira, sobrefudo, nas ca-
pitais e nos meios urbanos, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo. O brinquedo,
aos poucos, forna-se objefo de consumo das familias e criancas, ao mesmo
tempo em que ha maior individualizacdo da propria infancia e afirmagdo do
modelo familiar nucleado moderno, denominado burgués por Arigs (1986).
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Com Benjamin (2002), podemos afirmar que o brinquedo, na socie-
dade capitalista, participa e produz o fetiche da mercadoria e, como todos
os produtos culturais voltados para a inféncia, transformaram-se em objeto de
consumo, individual, posto que é também propriedade. Mas devemos tomar
cuidado com a afirmagdo de que o brinquedo representa apenas objeto de
consumo. E necessario perceber também que este consumo ndo é uniforme
ou homogéneo, mas variado, miltiplo e também criativo, como nos demons-
fra De Certeau (2003), posto que indissociado das relacdes sociais (e das
variaveis de classe, género, etnia), das representacdes em conlflito e dos sig-
nificados culturais plurais da ludicidade possiveis em uma sociedade.

O ludico, a brincadeira, as festas, os jogos e as manifestagdes da lu-
dicidade s@o culturais, histéricas e diferem de acordo com as relacdes sociais
e as culturas plurais existentes nas sociedades. Assim, hd enorme relevancia
na recuperac@o da pluralidade de préticas e de representagdes sobre o ludi-
co, nos grupos sociais diversos, como os variados modos de festejar, celebrar
e rememorar ritos e costumes, praticar e (relcriar a danca, a musica, a arte
visual, o arfesanato, a festa, e, é claro, o brincar e o brinquedo.

E evidente que as manifestagdes do lodico sdo patriménio cultural
e histérico de diferentes geragdes dos diversos grupos sociais, e, por isso,
devemos apostar na reconstrugdo da meméria e da histéria do lddico, in-
vestindo na valorizag@o das diferencas e na pluralidade das manifestagdes
multiculturais. A cultura é lugar de lutas simbdlicas e materiais e, sem divida,
de expressdo dos modos de viver, subjefivarse, compreender, criar e enfren-
tar o mundo.

A valorizacdo da diversidade das prdticas ludicas pode ajudarnos
a desconstituir a idéia de que vivemos sobre a hegemonia de uma cultura
globalizada, homogénea, baseada na volatilidade do consumo de bens e
objetos, de pessoas, de sentimentos e de valores culturais, reconstruindo a
memoria dos grupos, das efnias e da riqueza das manifestacdes de culturas
plurais, enfim, reconstruindo a histéria de homens, mulheres e criangas co-
muns e seus modos de ser, viver e brincar. Assim, podemos afirmar também
que com relag@o as prdétficas de brincar, & ludicidade e ao seu exercicio, hd
variagdes segundo os lugares e as clivagens sociais (de classe, género, etnia,
faixa etdria) e as representacdes culturais em disputa em forno dos significa-
dos do viver a infancia e do ser crianca.
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Na sociedade brasileira, parece clara a existéncia de uma diver-
sidode de concepgdes sobre os significados da infancia, de praticas, de
represenfacdes e de experiéncias vivenciadas pelas criancas brasileiras.
Desse modo, falar de infancia sé é possivel no plural, avaliando os miltiplos
condicionamentos socioculturais, as relagdes de classe, género e efia e o
reconhecimento da existéncia de variadas culturas infantis.

As culturas populares e as culturas infantis ndo sdo estanques, ao
contrdrio, s@o méveis, hibridas, mesticas, no sentido proposto por Gruzinski
(2001). Consideramos que existe um entrecruzamento de culturas, ragas e
costumes marcando as prdticas ludicas e as festas religiosas e profanas, e, no
inferior destas praticas culturais, a participagdo de culturas infantis heferogé-
neas se faz presente. A cultura, os costumes, os valores, as festas, o folclore,
os mitos, as lendas e as fradigdes de pessoas comuns constituem aspecto
fundamental da vida humana.

De acordo com Thompson (1999), o termo cultura = como, aliés,
quaisquer conceifos tedricos — ndo pode ser tomado como uma categoria
fechada, e, muito menos, como expressdo de uma estrutura, de um consenso
social. Ao confrério, a cultura se inscreve em confextos histéricos especificos,
no seio das lutas de classe e das relagdes materiais de poder, em sociedades
deferminadas. Assim, a cultura popular é também um conjunto de diferentes
recursos, em que hé sempre uma froca entre o escrito e oral, o dominante e o

subordinado, a aldeia e a mefrépole; é uma arena de elementos conflifivos,
dispares, hibridos. (THOMPSON, 1999).

O confraste entre diversas tradicdes culturais constitui caracteristica
historica da sociedade brasileira, que, desde o processo de colonizagao,
experimenta o enconfro, a lufa, a confradicdo e o conflito entre as diver-
sas culturas porfuguesas, nativas e africanas. Sem duvida, a face colonial
da Igreja Catélica, representada pela obra educacional da Companhia de
Jesus, visava a instituir uma linguagem cultural comum, transmitindo a religiGo
catdlica, os valores, as condutas, as crencas, os hdbitos e as atitudes de ser
civilizado, aos moldes do modelo cristdo ibérico, para além da tentativa
de difus@o do idioma portugués pelo vasto ferritorio brasileiro. (TODOROV,
1992).

Nesse sentido, Del Priore (1999) enfatiza a centralidade da acdo
pedagdgica jesuitica sobre as criangas, os nativos e os colonos: além de
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cuidados de assisténcia material, as criancas recebiom cuidados e ensina-
mentos espirituais, por meio da aprendizagem da leitura de compéndios de
doutrina catélica, que circulavam no Império portugués. As maes e amas era
recomendado que se empenhassem em ensinar os pequenos conforme os
preceitos do cafolicismo.

O processo civilizatério prefendia destituir antigas crengas, hdbitos,
valores e culturas, mas, na complexa experiéncia da colonizagéo, teve de
amalgamarse com os oufros, apropriarse deles, produzindo novos significa-
dos e recriando tradicdes culturais mesticas. (ELAS, 1994: 1994a). Por isso,
mesmo com uma forte influéncia do catolicismo nas festas religiosas coloniais,
imperiais e republicanas, ainda hoje se evidencia a mesticagem cultural,
com rifos e manifestagdes culturais hibridas, como, por exemplo, na forca
dos religides de afro-descendentes, como a Umbanda, presentes nas festas
religiosas e na Igreja Catélica.

Segundo ltani (2003), as primeiras festas podem ser registradas en-
fre algumas civilizagdes hé mais de dez mil anos e estavam vinculadas
relagdo dos homens e mulheres com o espago e o tempo e com a sua von-
tade de dominar a natureza. Se pensarmos que o fempo e o espago sGo
as principais dimensdes materiais da vida humana (CASTELLS, 2003), esse
reconhecimento é essencial para o enfendimento das manifestacdes festivas
em diferenfes épocas e lugares, o que também significa a consideracdo de
outras dimensdes do tempo e lugar, que ndo sé o cronoldgico e espacial.

Bakhtin (1993, p. 89) nos ajuda a refletir sobre essa idéiachave,
quando argumenta que “[...] as festividades t&m uma relogdo marcada com
o fempo natural {cdsmico), bioldgico e histérico.” As festas relacionam-se aos
periodos de crise, de franstorno, na vida da natureza, da sociedade, e de
renovagdo; as festas sempre fiveram como aspectos marcantes a morte e g
ressurreicqo.

Na Idade Média, as festas populares e piblicas, como o camaval,
represenfavam a segunda vida do povo, que penetrava temporariamente
no reino utépico da universalidade, liberdade, igualdade e abundancia, o
que nem sempre acontecia nas festas oficiais da Igreja e do Estado Feudal.
Bakhtin (1993)° analisa o riso na Idade Média, segundo ele, relegado as
esferas oficiais da ideologia e de todas as formas oficiais, rigorosas, da vida
e do comércio humano. O riso e seu radicalismo, sua ousadia, sua lucidez
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e seu materialismo foi expurgado do culto religioso, do cerimonial feudal e
estatal, da efiqueta social, embora fosse adotado na cultura popular, entre
adultos e criancas. A cultura medieval oficial tinha um tom sério, como Unica
forma de expressar a verdade, o bem e tudo que era considerdvel.

Compreendidas como uma agdo simbdlica, as festas tfambém se
revestem de formas rituais, sem que o rito fenha necessariamente cardfer
religioso nem obrigag@o de valor moral, assim como podem conter muitas
facetas, reunindo a religido e a arte, o sagrado e o profano, o teatro e a
vida literdria. (ITANI, 2003). O lugar da festa — a rua, as casas ou as pra-
¢as — passa a ser o ferritério do ludico, do alegédrico; a festa, em razdo de
seu valor politico, conserva os tragos do simbolismo presente na meméria,
assinalando a transmissdo dos costumes dos povos como forma de resisténcia

e de reivindicacdo de seus direitos. (THOMPSON, 1999).

A produgdo da festividade também estd associada & composicdo
de momentos do brincar com a experiéncia ritual da meméria coletiva, da
vivéncia com o passado e com o presente, com a cerimdnia e com as brin-
cadeiras. Itani (2003, p. 8) lembra que “[...] para as criangas, isso acontece
pelo brincar, que significa fazer sempre de novo, pela repeticao.”

Na Europa ocidental, no periodo medieval, havia estreita relagdo
entre a cerimdnia sagrada comunitéria e as brincadeiras — os jogos e as can-
figas de roda infegravam os ritos nas cerimdnias sagradas das festas pagdas.
ltani (2003) assegura que isso comegou a mudar de significado a partir da
Modernidade, quando a nocdo de crianga diferenciada do mundo adulio
deslocou os brinquedos para o mundo infantil, e o teafro, antes com um
simbolismo sagrado, foi desmembrado, fornando-se parte das festividades
infantis.

O contetdo das festas aparece transformado ndo sé pela emer
géncia da sociedade moderna, mas também pelo declinio da magia, da
feiticaria e da supersticdo. Na ldade Média, as festas passaram, sobretudo
na Europa, por forfes rupturas e inferdigdes, que atingiram o Novo Mundo e,
por sua vez ,o Brasil.

Assim, estabeleceuse o calenddrio universal* no século XV, bem
como as politicas moralizadoras e a proibicdo das festas nao-religiosas. A
Igreja Catélica apropriouse do tempo e das celebracdes pagas, por meio
de um processo de dessacralizacdo e esvaziamento do contetdo das festas
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e de substituicdo pelas datas religiosas. Todas essas medidas fizeram parte
das politicas moralizadoras da cristandade européia.

Segundo ltani (2003), muitas das festas interditadas se mantiveram,
embora com significados e prdficas distinfas nos fempos e nos espagos. lsso
reforca que as festas também sdo formas colefivas de construgdo e reconstru-
¢Go de memdria, lugares de resisténcia e de invencdo de novas tradicdes,
parfe da histéria e objeto de disputas pela constituicdo da memaéria de varios
grupos sociais.

Exemplos desse complexo processo de hibridismo cultural sdo as
manifestacdes oriundas de diferentes tradicdes culturais africanas, como
as esforias, as lendas, as cantigas, que fecundaram o imagindrio infantil.
Assombragdes, mulassem-cabeca, sacispererés, pretos velhos, seres e cria-
turas imagindrias, que rondavam as casas grandes e senzalas aterrorizando
os meninos malcriados, povoam o universo das histérias infantis brasileiras,
sacralizadas pela produgdo de autores como Monteiro Lobato e Cecilia
Meirelles.

Muitas festas pagas se tornaram religiosas, de comemoragdo dos
santos e infegradas ao calenddrio oficial, como o Natal, a Sexta-feira Santa,
a Péscoa, o dia de Séo Jodo, sobretudo nos lugares de dominagdo da Igreja
Cafélica. Em vérias regides do Brasil, porém, ha ricas composicdes das fes-
fividades, realizadas por diferentes grupos, que renovaram formas e adomnos
de rituais tradicionais.

De acordo com ltani {2003), outras festas emergem das festividades
regionais, em que ritos antigos s@o recompostos com novos argumentos, como
as congadas, o boifbumbd, a cavalhada, com repertérios formados tanto dos
ritos religiosos quanto dos herdados das diferentes civilizacdes indigenas e
africanas. logo, no Brasil, os rituais festivos ndo devem ser compreendidos
apenas como uma cultura fradicional, proclomada pela Igreja ou pelo Estado;
também refletem resisténcias e hibridizacdes culturais, em oposicdo s tentati-
vas de homogeneizagdo cultural impostas por fragdes das elites dominantes,
como lgreja ou inovagdes tecnolégicas da economia moderna.
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A participagdo das criangas em festas populares e religiosas
no Brasil

A participacdo das criancas em festas religiosas e populares ad-
quiriu diferentes significados com a vinda dos jesuftas, j@ que, embora as
criangas de mdltiplos grupos émicos nativos tivessem rituais e festas proprios,
estes foram sofrendo transformacdes e hibridizagdes, a partir dos processos
de imposicao de rituais proprios do catolicismo no Brasil.

No Brasil, do século XV &s primeiras décadas do séc. XIX, as re-
cepcoes festivas feitas pelos indios eram também alegradas pelos cantos e
gracejos dos meninos. A narracdo da visita do padre Cristovao Gouveia ao
Brasil, entre 1853 e 1859, escrita pelo padre Ferndo Cardim, relata inime-
ras festas de recepcdo em aldeias e vilas. Chambouleyron (1999) afirma
que os curumins, meninos indigenas, com molhos de flechas apontados para
cima, faziam seu motim de guerra, davam seu grito e, pintados de vérias
cores, nus, vinham com as mdos levantadas receber a bengdo dos padres,
dizendo em portugués, “louvado seja Jesus Cristo”. Outros acompanhavam
uma danga de escudos & portuguesa, ao som de cantigas pastoris e dos
instrumentos trazidos pelos portugueses.

Analisando as brincadeiras e o lazer nas escolas jesuiticas, Del Priore
(1999) observa que a misica era muito afrativa e as criangas indigenas ado-
ravam instrumentos europeus, como a gaita. As criangas parficipavam nas
festas coloniais e alegravam procissées, enfeitadas com carapugas coberfas
de pedras, animavam coreografias e cantos em homenagem a deferminado
santo da Igreja Catdlica ou em homenagem aos governadores recém-che-
gados de Portugal. Muitas dessas vestimentas sGo afualmente fontes de
inspiracdo para figurinos e alegorias camavalescas. Festas do calendario fro-
dicional, como S@o Jodo ou Dia de Reis, agitavam as criangas que pulavam
fogueira, subiam em mastros e, com o surgimento dos fogos de artificio, no

século XVIII, soltavam rojdes e estrelinhas. (DEL PRIORE, 1999)

Os rituais e cerimoniais catdlicos, assim como as festas, auxiliavam
na eloboracdo das representacdes da infancia, tecendo as relacdes entre
os cristGos e a fé desde os primeiros anos de vida da crianga. O batismo,
que até os dias atuais & extremamente valorizado entre familias de todas as
camadas sociais, consistia, segundo Del Priore (1999), ndo somente em um
rito de purificacdo e promessa de fidelidade ao credo catélico, mas em uma
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forma da crianca ingressar nas estruturas familiares e sociais. A roupa branca
bordada e os enfeites de fitas de diversas cores estenderam-se, no inicio do
século XIX, até os filhos das escravas.

O batismo indicava a influéncia do catolicismo na vida das criancas
e até as escravas negras que finham filhos livres, se viam na obrigagdo de
batiz&los, pois corriam o risco de serem malvistas pela populagdo quando
ndo o faziam. Para Scarano (1999), era de grande significado a escolha de
um padrinho para as criangas, e os escravos costumavam escolher alguém de
importéncia para apadrinhar seus filhos, que, muitas vezes, comprava a al-
forria do afilhado. Como muitas criangas, principalmente as negras, morriam
logo apds o nascimento, a Igreja comegou a orienfar que as criangas fossem
logo batizadas, no prazo de oito dias, para que, se morressem, pudessem

alcancar o céu. ([SCARANO, 1999).

De modo geral, em todo o Brasil, comemora-se a Péscoa e o Natal -
cerimoniais da tradi¢do catélica nos quais é clara a centralidade da presenca
e da representacdo da inféncia, através da imagem do Menino Jesus. Nas
festas de Natal, as criangas participavam enfeitadas como anjinhos ou pasto-
res com riqueza de detalhes e ornamentos nas vestimentas. Salienta Del Priore
(1999) que Debret, de passagem pelo Rio de Janeiro, impressionouse e
reproduziu uma dessas criangas, verdadeiro personagem das atuais escolas
de samba, vestida com cocar de plumas, jdias falsas e figurino sofisticado,
preparada para desfilar em procissées, atividade de integragdo com o mun-
do adulto.

Nas festas religiosas, as questdes de formagdo pedagégica eram
refomadas na forma de representacdes featralizadas dentro das igrejas ou
nas pragas. Desde o estabelecimento do novo calendério pelo papa Julio
César, no século IV, os ritos cristos passaram a ser festejados em honra ao
nascimento de Jesus, especialmente nos paises europeus catdlicos, para neu-
fralizar os festejos do inverno pag@o. A comemoracdo do Natal difundiu-se
no hemisfério sul com muitos dos simbolos religiosos das festas do inverno,
embora o Natal brasileiro possua influéncias de vérias culturas e ocorra no
verdo.

A Pdscoa é uma comemoragdo origindria das festas da primavera,
uma das festas mais comemoradas no inicio da Idade Média e foi aproprio-
da pelos cristdos para celebrar a ressurreicao de Crisfo, no primeiro domingo
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depois da Lua Cheia do equinécio da primavera. E o evento decisivo que
estabelece o calendério gregoriano, com o qual a Europa cristd afirma seu
dominio do tempo sobre outras culturas. Segundo Itani (2003), nessa festivi-
dade, o ovo é usado como o simbolo da vida e da eternidade. Embora a
celebragdo da Pascoa tenha sido incorporada ao calendério brasileiro, ela
ocorre no outono, e chocolates em forma de ovo sdo deixados ds criancas,
supostamente trazidos pelo “coelhinho da Péscoa”, outro simbolo cristéo que
representa vida e ferfilidade.

Segundo Abreu [2002), no final do século XIX, a Festa do Divino ou
Festa do Espirito Santo®, iniciava-se com grande antecedéncia, j& na véspera
do domingo de Péscoa. Era erguido um mastro simbélico, com uma pomba
no topo, e este mastro serviria de “paudesebo”, posteriormente nas brin-
cadeiras da festa. Saiam de varias igrejas da cidade do Rio de Janeiro, as
folias do divino®, que recolhiam donativos e anunciavam as festas. Eles per-
corriam a cidade com a bandeira do Divino, e um menino geralmente menor
de doze anos, representava o imperador e ficava em posicdo de desfaque
entre as demais criancas e adultos.

O imperador do Divino era eleito pelas irmandades que representa-
vam camadas distintas da populagdo. Geralmente era um menino menor que
os outros, vestia-se com roupas de cor diferenfe dos oufros e carregava um
emblema do Espirito Santo ao peito. O grupo, de acordo com Abreu (2002),
era, muitas vezes, acompanhados de bandos de vadios e desocupados e
dos barbeiros misicos”. Ao ouvir de longe a misica, a populagdo corria
para as janelas para ver a folia que invadia as casas, cantando, dancando
e pedindo esmolas.

Para Abreu (2002), o hdabito de pedir esmolas era comum desde o
periodo colonial (o que observamos ao destacar outras festas religiosas) e
finha como objefivo a reunido de recursos para as festas das irmandades ou
para o financiamento dos beneficios as pessoas carentes. No caso das folias
do Divino, a misica por si s j¢ atraia todos & rua. Essa festa veio de Portugal
e permaneceu na coldnia, chegando, com muitas semelhancas até os dias de
hoje, a locais onde ainda ela é celebrada, como Parati e Pirinépolis. (ABREU,

2002).

Uma festa religiosa muito conhecida até os dias atuais é o dia de
Séo Cosme e Damido. Acontece em 27 de setembro e, de forma mais sin-
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créfica, envolve caftélicos, umbandistas, candomblesistas e pessoas sem
identidade confessional, de todas as classes sociais. Cosme e Damido sdo
santos populares no Brasil, sendo venerados como os protfefores das criangas
e padroeiros dos médicos e farmacéuticos. Principalmente entre os figis vincu-
lados & umbanda ou ao candomblé, Cosme e Damido s@o objeto de grande
culto, essencialmente doméstico e familiar.

Na Bahia, essa festa é chamada de “o caruru dos meninos”. Durante
irés dias diferentes, antes do sdbado ou domingo escolhidos para a festa,
saem as criangas a pedir esmolas, conduzindo os santos dentro de uma caixa
cheia de pétalas de rosa. Quase sempre as esmola sGo pedidas publicamen-
te, de porta em porfa, sendo feito somente pelos devotos muito pobres, mas,
em qualquer caso, os sanfos devem ser conduzidos até a casa dos amigos
da familia. O dinheiro das esmolas deve ser todo gasfo com “os meninos”,
fornando-se um pecado empregdo em outras situagdes segundo a crenca.

Na festa de Sao Cosme e Damido, em todo o pais, podemos obser-
var a tradicional distribuicdo de doces e brinquedos para as criangas, que é
feifa no inferior dos ferreiros, nas portas dos femplos, nas ruas, nas residén-
cias, nos clubes, nos orfanafos e nas creches. Em algumas escolas infantis,
alguns familiares devotos de Cosme e Damico oferecem doces e guloseimas
para fodas as criangas, muitas vezes em razdo de gragas alcangadas.

Uma das celebracdes mais comemoradas no Brasil, com variadas co-
racteristicas e especificidades regionais, é o carnaval. Hé mais de um século,
o carnaval exportado como simbolo de uma suposta identidade nacional, em
que pesem as rupturas, as descontinuidades, as diferencas e as pluralidades
de significados que os festejos carnavalescos adquirem nas localidades, para
os diferentes sujeitos, festeiros de origens émicas, culturais, religiosas, sociais,
idades e referéncias de identidade extremamente complexas e heterogéneas.

(CUNHA, 200T).

A diversidade do carnaval no Brasil € um aspecto marcante da sua
histéria. No inicio do século XIX, viajantes estrangeiros, como Debret, ressal-
tavam as diferencas dos festejos na cidade do Rio de Janeiro, os quais nada
pareciam com os bailes e desfiles de méscaras europeus, comuns na ltélia e
na Franca. Nessa cidade, os preparativos para a festa, geralmente realizo-
dos nos quarenta dias antecedentes & Péscoa, consistiam na fabricacdo dos
limdes de cheiro, objetos que imitavam laranjas ou limdes, de variadas cores
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e famanhos, utilizados pelos festeiros como instrumentos para arremessar dgua
e outros liquidos uns nos outros. Seringas, bisnagas, dgua, polvilho, farinha,
ovos e afé mesmo urina e excrementos poderiam ser arremessados nas “brin-
cadeiras do enfrudo”, como entdo era denominado o festejo carnavalesco.

,

Segundo Cunha (2001), senhores, homens livres e pobres, escravos
e libertos, senhoras, meninos e meninas participavam das brincadeiras do
enfrudo, no qual se observavam as diferencas, os conflitos e as hierarquias
sociais, no trocatroca de arremessos e folguedos irénicos. A festa freqien-
femente se fornava lugar de express@o das tensdes cotidianas, por meio do
riso, do cémico, do barulho e das provocagdes, despertando igualmente
desejos e paixdes entre os mogos e as mogas com as préticas de molhar os
CorposS.

Por ser uma festa popular de grande express@o, o controle do Estado
se fez presente, na fentativa de regulamentar e normalizar as brincadeiras,
desde a década de 1830 e, com maior rigidez, apds a década de 1870,
quando as preocupagdes com a abolicdo da escravatura e com a desestru-
turagdo das antigas hierarquias sociais desencadearam politicas variadas
de controle social. Desse modo, os apelos & civilizagdo e ao progresso
provocaram as fransformagdes no entrudo, infroduzindo, no Rio de Janeiro,
as prdficas exemplares do camaval europeu, como os desfiles dos grandes
clubes e associacdes recreativas — o “carnaval veneziano das mdéscaras”,
noticiados na imprensa carioca desde a década de 1840.

Ao longo do século XIX, as tradicionais préticas do entrudo permane-
ceram coexistindo com a modernidade do carnaval & moda européia, que se
disseminou e foi reapropriado pelos redufos populares, pelos negros e pelas
camadas populares da cidade. Ao carnaval, novos rumos e variados elemen-
tos culturais seriam associados no decorrer do século XX, transformando-se
naquilo que representa atualmente uma festasimbolo da nacdo. (CUNHA,

2001).

Procurando explicar as origens e transformacdes do carnaval, bem
como as suas alegorias como as méscaras e as fanfasias, ltani (2003) expli-
ca que, no hemisfério sul, o final do inverno também era tema de celebracao
nas festividades pagds, e as pessoas buscavam espantar os maus espiritos,
evocar dias melhores, prosperidade e reforno da vegetagdo. Essa festa se
caracterizava por uma canalizagdo das fensdes, dos desejos e da loucura, e
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as mdscaras representavam uma manifestac@o popular contra a instituicdo so-
cial vigente. Ainda hoje, o carnaval mantém a caracteristica de ser uma festa
de rua, que ocorre no verdo e é manifestacdo de liberdade e fransgressao,
possibilitando o rompimento com o tempo instituido, o tfempo do trabalho, @
inversdo das normas estabelecidas e a diluicdo das diferencas etdrias, das
divisdes sexuais e das fronteiras émicas e de classe.

lopes e Vasconcellos (2005) mencionam a “vaca de mulambo”, um
ritual que faz parte do carnaval de da Zona da Mata de Minas Gerais, no
qual criangas desfilam pelas ruas da comunidade assustando outras criancas,
principalmente as menores. Explicam os aufores que as criangas amarram o
crénio seco de uma vaca com seus grandes chifres em uma estrutura de bam-
bu. Depois, elas cobrem tudo com grande pano colorido e velho, com um
buraco no meio, para que uma das criangas possa entrar. Uma vez pronta,
a vaca de mulambo é acompanhada de palhagos, isto €, de outras crian-
cas vestidas com roupas velhas, mascaras de diversos fipos, geralmente de
pés descalcos e com longos pedagos de madeira nas mdos, que lembram
cajados.

Provenientes da Festa do Sol, as fesfas juninas sdo realizadas no
solsticio de ver@o, no Hemisfério Norte. No Brasil, elas correspondem as
festas de inverno, embora nas regides Norte e Nordeste o clima seja quente.
Nestas festas, o elemento simbélico mais forfe ¢ o fogo, ao qual & atribuido,
em diversas partes do mundo, um poder sagrado. Desde sua origem, havia o
costume de acender fogueira — elemento central e aglutinador dessas fesfas.
Séo facultadas & fogueira virtudes mdégicas de purificacdo e de profecdo
contra males, doengas e maus espiritos.

Essas festas pagds do solsticio de verdo foram apropriadas pela
Igreja Catélica e deslocadas para as datas de comemoracdo de Santo
Antdnio, Sdo Jodo Batista e Sdo Pedro. Embora santificadas, foram recriadas
como comemoracdo das colheitas. A quadrilha parece ser origindria dos
bailes rurais franceses, por isso ¢ chamada de contredance frangaise, quan-
do os pares dispunham-se formando a figura de quadrados. Nos paises do
hemisfério sul, sua influéncia derivou dos costumes religiosos dos portugueses
e a elas foram somadas outras transformacdes. (ITANI, 2003).

Mesmo de cunho sagrado, as festividades juninas s@o recriadas com
elementos da cultura local {ITANI, 2003). No Brasil, acontecem no inverno,
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sendo também ocasido das comemoragdes do final da colheita, especial-
menfe no sul do pals, onde o ano agricola termina no més de junho. A
recomposicdo da festividade religiosa mescla o erudito e o popular, sendo o
costume de colocar produtos da colheita como o milho e o amendoim uma re-
criacdo das oferendas pagas. As festas juninas sGo comemoradas em todo o
pafs, nas cidades e no interior, incluindo escolas e instituicdes educacionais.
Celebradas até mesmo por ndo-cristdos, as festas juninas se configuram como
momentos nos quais o sagrado e o religioso se misturam com o alegdrico,
assim como est@o presentes crengas mdagicas sobre o fogo e a sorte conferida
aos que conseguem pular a fogueira. (ITANI, 2003).

Aguiar (1994], em um estudo etnogréfico na Barra da Aroeira, no
sudeste do Estado do Tocantins, descreve a partficipacdo das criangas nos
rituais catdlicos, como a reza do terco cantado. Nesta, adultos e criancas ou
senfam no chdo ou ficam agachados, com uma distribuicdo bem aleatéria
no inferior da igrejo. Hé pequenos grupos em todas as partfes, até mesmo de
cosfas para o altar, de frenfe uns para os outros, e isso ocorre em ocasides
especiais, como na semana de Nossa Senhora das Dores, semana anterior
& Semana Santa. Adultos e criangas participam do ritual.

As vezes, sGO as criangas que fomam a dianteira das oracdes e
seguem o terco. Os canficos e as oracdes ndo se restringem as ave-marias e
padre-nossos fradicionais; ao contrdrio, sGo muito variados, falados ou can-
tados, em portugués ou latim, heranca das geragdes passadas. A pronincia
das oragdes é, muitas vezes, incompreensivel, ndo sé para os estranhos,
como para os proprios participantes, que ndo sabem explicar o significado
das falas rituais.

Na Bahia, nas festas do Candomblé, como a procisséo de Santa
Bérbara (lans@), observase uma fusdo entre o profano e o sagrado, e as
procissdes carregam a imagem da Sanfa em ritmo de camaval. Na casa
nicleo da festa, comeca-se a lavagem do ferreiro, ao som de atabaques, o
que garante o samba dos caboclos. Geralmente uma senhora idosa coor-
dena a participagdo das criangas. Vestidas como anjinhos na procissdo de
quartafeira de cinzas no século XIX (LEITE, 1997), as criancas de oito a dez
anos, geralmente escolhidas para inferpretarem anjinhos e preparadas com
as mais fantésticas vestimentas, perfenciam & elite da populagdo. Vestiam-se
luxuosamente, assim como compreendiam a honra de ser o principal objeto
de admiragdo nas procissdes.
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As festas juninas eram muito atraentes para as criangas no norte do
Brasil, mas a maior festa religiosa dos paraenses é o Cirio de Nazaré, no més
de outubro. A procissdo conduz a imagem de Nossa Senhora de Nazaré,
e as criangas ocupam um lugar de destaque, dentro ou fora da igreja, num
largo circuito de festas. Observa Del Priore [1999) que, no inicio do século
XX, na festa do Cirio, quando as criangas ndo eram o centro da promessa,
ajudavam os pais na preparacdo dos almogos para pessoas pobres ou ofe-
reciam 4gua para os romeiros, e, mesmo nos lares mais pobres, o almogo
era o melhor. O banquete ocorria apds a procissdo — era o regozijo depois
da peniténcia. As criangas, entdo, podiam despirse das roupas novas e dos
frajes de anjos usados nos pagamentos de promessas.

Uma das comemoragdes que, desde o século passado, mais envol-
ve a participagdo das criancas é uma festa realizada especialmente para
elas — a celebragao do Dia da Crianga, na mesma data em que se consagra
a padroeira do Brasil, Nossa Senhora de Aparecida — 12 de outubro. Mais
do que um dig, a festa envolve quase um més, considerando a organizagdo
e a divulgagdo das propagandas de brinquedos e jogos infantis pela midia e
pe|o comercio, as compras, a organizagdo das festas em diferentes espagos
sociais, como nas familias, nas escolas, nas igrejas, nos clubes e nas comu-
nidades rurais e urbanas.

Nem sempre existiv um dia préprio para a celebragdo das criangas,
por isso, buscaremos compreender as condigoes histéricas que possibilitaram
a emergéncia do Dia da Crianga, momento significativo na consolidacdo
das representacdes da inféncia no Brasil contfemporéneo.

O dia 12 de outubro

A iniciativa de criar um dia especialmente dedicado as criangas foi
do deputado federal Galdino do Valle Filho, em 1920. Depois de aprovada
pelos deputados, o 12 de outubro foi oficializado como dia da crianga pelo
Decreto n° 4.867 de 5 de novembro de 1924 (Artur da Silva Bernardes e
JoGo Luiz Alves). Em artigo Gnico, instfituiu-se o dia 12 de outubro para, em
todo o territério nacional, a festa da crianca.

De acordo com Veiga e Gouvéa (2000), ela foi mesclada as
comemoragdes civicas escolares |G existentes nas trés primeiras décadas re-
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publicanas, sendo, a partir do Decrefo de 1924, destinada, sobretudo, ¢
inféncia escolarizada, no contexto de construcdo da identidade nacional por
meio das festas civicas escolares. Como exemplo da relagcdo entre a festa da
crianga e o processo de constituicdo da escola e da inféncia modernas, é
interessante a poesia de Luiza Branco, publicada em 1927, (BRANCO apud
VEIGA; GOUVEA, 2000, p. 137).

DIA DA CRIANCA QUE ESTUDA
Meus queridos amiguinhos
Sabem vocés por que ha festa
Hoje, em todas as escolas?
A razdo, oucam, é esta:
Hoje é dia da criangal
Como somos importantes!
Temos sim, toda a importancia
Que nunca tivemos anfes.
Viva, pois, o nosso dial
Viva também a crianca
E viva a pétria queridal

Somos da pdtria e da esperanca.

Kuhlmann Jonior® (2001) destaca que a deliberag@o sobre a
instituicdo do dia 12 de outubro como o dia da crianga apoiava o pan-
americanismo. Essa deliberacdo foi aprovada na sesséo de encerramento
do Congresso Americano da Crianga, em uma clara alus@o e vinculagéo da
Festa da Crianca & descoberta da América: a infancia era entdo relaciona-
da & sociedade moderna e ao Novo Mundo. Os Congressos Americanos
da Crianga ocorreram a partir de 1916, como parte das comemoracdes do
centendrio da independéncia argentina, em Buenos Aires. O segundo foi em
1919, Montevidéu (Uruguai). O ferceiro, durante a exposicdo de 1922, foi
realizado conjuntamente com o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo ¢
Infancia.
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A influéncia norte-americana manifestada no pan-americanismo? era
significativa, no momento em que o Brasil j& parficipava infensamente das
celebragdes da modernidade, como Exposicdes e Congressos Internacionais
de higiene, educacdo e protecdo & infancia. De acordo com Margarida de
Souza Neves, em 1922, tfrabalho, instrucdo e higiene definiriam uma “friade
constitutiva do moderno” que, a partir do Rio de Janeiro, imprimiria a marca

da modernidade em todo o pais. (NEVES, 2003).

Analisando as festas do 12 de outubro no estado de Minas Gerais,
nas décadas de 1920 e 1930, Veiga e Gouvéa (2000) observam que as
comemoracdes estiveram associadas ndo somente ao tratamento médico-hi-
gienista da inféncia, mas fambém aos ideais de civismo e direito de protecdo,
bem como & sua insercdo na escola. A festa da crianca contribuia, assim,
para o projeto civilizador de fransformar a escola em espaco por exceléncia
de educacdo da inféncia, auxiliando no processo de construgcdo do oficio de
crianca em oficio de aluno.

As autoras destacam que, na década de 1920, o 12 de outubro
caracterizavarse, sobretudo, pelo seu cardter educativo e civico e pela pro-
mogdo simbdlica da relagdo entre modernidade, infancia, patria e escola.
Nas décadas seguinfes, incrementam-se as festas da crianca, com a partici-
pacdo afiva de sociedades e associagdes civis, leigas e filanfrépicas.

Nos anos de 1940, um novo Decretolei (n° 2.024 de 17 de fevereiro
de 1940) do governo Getilio Vargas [Ministério da Educagéo e Satde, pasta
de Gusfavo Capanema) associa a comemoragdo do dia da crianga as poli-
ficas de amparo, protecéo e assisténcia  inféncia e & maternidade. Por esse
Decreto, no capitulo VI intitulado “da comemoracdo do dia da crianga”, art.
17, defermina-se que a data seria comemorada em todo o pais no dia 25 de
mar¢o de cada ano. Dizia ainda que o objetivo principal dessa comemoragdo
era "[...] avivar na opiniGo publica a consciéncia da necessidade de vigildn-
cia e protecdo & maternidade, a inféncio e a adolescéncia [...]" no Brasil.

(DECRETOHEI N® 2.024 DE 17 DE FEVEREIRO DE 1940, 1940, p. 98).

Gomes (2003) assegura que o comemorar, na sua acepgdo semdantica,
encontrava, nessa iniciativa, diversos sentidos. Tratavarse de trazer & meméria,
fazer lembrar, fazer recordar o dia da crianga e a sua estreita ligacdo com os
projefos politicos sociais de educagdo e salde do governo Vargas, especifica-
mente ds politicas de protecdo & inféncia, & maternidade e & familia.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 29, n. 15, p. 122-148, maio/ago. 2007



Artigo

E\

A associagdo entre a festa da crianga, o processo de pedagogi-
zacdo da inféncia e da constituicdo da forma escolar moderna (VICENT:
LAHIRE; THIN, 2001) forneceu os elementos para as comemoragdes do dia
da crianga no Brasil, pelos menos entre as décadas de 1920 e 1950. Os
processos de modernizagdo da economia e de industrializagdo e a conse-
quente inserc@o de produtos, valores e modelos culturais norte-americanos,
sobretudo apds a Segunda Guerra Mundial, produziram, no enfanto, uma
verdadeira revolucdo nas comemoracdes de 12 de outubro, cada vez mais
associadas & indUstria cultural e ao mercado de bens de consumo destinados
as criangas, como brinquedos e jogos industrializados, materiais diddticos e
para-diddticos, entre outros arfefatos.

Em 1960, quando a Fabrica de Brinquedos Estrela'® fez uma pro-
mog¢do conjunta com a empresa Johnson & Johnson para langar a “Semana
do Bebé Robusto”, as comemoragdes de 12 de outubro passaram a integrar
o calenddrio das festas comerciais, transformando a data em novo fetiche,
verdadeiro espetdculo das mercadorias produzidas para educagéo e/ou en-
frefenimento da infancia. Em geral, as empresas decidiram criar a Semana
da Crianca, como meio de aumentar as vendas comerciais, e, em 1961,
os fabricantes de brinquedos escolheram um Unico dia para a promogdo e 141
"ressuscitaram” o antigo Decrefo de 1924. A partir dai, o 12 de outubro se
fransformou em uma data das mais importantes do ano para o setor de brin-
quedos e para a indUstria especializada em produtos infantis.

J& o feriado nacional foi decretado em 1980, para homenagear a
padroeira oficial do Brasil, Nossa Senhora da Conceicdo Aparecida. E sig-
nificativa a relacdo estabelecida enfre a celebracdo religiosa da padroeira
do Brasil e a festa da crianga, pois, como vimos, desde a década de 1920,
o 12 de outubro é comemorado como o dia das criancas nas festas civicas
e religiosas ocorridas nas escolas. Para algumas criancas brasileiras, sendo
para a maioria delas, o dia das criangas, junto com o Nafal, e o seu aniver-
sario de nascimento formam a trilogia anual do recebimento de presentes.

Atualmente, em muitas cidades brasileiras, as escolas e a midia or-
ganizam uma semana ou um més dedicado s criangcas. Hd uma duragéo
mais prolongada do que as festas de Séo Jodo, de Pascoa ou de Natal e
uma programagdo mais diversificada, como, por exemplo, a realizagéo de
feiras das criangas ou eventos organizados com oficinas de expressdo artfs-
fica, jogos, gincanas e brincadeiras. Para as criangas pobres, via de regra,
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s@o comuns as iniciativas filantrépicas, com distribuicao de brinquedos ou de
guloseimas. Nas escolas, a festa pode ocupar uma semana ou um més, e as
programagdes incluem passeios, gincanas e oficinas produzidas pelos alunos
para outros grupos de criangas'.

Conclusdo

Veiga (2004), ao apresentar um estudo historico sobre os processos
de civilizacd@o das criancas e dos adultos, demonstra como estes decorreram
dos prdticas pedagdgicas escolares, dos saberes sobre a inféncia e da dife-
renciag@o entre adultos e criancas ao longo dos séculos.

A aufora argumenta que a disting@o enfre criancas e adultos depen-
deu da producéo de lugares especificos as criangas, & producdo de novas
relacdes de autoridade e & elaboracdo de novas formas de comportamento,
parfindo de duas proposicdes. A primeira proposicdo se refere d necessido-
de de substituir a lb6gica natural e evolucionista no enfendimento das etapas
da vida, para se apreender a infancia em determinado confexto histérico.
A segunda proposicéo consiste na percepcdo de que o fempo da inféancia,
distinfo do tempo do adulfo, se produziu como um signo, com fungdo sim-
bélica de regulacdo socioculiural e de orientacdo na cadeia das geracdes,
demandando longo processo de aprendizagem.

Para civilizar as criancas, varios foram os movimentos da Histéria,
entre os quais estavam os processos de educac@o do homem adulto nobre
e burgués, que o diferenciou ndo s6 das criangas como dos pobres, pelo
aprendizado da cortesia e, ainda, as novas representacdes sobre as mulhe-
res, que as ligavam oficios de mae de familio e dona de casa. E enfim, a
invencdo da categoria crianca. (VEIGA, 2004)

O confinamento da inféncia na familia e a escola como maquinaria
de educagdo surgiram com a formagéo das cidades e com a origem da
familia nuclear. Segundo Ariés (1986), isso se mostra no contexto privado,
quando a familia comega a dividir os cémodos da casa, registrar o mobili-
&rio e as primeiras fotografias, distinguir as criancas dos adultos e conferir a
educagdo das criangas as mées e aos mestres, produzindo novas identida-
des. De certo modo, a infancia dependeu da delimitacdo fisica dos espacos,
o que na atualidade se manifesta de forma cada vez mais especializada. O
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mesmo ocorreu nas cidades. Surgem os equipamentos e os espagos urbanos
em que se espera e se aceita encontrar as criangas; nos demais, ela é invisi-
vel ou um incémodo para os adultos.

Ainda hoje, a profecdo s criangas e seu confinamento em escolas
se confunde com controle na liberdade de movimentos em espacos abertos,
permitindo essa liberdade somente com a presenca dos adultos. E, princi-
palmente, as comemoragdes dirigidas pelos adultos refletem este controle e
regulacao.

Nao podemos esquecer, porém, que, em festas e rituais, as criangas
t&m modos de vida e compreensdes préprias do mundo e que s@o portadoras
de culturas diversas. Assim, o conceito de cultura vai muito além de folclore
ou de dominag@o cultural pelos interesses dos grupos e classes dominantes,
ou seja, é um conceifo vinculado aos modos de vida. (MARCON; GUEDES,
2005 e 20006).

Existe uma estreita ligacdo enfre a vivéncia da infancia e o local
onde ela serd vivida. Os contextos e as condicdes de vida das criancas ndo
s@o iguais na sociedade, e as culiuras ndo se enconfram isoladas e fixas,
ocorrendo uma complexa hibridizag@o e enfrecruzamento de informagaes.
As criangas, ao apropriarem-se de diferentes tradicdes culturais e experimen-
tarem confextos e dimensdes plurais da realidade social, reconstroem-nas e,
assim, criam suas diferentes histérias. Dessa forma, as culturas, e as inféncias
precisam ser pensadas nos contextos histéricos em que convivem diferentes
sujeitos com suas histérias de vida, suas identidades permanentemente (re)
construidas, suas diversas experiéncias e frajeférias pessoais e coletivas.

Notas

] Frangois Rabelais (1494-1553), frade beneditino e médico francés, no classico Gargantua e
Patagruel, crificou os métodos educativos da fradicdo escoldstica medieval, representando a
corrente enciclopédica da Renascenca que buscava resgatar as fradicdes grecoromanas. Michel
de Montaigne (1533-1592), na obra O Ensaio, dedicou-se a analisar a educagdo, criticando o
ensino livresco e os casfigos corporais, valorizando a educagdo infegral do homem, por meio de
praficas pedagogicas que respeifassem a natureza da inféancia. (CAMBI, 1999).

2 Com contribuicdo marcante da Psicologia da Educacdo, sobretudo no campo das pesquisas so-
bre desenvolvimento humano e cognicdo, destinadas a refletir sobre a educagdo das criangas.

3 O aufor [1993) analisa a obra de Rabelais que, no seu entendimento, foi o grande portavoz do
riso carnavalesco popular na literatura mundial e que penetrou na natureza complexa e profunda
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desse riso. As celebragdes camavalescas ocupavam um importante lugar na vida das povoagaes
medievais e nas grandes cidades chegavam a durar trés meses por ano no fofal.

ltani (2003) menciona o calenddrio tnico ocidental, com datagdo prépria no Hemisfério Norte,
que provocou profunda ruptura entre fempo e espaco, sobrefudo no Hemisfério Sul, onde as datas
sdo deslocadas e fragmentadas de seus significados originais.

Esta festa ainda é presente em algumas cidades brasileiras, como, por exemplo, em Pirinépolis,
estado de Goids, e Parati, estado do Rio de Janeiro.

S&o grupos de meninos rapazes e adultos folides de diferentes camadas sociais.

Estes eram geralmente escravos negros que somavam & profissdo de barbeiro o oficio de musico.
Eles eram alugados pelos donos para tocarem dentro e fora da cidade.

O autor estuda as relagdes entre a educagdo brasileira e as exposicdes internacionais, nacionais
e congressos ocorridos no periodo de 1862 (Exposicdo de londres) e 1922 (Exposicéo do
Cenfendrio da Independéncia, Rio de Janeiro). A comemoracdo do dia da Crianga insere-se no
espirifo que mobilizava o Brasil a participar das manifestagdes de celebracdo do progresso que
representavam a educagdo como um dos pilares centrais para a edificacdo e normatizagdo da
sociedade ocidental moderna. O autor evidencia igualmente que a religido, o civismo, o cultivo
de valores morais e o controle da populagdo eram temas de intenso debate.

No processo de consfituicdo da sua futela sobre a América Latina, os Estados Unidos difundiram
a chamada “doutrina Monroe”, expressdo que se refere & mensagem presidencial de Monroe,
em 2 de dezembro de 1823. Preocupado com uma possivel ocupacdo de Cuba e Porfo Rico
pela Gré-Bretanha, declarava que os continentes americanos, com os Estados Unidos & frente,
se fechariam & expanséo colonizadora da Europa. O império brasileiro apoiou a doutrina em
1824, apds o reconhecimento da independéncia do Brasil pelo governo americano. Sobre os
desdobramentos do pan-americanismo no inicio do século XX e suas relacdes com a constituicdo
da infancia moderna, ver Kulhman Jonior (2001).

Fébrica tradicional de brinquedos do Brasil, fundada em 1937, que tem como simbolo uma es-
frela de quatro pontas, uma espécie de rosa-dosventos. Mais informagdes podem ser acessadas
no sife: <http://www.estrela.com.br>

No municipio do Rio Grande, estado do Rio Grande do Sul, Brasil, no dia 12 de outubro, uma
esfacdo de rédio da cidade geralmente promove, em um gindsio, uma festa aberia a toda a
populacdo, mobilizando criangas e outros grupos. A festa é divulgada na rédio com um més
de antecedéncia. Em Petrépolis, estado do Rio de Janeiro, Brasil, a festa do dia das criancas
aconfece principalmente nas escolas e, no ano de 2003, houve uma fenfativa de organizacdo
de uma festa com todas as criangas das creches em um ponto central da cidade. Essa festa
tem geralmente cardter de recreacdo, com brincadeiras fipicas de festas de aniversério infantis,
envolvendo palhacos, magicos, baldes e comidas como algoddodoce, cachorro-quente, refri-
gerantes e bolo. Algumas vezes, a festa envolve gincanas, mas os elementos sdo os mesmos
dos aniversarios infantis. Algumas criancas ganham presentes, como bolas, bonecas, cordas de
pular, carrinhos, jogos e brinquedos mais caros, dependendo da classe social. As criancas das
camadas populares podem receber, em algumas instituicdes educativas, ou nas vilas e favelas,
alguns brinquedos que sdo doados por instituicdes de caridade.
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A cultura escolar do Instituto Ponte Nova

The scholar culture of Ponte Nova Institute

Ester Fraga Vilas-Béas Carvalho do Nascimento

Resumo

Este trabalho tem como objefo de estudo
o Instituto Ponte Nova, instituicdo edu-
cacional organizada na cidade baio-
na de Wagner, em 29 de janeiro de
19006, por missiondrios presbiterianos
norte-americanos, do mesmo grupo que
fundou o Mackenzie College, em Sao
Paulo. Ministrava ensino religioso pres-
biteriano, de cardter obrigatério, sendo
um estabelecimento de natureza privada
e confessional. Destinado a educar os
filhos das familias que seriam evange-
lizadas, era mantido pela Igreja Presbi-
teriana dos Estados Unidos da América
do Norte (PCUSA), ndo recebendo ne-
nhuma subvencdo do governo brasiler-
ro. Investigar a histéria do Instituto Ponfe
Nova na perspectiva da nova histéria
cultural permite compreendéla com uma
instituic@o formadora de agentes disse-
minadores do seu projeto pedagégico,
afravés da organizagdo do fempo e do
espaco, dos saberes a ensinar, e das
condufas a inculcar.

Palavraschave: Insfituto Ponte Nova.
Cultura escolar. Educagdo protfestante.

Universidade Tiradentes

Abstract

This work has its study object on the Instituto
Ponte Nova, an educational insfitution orga-
nized in Wagner, a State of Bahia's fown,
in January 29, 1906 by some North Ameri-
can Presbyterian missionaries, from the same
group that founded the Mackenzie College,
in SGo Paulo.The insfitute taught a religious,
Presbyterian, mandatory teaching, acting as
a private and confessional institution. lts goal
was to feach the children of the families that
would be evangelized. It was sustained by
the Presbyterian Church of the United States
of America (PCUSA) and didn't receive any
subvention from the Brazilian government.
Investigating the history of the Instituto Ponfe
Nova under the new cultural hisfory pers-
pective allows us fo understand that it was
an institution that graduated the agents who
were supposed fo spread ifs pedagogical
project, through the organization of the fime
and space, of the knowledge to teach and of
the behave that should be internalized.

Keywords: Ponte Nova Institute. Scholar cultu-
re. Protestant education.
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A producdo em Histéria da Educagdo no Brasil a partir da década
de 1980 tem acompanhado o movimento internacional ancorado na Histéria
Cultural, contribuindo para o alargamento do campo com a implementacdo
de uma multiplicidade tematica, a adogdo de novos objetos e a incorporacdo
de fontes diversificadas de pesquisa, produzindo também sinfeses analiticas e
fendenciais, como afesta Aratjo (2006). Grande parte dessa producdo his-
toriogrdfica brasileira privilegiava estudos de dimensao nacional, geralmente
sem realizar recortes para identificar os estudos que englobem universos edu-
cacionais e escolares regionais. Porém, com o avango da produc;do em
varios Estados brasileiros, evidencio-se a necessidade de andlisé-la a partir
de suas singularidades para melhor compreender a interpretagéo e usos da
histéria nas escritas recentes da Histéria da Educacdo.

A categoria cultura escolar hé aproximadamente dez anos vem sub-
sidiando as andlises hisforiograficas, procurando compreender a escola ndo
como o veiculo da ideclogia dominante, um local de reprodugcdo das re-
lagdes sociais deferminadas pelos sistemas econdémicos, politico e social.
Inspirado no trabalho de André Chervel sobre a histéria das disciplinas esco-
lares, Dominique Julia (2001, p. 10) elaborou o conceito de cultura escolar
como “[...] um conjunfo de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas |finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializag&o).”

O Instituto Ponte Nova foi uma instituicdo rural de ensino secundd-
rio, fundada em 1906, na cidade baiana de Wagner, por William Alfred
Waddell, missiondrio presbiteriano norte-americano. Criado em conformida-
de com os moldes educacionais presbiterianos norte-americanos, o Instituto
Ponte Nova teve papel fundamental na formulagdo da politica de agdo
daquela organizagdo missiondria. Uma politica de agdo que tinha como ob-
jetivo formar professoras para suas escolas e homens que seriam evangelistas
e futuros pastores de suas igrejas. Desde 1871, missiondrios presbiterianos,
vinculados & Missdo Central do Brasil, érgdo de evangelizacdo subordinado
& Junta de Nova lorque, da Igreja Presbiteriana do Norte dos Estados Unidos,
atuavam no Nordeste brasileiro, tendo como locus a Bahia. E a preocupacdo

com a educagdo estava presente no interior da produgdo discursiva daquela
organizacdo religiosa. (NASCIMENTO, 2005).
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A escola oferecia o curso complementar de formagdo de professo-
ra, ndo recebendo, portanto, a denominagéo de Escola Americana, como
ocorria com as oufras instituicdes primarias da MissGo. Inicialmente, foi de-
nominada de Colégio e, posteriormente de Instituto. Além disso, seu nome
reportava-se ao nome da prépria fazenda que, posteriormente, fora transfor-
mada em estag@o missiondria e locus da atuagdo missiondria presbiteriana
norte-americana no Nordeste.

Inspirado em algumas iniciativas de outros missiondrios norte-america-
nos, William Alfred VWWaddell propés & Junta de Missdes da Igreja Presbiteriana
do Norte dos Estados Unidos a criacdo de uma instituicdo educacional rural,
mais compativel & realidade do hinterland brasileiro e as necessidades da
Missco Central do Brasil. Ela funcionaria como uma escola de treinamento
para criangas do Brasil tropical. As meninas seriam preparadas para serem
professoras das escolas da Missdo nas cidades e fozendas; j& os melhores
alunos seriam futuros dirigentes religiosos.

Em 1871, George Nash Morton e Edward Lane, pastores da Igreja
Presbiteriana do Sul dos Estados Unidos, organizaram em Campinas o Colégio
Infernacional de preparatérios, “[...] segundo os principios da liberdade de
consciéncia e de culto e da mefodologia norfe-americana.”, a pedido de 151
Rangel Pestana. Denfre as disciplinas oferecidas constavam “[...] quimica
analitica, industrial e agricola, [...]". Dessa forma, “[...] as classes agricolas
e comerciais enconfrariam oportunidades de aprender a substituir a rofina, a
forca numérica, e a agiofagem, pelo arado, pelo cultivador, pela economia
e a honradez.” (HILSDORF, 1986, p. 191-192). Em face o epidemia de fe-
bre amarela que se alastrara em Campinas, no final de 1892, o colégio foi
fransferido para Lavras, interior de Minas Gerais, abrindo suas porfas no dia
1° de fevereiro do ano seguinte, sob a direcdo do missiondrio presbiteriano
norte-americano Samuel Rhea Gammon, vinculado & Igreja Presbiteriana do
Sul dos Estados Unidos.

logo apés sua chegada ao Brasil, em 1890, o engenheiro civil
William Alfred Waddell conheceu o reverendo Samuel Rhea Gammon, que,
além de educador era evangelista e, algumas vezes, fez viagens exploraté-
rias no inferior de Minas Gerais, procurando locais estratégicos para fundar
novos ponfos evangelisticos. Numa dessas missdes, em 1893, foi acompo-
nhado por William Alfred Waddell, viajando a cavalo e pela Estrada de
Ferro Oeste de Minas. Aquelas excursdes provavelmente produziram impres-
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sdes positivas em William Alfred Waddell, na possibilidade de organizar
outros pontos de trabalho no hinterland brasileiro.

Num cendrio de disputas religiosas, politicas e econdmicas, a Missdo
Central do Brasil procurou se estabelecer no sertdo baiano, apresentando-se
como uma agéncia civilizadora, com hdbitos, costumes e comportamentos
que deveriam ser adotados por parte da populacdo do Brasil fropical, for
jando novos homens e mulheres. Para os missiondrios, era necessario fazer
crer no poder da educagdo, fazendoa funcionar como requisito necessario
& construgdo de um novo campo religioso. No caso do hinferland baiano, é
possivel reconhecer trés dispositivos utilizados pelos missiondarios no sentido
de construir seu campo re|igioso de acdo: o Instituto Ponte Nova, instituicdo
de formagdo educacional; o Grace Memorial Hospital, lugar do restabele-
cimento da satde; e a Igreja Presbiteriana, local de regeneracdo da alma.
Para eles, a escola, o hospital e a igreja promoveriam a identificagdo e rege-
neracdo dos males sociais e espirituais que afligiam a populacdo local.

Apesar dos documentos confessionais ndo explicitarem a decisdo da
Missdo em se estabelecer no interior do Brasil a partir da Bahia, e construirem
uma imagem negativa sobre o hinterland brasileiro, os indicios apontam que
seus missiondrios fentaram inicialmente residirem nas cidades mais desen-
volvidas economicamente da época na regido. O que feria acontecido em
Salvador, que ndo permitira o estabelecimento de uma instituicdo secundéria
na capifal baiana? Desde 1894, fora fundada uma escola paroquial, mas
somente em 1931 iniciou o curso ginasial reconhecido pelo governo baiano
que, oito anos depois, foi denominado Instituto 2 de Julho.

Apds a decisdo de se retirar de Sao Félix, inicialmente, Williom
Alfred Waddell tentou se criar em Feira de Sanfana, uma comunidade pro-
missora considerada o centro de irradiagdo da “civilizagdo do gado”, pois
no periodo de 1896 a 1899, a Missdo sustentara na cidade uma Escola
Americana com um internato feminino, sob a diregéo de George Whitehill
Chamberlain e Mary Ann Annesley Chamberlain. Entrefanto, as liderangas
religiosas e politicas locais recusaram seu projefo, por ndo considerarem o
protestantismo uma religido crista. Ele, entdo, avangou mais para o sertGo,
seguindo para ltlaberaba, onde também foi rejeitado por liderancas politicas
e catdlicas. Foi para lengdis, conhecida na época como a cidade dos dia-
mantes, cuja fama repercutia em Londres, Paris e Amsterda. Como a recusa
se repetiu, ele seguiv para a cidade de Morro do Chapéu.
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Na procura por uma drea para instalarse, William Alfred VWaddell
observou uma fozenda cortada pelo rio Utinga, a fazenda Ponte Nova, dis-
tante 60 quildmetros de Lencdis, no municipio de Wagner. O nome da cidade
homenageia o engenheiro alemdo Franz Wagner pelos servigos prestados
& populagdo durante a seca que assolou o Nordeste no final da década de

1880.

Em 1905, estabeleceuse naquela drea e, em 1906, a Missao
Cenfral do Brasil, comprando uma fazenda de propriedade de Luiz Guimardes
e Souza, tenente-coronel da Guarda Nacional. O projeto inicial de organi-
zar uma escolafazenda foi redimensionado, fransformando-se num projefo
de estag@o missiondria, base para outras experiéncias que englobaria, ndo
somente sua acdo na religi@o e na educagdo, mas também na satde. As
afas possibilitam inferir que a regido geogrdfica da Chapada Diamantina
era propicia aos planos da Misséo Central do Brasil, por algumas razdes.
Além de esté no centro de uma regi@o que ainda n&o estava ocupada pelo
protestantismo, era de éfima salubridade e fértil que, apesar das secas que
& se abatiom, possibilitava obter uma boa produtividade através do uso de
técnicas agricolas.

Espaco e tempo escolares no Instituto Ponte Nova

Sob a direcdo de William Alfred Waddell, o Instituto Ponte Nova,
principal escola da Missao Central do Brasil, foi oficialmente fundado em 29
de janeiro de 1906, mas sé iniciou suas aulas no dia 12 de agosto, ofere-
cendo o curso primdrio e um curso complementar, formador de professores.
As mogas que estudavam nas escolas primérias da MissGo localizadas em
outras cidades, foram fransferidas para a nova escola. Para os rapazes, foi
oferecido um curso biblico com a finalidade de formar evangelistas para sua
drea de atuacdo.

O Instituto Ponte Nova n&o era apenas um local de aprendizagem
de saberes, mas também produtor de comportamentos e hdbitos. A constru-
¢do do espaco escolar é compreendido sob a perspectiva do conceito de
arquitetura escolar de Escolano o qual a define como um

[...] ‘programa’ que fala aos individuos, lhes dizendo como agir,
instituindo em sua ‘materialidade um sistema de valores, como os
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de ordem, disciplina e vigiléncia, marcos para a aprendizagem
sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes
simbolos estéticos, culturais e também ideclogicos. Ao mesmo
fempo, o espago educativo refletiv obviamente as inovacdes pe-
dagogicas, tanto em suas concepgdes gerais como nos aspectos
técnicos’. (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 26).

Durante quase 40 anos a Misséo Central do Brasil investiu na cons-
frugdo de edificios para a escola, a igreja e o hospifal. A primeira construgdo
realizada por William Alfred Waddell provavelmente no ano de 1907, foi
a Igreja Presbiteriana. O terreno escolhido para construir a igreja e o hospi-
fal ficava na margem esquerda do rio Utinga, numa drea alta e salubre da
fazenda.

A andlise da distribuicdo espacial dos prédios escolares, separados
da cidade pelo rio Utinga, possibilita apreender o modelo de educag@o esco-
lar proposto pelos missiondrios presbiterianos. Até 1938, a MissGo investira
na consfrugdo de um complexo educacional - seis edificios e uma praca de
esportes. Atravessando a ponte, inicialmente avista-se & direita, o sobrado da
fozenda, que funcionou nos primeiros anos como salas de aula, no térreo, e,
no andar superior, de moradia para os missiondrios e infernato feminino.

O espago escolar explicita o objefivo de projegdo e divulgagdo que
a Miss@o prefendia imprimir dquela educagdo, pois, além de ser um cons-
fructo cultural que expressava e refletia determinados discursos, era “[...] um
mediador cultural em relacdo & génese e formacdo dos primeiros esquemas
cognifivos e mofores, ou seja, um elemento significativo do curriculo, uma fon-
te de experiéncia e aprendizagem.” (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 26).
Os corredores, as salas de aula, as dreas de gindstica, as bandeiras, foto-
grafias de autoridades, dos direfores da instituicdo, a biblioteca, aponfavam
valores e exemplos a serem seguidos.

Durante a década de 1930, foram construidos trés edificios de salas
de aula dispostos em formato de ferradura com uma drea coberta no centro,
a qual funcionava como local de recreacdo e apresentacdes dos alunos. No
cenfro estavam a secretaria e a diretoria com vistas para o pdtio, possibili-
tfando o confrole das agdes dos alunos par parte da diregdo. Inferligando
os pavilhdes, estavam mais duas salas, numa das quais fora instalada a
Biblioteca Luiz Guimardes.
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O infernato masculino, construido, provavelmente, no final da déca-
da de 1920, foi derrubado durante os anos de 1970, para ser erguido o
Colégio Estadual Agricola Afranio Peixoto. O pavilhdo Waddell, como foi as-
sim denominado, possuia 13 quartos com capacidade para 40 infernos. Os
quartos eram bem arejados, com luz natural e, pelo menos, com uma janela,
protegida por tela de arame. A disténcia entre os beliches era de um metro,
com colchdes de palha. Cada quarto possuia armdrios. Na parte posterior
do prédio enconfravam-se os banheiros.

No ponfo mais alfo da fazenda foi construido em meados da dé-
cada de 1930, um sobrado em estilo vitoriano, destinado & residéncia das
alunas infernas e das professoras do esfabelecimento, edificado numa drea
de 4.225 m?, toda murada e gradeada. Daquela altura, podia-se controlar
o movimento das alunas no espago escolar. O piso térreo do Pavilhdo Bixler,
como ficou denominado o infernato feminino, possuia trés varandas prote-
gendo as trés amplas portas de enfrada. O refeitério do Insfituto Ponte Nova
funcionava na sala principal. Era composto de sete mesas com 78 cadeiras
de espaldar. Na parte anterior do edificio, funcionava o gabinete da diretora
do internato, duas salas de musica, uma sala com estante de livios para as
alunas; um corredor; uma cozinha para refeicdes ligeiras, para as professo-
ras; frés dormitérios para as professoras, e quatro sanitdrios com chuveiros;
uma sala de visitas; uma sala de costura; um saldo nobre destinado para as
festas civicas e outras solenidades.

O controle do fempo através de atividades era constante, possuin-
do uma fungdo reguladora de afitudes e modeladora do comportamento. A
rofina didria era fixada pela jornada escolar. O processo de escolarizacdo
visava inculcar no individuo a auto-disciplina, uma “consciéncia moral”, mo-
dificando a estrutura de sua personalidade.

Desde o inicio do seu funcionamento, o Instituto Ponte Nova contro-
lou o cotidiano escolar dos jovens alunos. Seus movimentos e agdes estavam
distribuidos em espagos e tempos regulados e reguladores. Todos deveriam
estar sempre ocupados, envolvidos em atividades produtivas. Quanto ao fem-
po escolar, professores e alunos necessitavam apreender um ritmo préprio do
colégio. Os quadros de hordrio, os relégios e as campas foram incorporados
ao cotidiano do aluno. Um conjunto de simbolos, normas, rituais e doutrinas
foi mobilizado para produzir um deferminado individuo.
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As prescri¢des do Instituto Ponte Nova

Desde a sua fundag@o, o Insfituto Ponte Nova adotou alguns princi-
pios que nortearam toda a organizagd@o dos seus cursos, fornando-se pilares
sobre os quais estava assenfada a base da educagdo difundida pelos missio-
ndrios presbiterianos da Junta de Nova lorque. Os sinais tangiveis da cultura
presbiteriana estavam presentes na educacdo oferecida pelo Instituto Ponte
Nova, alicercada nos principios da moral crista, exemplificados por Crisfo
e inscritos na Biblia. Era necessdrio apresentar “[...] um estilo de vida moral
cujos principais signos ‘crist@os’ tangiveis eram a leitura da Biblia, a absten-
¢Go do dlcool e do fumo, o respeito ao descanso dominical, a proibicao dos

jogos de azar e a defesa da monogamia.” (BASTIAN, 1994, p. 107).

Compreendiam que o homem, além de possuir corpo e mente, finha
uma alma e todo esforco deveria ser feito para que, num ambiente cristéo,
o aluno pudesse desenvolver o seu cardter que, para eles, era a saide da
alma. O estabelecimento era dirigido por missiondrios que entendiam que um
cardater e uma moral puros eram frutos do ensino cristdo. E esses eram a base
de toda a instrugéo e, para fanto, o estudo biblico fazia parte dos “trabalhos
regulares da aula”. Apesar de ndo obrigarem nenhum aluno a adotar suas
convicgdes religiosas, seus dirigentes consideravam que o conhecimento dos
principios fundamentais da fé crista era indispensavel & formagdo do homem

culto. (INSTITUTO PONTE NOVA, 1934).

Dentre as rupturas e continuidades ocorridas na instituicdo em sua
organizagdo curricular e espacial e, nas mudancas de diregdo e do seu cor-
po docente, foi possivel perceber que algumas caracteristicas permaneceram
razoavelmente inalteradas: o ensino religioso, a educagdo voltada para o
frabalho, a misica e a leitura como disciplinas auxiliares nos ensinamentos
biblicos e, os internatos, funcionando como espacos de isolamento e de fotal
controle e interven¢@o no comportamento dos alunos.

Dentro do curriculo formal do colégio, a educagdo religiosa e a
moral basicamente se fundiam. O ensino religioso era obrigatério e fodos
os alunos matriculados tinham obrigagdes com a igreja local, participando
do coral, da reunido de mocidade, da Escola Dominical e do culto & noite.
Durante a semana, eram realizados alguns cultos répidos em vérios momen-
tos do dia: apds o café da manha, do jantar, no inicio das aulas, apods o
recreio. Todas as apresenfagdes especiais, que ndo fossem civicas, eram
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baseadas em historias biblicas. A disciplina Biblia estava presente durante
todo o curso: a professora lia um trecho da Biblia e explicava. Outra ativida-
de realizada era a leitura de livios evangélicos e discussdo sobre o assunto.
O catecismo estava presente durante as séries do curso primdrio, no qual,
os alunos aprendiam através de perguntas e respostas curtas, as principais
doutrinas norfeadoras do presbiterianismo.

O Instituto Ponte Nova seguia uma deferminagdo da Junta de Nova
lorque, pois todos os seus colégios na América Latina deveriam seguir os
cinco objetivos estabelecidos em ordem de importéncia. A primeira meta
, evangelistica, deixava claro a infencdo de difusdo do presbiterianismo,
levando [...] o maior nimero possivel de alunos a um conhecimento direto e
pessoal de Jesus Cristo como seu Salvador, e ajudé-los a viver uma vida intei-
ramente consagrada ao Mestre” além de procurar “[...] semear a semente do
Evangelho de modo que uma convers@o pessoal a Jesus Cristo esteja sempre

presente na mente do aluno como o ponto mais alto do seu desenvolvimento

espiritual, tanto agora como em anos vindouros.” (INSTITUTO PONTE NOVA,
1927, p. 1).

A meta de catequizagdo tinha como objetivo preparar melhor os
membros da igreja, complementando e enriquecendo [...] o programa de
instrucdo dada nas igrejas a filhos de familias evangélicas, e a neo-conver-
fidos, tanto no seu aspecto doutrindrio como no aspecto moral e espiritual.”
(INSTITUTO PONTE NOVA, 1927, p. 3).

Ensinar a todos os alunos o sentido da vocacdo divina em todos os
aspectos de sua vida, e, sobretudo, na escolha de sua carreira; despertar
e estimular os alunos evangélicos para dedicar suas vidas a trabalhos de
tempo integral nos campos e insfituicdes evangélicas, tais como o pastorado,
magistério em colégios cristdos, na medicina e na enfermagem era a meta
vocacional a ser alcancada.

A orientacdo moral deferminada era inculcar nos alunos independen-
te da crenca que professassem, os principios da moral crist@ e relacioné-los
com sua vida didria, “[...] com o pleno conhecimento de que esses prin-
cipios criard@o raizes profundas somente na vida dos verdadeiros crentes”,
mas os “[...] nGocrentes podem e devem praticar cerfos aspectos da moral
crista para o seu préprio bem espiritual e para o da sociedade.” (INSTITUTO

PONTE NOVA, 1927, p. 4).
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E, por tltimo, era necessario “[...] proporcionar a todos os educandos
uma cultura biblica e evangélica [...]" que abrangesse os seguintes temas:
nogdes de histéria do povo hebreu; origem e confeddo geral das Sagradas
Escrituras; a importancia da Igreja e suas doutrinas na evolugdo do mundo
ocidental; a influéncia do cristianismo sobre as instituicdes politicas e sociais;
a muUsica e a arte cristas; a Biblia e a literatura medieval e moderna. Para os
presbiterianos, essas metas eram a “[...] solucdo cristd dos grandes proble-

mas sociais.” (INSTITUTO PONTE NOVA, 192/, p. 5).

Para afingir esse objefivo, o Instituto Ponte Nova oferecia o ensino
da doutrina cristd baseado na leitura diéria da Biblia, procurando incutir aos
alunos os principios do Cristianismo, para que fossem colocados em prdtica
no dic-adia. A leitura e o estudo da Biblia, o canto de hinos e oracdes,
bem como a assisténcia de todos os alunos aos atos religiosos da igreja
presbiteriana local, faziam parte do curriculo e do regulamento infero da
instituicdo.

A instituic@o propunha formar educadoras crist@s, professoras com
espirito missiondrio, e futuros evangelistas e pastores devotados, capazes
de suporfarem certo grau de autosacrificio, colocando sua farefa salvado-
ra acima de qualquer dificuldade. A escola seguia métodos educacionais
de suas escolas presbiterianas norte-americanas adaptando-os as condicdes
existentes, pois seus dirigentes afirmavam que o bom educador ndo poderia
ter idéias préconcebidas e fixas, mas cultivar uma mente aberta, para além
das feorias, escolhendo o que fosse melhor para o aluno e a sociedade em
que vivia.

A educacd@o para ambos os sexos fora uma pratica utilizada pelos
missiondrios presbiterianos nas escolas que instituiram, desde a implantacao
da Escola Americana de Sao Paulo, em 1870. O fundador George Whitehill
Chamberlain, justificava a co-educacao por ter Deus instituido a familia, dan-
do-lhe filhos e filhas e a escola era o reflexo da constituicdo divina. Vinte e
nove anos depois, William Alfred Waddell, fundador e ex-diretor do Instituto
Ponte Nova e direfor da Escola Americana de Sao Paulo, na época reafirmo-
va aquele procedimento metodolégico, informando que até aquele momento,
a escola ndo fivera nenhum incidente desagradavel.

Os embates religiosos entfre catdlicos e profestantes foram um dos
elementos que facultaram o aparecimento ndo somente daquela instituicdo,
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mas de todas as escolas as quais os missiondrios presbiterianos organizo-
ram na area sob sua jurisdicdo. O Instituto Ponte Nova ofereceu educagdo
ndo somente aos alunos protfestantes, mas a alunos de todos os credos que
desejavam nele estudar, reforcando a posicao de grupos progressistas da so-
ciedade baiana. Para os missiondrios, o ensino ali ministrado pautavase na
construg@o de uma sociedade moderna, democrdtica, na qual os individuos
ali formados eram doutrinados & liberdade de consciéncia, de critica e de
discuss@o, principios esfes, vinculados ao protestantismo.

Como era ensinado que o individuo finha a responsabilidade do
seu destino, o aluno do Instituto Ponte Nova deveria levar uma vida saudd-
vel, sem corromper-se nos vicios da bebida, do fumo ou do jogo. Deveria
procurar ser honesto, responsavel, solidério, cumpridor dos seus deveres e
trabalhador, pois dessa maneira, seria bem sucedido na vida. O seu mérito
era proporcional ao esforco que fizera para vencer.

As préticas escolares previam a superagdo do dualismo entre o
pensamento e a agdo, traduzidas no ensino experimental no qual o aluno
aprendia fazendo, realizava experiéncias para testar teorias, fazia excursdes
para aprender in loco as caracteristicas do relevo e da vegetagdo locais. O
ensino possuia um cardter prdtico e utilitério, no qual o aluno aprendia o que
era Util para si e para a vida em sociedade.

A auto-suficiéncia, uma caracteristica da cultura norte-americana,
era vista na escola. Na concepcdo protestante, a maneira de agradar a
Deus nGo estava em se separar do mundo, mas em cumprir as tarefas, os
deveres, dentro das profissdes seculares. Educagdo e trabalho caminhavam
juntos, pois este era visto como um produfo de um longo processo de educo-
¢Go, como uma vocagdo. O trabalho, parte importante da prética educativa
proposta era demonstrado afravés de atitudes. O ambiente do cotidiano
norte-americano era reproduzido em escolas e casas protestantes através da
organizacdo do tempo e do espaco, da limpeza, da disciplina. Os alunos
viam os missiondrios e professores trabalhando na casa, arando a terra. As
préprias reunides religiosas eram denominadas de trabalhos. Para os missio-
ndrios norte-americanos, o aprender e o frabalhar estavam infrinsecamente
unidos em sua concepgdo de vida.

O trabalho manual fazia parte integral da vida escolar, preparando
o aluno para a vida préfica, formando hdbitos de ordem, asseio, desenvol-
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vendo a afencdo, a perseveranca. Exercitava a habilidade de avaliagdo
dos objetos pela forma e tamanho, a destreza das maos. Eram propostos de
acordo com a faixa efdria e com o sexo, acompanhando o desenvolvimento
intelectual dos alunos. Os rapazes recebiam instrugdo nessa modalidade de
ensino na horta, nos pomares, no pasto, e na oficina de trabalhos em ma-
deira, enquanto que as mogas, aprendiam a costurar, bordar, cozinhar, lavar
roupa e administrar uma casa.

As mocas recebiam um curso denominado de Ciéncias Domésticas.
Consistia no ensino prdtico de costuras e padaria, no qual a aluna aprendia
a fazer paes, ufilizando fermento de l0pulo, doces e compotas, além de
aprender como organizar e limpar uma casa, a cozinha, lavar as roupas.
Nas aulas de costura, ela aprendia a alinhavar, fazer ponto por cima, vérios
fipos de bainha, franzir, abrir casas e pregar botdes, a marcar lefras, cerzir
meias, panos, fazer emendas, blusas, vestidos, andguas e o vestido de for-
matura, que seria usado na conclus@o do curso primdrio. Através do trabalho
manual e dos desenhos, a crianga aprenderia os objefos e suas relagdes
através da observacdo.

As aulas iniciavam as nove horas. Ao som da primeira campainha,
as mogas desciam do internato para as salas de aula. Os rapazes sé safam
depois que todas elas tinham passado. Nos primeiros anos do colégio, todos
enfravam na sala de aula apds o professor. Esse os cumprimentava dando
ordem para entrarem e sentarem-se. O siléncio era absoluto. Posteriormente,
esfe habito foi modificado. Os alunos enfravam e aguardavam em pé a che-
gada do professor, até ele ordenar que todos deveriam sentarse. Entdo, era
realizada a hora civica, que constava da leitura da Biblia, uma oragé@o e um
hino civico.

Diariamente, eram consumidas de seis a sete horas para o estudo.
Pela manha tinham trés aulas, que duravam 45 minutos cada e quando tocava
a campainha passava-se para outra. Depois da terceira aula, tinha o recreio
que durava geralmente, meia hora, e era dirigido O professor programava
atividades — pular corda, brincar de bastdo — ocupando o tempo do aluno.
Apds o recreio, todos voltavam para as salas e ficavam de cabega abaixada
durante alguns minutos, repousando, e realizavam um culto rapido, quando
cantavam, ouviam um frecho da Biblia e oravam. Em seguida, vinham as
aulas “mais leves”, de Trabalhos Manuais e Educacdo Moral e Civica. Das
14 as 15h e 30 min, os alunos retornavam as aulas. Entre uma aula e outra,
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os alunos deveriam “descansar” do trabalho mental, mas executariam “[...]
pequenos frabalhos: distribuic@o de cadernos, limpeza do quadro ete. Estas
atividades ndo foram incluidas no hordrio porque ocupavam apenas alguns
segundos que eram suficientes para descansar.” [AIMEIDA, s. d., p. 14).
A as 18 horas, os alunos continuavam com suas tarefas. A partir das 19
horas, comegava a banca, quando o aluno mais adiantado comandava uma
mesa. As 21 horas, a campainha soava e todos se recolhiom para os seus
dormitérios.

Aos sébados, & noite, todos se reuniam para brincar, canfar, recitar.
Todos também tinham deveres com a igreja presbiteriana local: participavam
do coral e dos cultos aos domingos, independente de sua religido. Esta nor-
ma do colégio j& era informada no ato da matricula. Na segundafeira ndo
havia aula, pois o dia era destinado aos servicos domésticos.

William Alfred Waddell compreendia que o homem, além de corpo
e mente, tinha uma alma e todo o esforco deveria ser feito para dar ao aluno
uma fripla formagdo que, por meios fisicos e intelectuais, desenvolvesse seu
cardter. Partindo deste principio, todos os alunos deveriam estudar e traba-
lhar, sem, no entanto, sobrecarregar ninguém. Afirmava ainda que a escola
ndo era propriamente industrial, nem ensinava [...] arfes e oficios, havendo 161
apenas, para mogas, cursos completos de costuras e padaria.” A educagdo
deveria estar direcionada para o trabalho, aplicando neste, “[...] métodos
adaptados ao meio em que o aluno terd de viver e, assim, habilitélo para
fomar uma parte efefiva e pratica em tudo o que promova o progresso, sem
dissocié-lo dos elementos com os quais terd de trabalhar.” (WADDELL, 1911,

p. 2).

Consideracoes finais

Os missiondrios presbiterianos norte-americanos, procuraram criar
um modelo escolar no sertdo baiano, organizado em torno dos preceitos
religiosos. Suas escolas deveriam tornarse bercos da fé e da razdo, com
a missdo de inculcar a doutrina presbiteriana nos futuros homens e mulheres
tfementes a Deus e verdadeiros cidad@os, amantes de sua pdtria. O pragma-
fismo foi utilizado como método no modelo educacional proposto para trazer
o protestantismo ao hinterland brasileiro, nortfeando as agdes dos missiondrios
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norte-americanos. No Instituto Ponte Nova, a educacdo foi o instrumento,
o caminho pelo qual os preceitos religiosos presbiterianos passaram. Foi o
meio de se chegar & evangelizacdo, através da inculcagdo de habitos, usos
e costumes.

O pragmatismo compreende que a realidade ¢ criada, é a soma
das experiéncias; daf a énfase na interagdo da pessoa em seu meio am-
biente. O mundo s passa a fer senfido & medida que o homem lhe atribui
significado. Outro aspecto da doutrina pragmatista € que a verdade aconte-
ce a uma idéia e ela torna-se verdadeira & medida que entra em confato com
nossa experiéncia e forna-se Ufil, funcional. Idéias pragmatistas embasaram a
educacdo oferecida no Instituto Ponte Nova como a relacdio escolatrabalho,
o modo de ensinar e avaliar o aluno, o ensino dirigido para o individuo,
para a compeféncia, com o objetivo de formar homens e mulheres capo-
zes de criar e fazer coisas e ndo apenas de repefilas. Existia também uma
disposicdo para mudangas, pois, para que a educagdo atingisse seus obje-
fivos necessitava constantemente se aperfeicoar, buscando novos métodos.

(NASCIMENTO, 20054).

No modelo educacional presbiteriano, a educagéo estava direcio-
nada para a religido. O Instituto Ponte Nova possuia um curriculo adaptado
a uma educagdo rural, mas a formag@o era voltada para os preceitos religio-
sos e um civismo republicano, sobre a qual se fundamentava a formagao do
cidaddo. Era uma escola graduada que funcionava em regime de infernato e
externato. Ropozes e mo¢as, cotegorizados pe|o faixa etdria, estudavam na
mesma sala de aula, mantidos sob controle permanente.

Para os missiondrios, a formacdo do cidaddo exigia uma soma de
conhecimentos. Ancorado nos principios da ¢, da ciéncia e nas exigéncias
da preparagdo para o trabalho, o projefo civilizador presbiteriano foi ope-
racionalizado a partir da escola. Este articulava as idéias de uma educagdo
integral compreendendo a educacdo religiosa, moral, intelectual e fisica e,
para isso, seu programa de ensino era visto como o instrumento pelo qual o
Instituto Ponte Nova realizaria as finalidades atribuidas a ele. Enquanto a ci-
éncia preparava o futuro homem para a vida racional e para o trabalho = no
magistério e na agriculiura —, os preceitos religiosos o levariam a uma vida
exemplar de retiddo, humildade e desprendimento do mundo, voltada para
os bons costumes e valores que dignificassem sua existéncia.
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A imagem de que o Brasil nos oitocentos ndo passou de um “[...]
deserto pedagégico e social [...]" foi construida pela propaganda republica-
na que secundarizou o infenso movimento daquele periodo “[...] durante o
qual o comércio entre o Brasil e nagdes como Inglaterra, Franca e Alemanha
contribuiram para que fossem estabelecidos os padrées culturais em circu-
lacao”. Era, portanto, “[...] nesses espelhos que a modernidade brasileira
buscava forjar a propria imagem, & medida que um novissimo espelho co-
megava a se insinuar a partir da mefade do século XIX: o norfe-americano.”

(NASCIMENTO, 1999, p. 56).

Os intelectuais brasileiros que se auto-denominaram de Pioneiros da
Educac@o Nova, durante os anos de 1920, apresentando-se como renovo-
dores da Educagdo, tinham em seu projeto o objetivo de inserir no pals o
novo, afravés de uma politica educacional na qual a escola “[...] identifico-
da com os valores da nova sociedade urbanc-industrial que se constituia, e
permeada de valores estrangeiros, viesse a atuar nacionalmente, direciono-
da pelo Estado, como insténcia de ‘renovagdo’ e ‘democratizagdo’ social.”

(CARVALHO, 1998, p. 22-23).

No entanto, a proposta dos Pioneiros da Educagcdo era uma den-
fre os varios projefos de moderizacdo defendidos por distintos grupos de
intelectuais, educadores, médicos, engenheiros. O projefo civilizador presbi-
teriano norte-americano implementado no sertdo baiano, a partir da estagdo
missiondria Ponte Nova, era um desses. Implantado em outras localidades
do hinterland brasileiro, o complexo era uma modalidode do modelo de edu-
cacdo higienista fundamentada no tripé satde, moral protestante e frabalho.
O projeto previa a organizagéo de uma escolafazenda, oferecendo o curso
normal rural, uma igreja e um hospital. Dessa maneira, seria possivel educar
uma clientela de situagdo financeira baixa, isolada do litoral pela falia de
estradas e de linhas férreas, fixando-a em seu meio e, conseqientemente,
evitando a migragdo para as cidades. Além do ensino primdrio e do secun-
dario, a escola ofereceria cursos complementares voltados para o trabalho.

A formagdo do homem prdfico presbiteriano estava pautada nos
principios morais e religiosos para formar um cardter crist@o, que norteavam
a organizagdo dos cursos oferecidos pelo Instituto Ponte Nova, presentes no
ensino religioso obrigatério, na educagdo para o trabalho, no asilamento dos
alunos. Apresentando uma cultura biblica e evangélica, o plano educacional
incluia agricultura e trabalho doméstico. Deveria encaminhar os alunos evan-
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gélicos para o pastorado, magistério em colégios cristdos, a medicina e a
enfermagem. O homem cristdo verdadeiro era sinénimo de bom e honesto.
O ensino primario formaria bons fazendeiros e exemplares donas de casa.
J& o secunddrio, constituiria educadoras crist@s, com espirito missiondrio e
patridtico, além de evangelistas e pastores devotados. A educagéo para o
frabalho tinha a funcdo de agradar a Deus. O trabalho era produto de um
longo processo de educag@o como uma vocacdo, compreendida neste tro-
balho como uma “[...] auto-destinacéo a dada condicdo de vida sancionada
pela ordem social e por sua consciéncia.” (WEBER, 1987, p. 174).

Mesmo sabendo que o documento é o resultado da construgdo de
uma realidade eloborada por homens, estes mesmos homens deixam pistas,
rastros, tragos, pequenas impressdes que escapam do seu controle, possibili-
tando reconstruir conformacdes representacdes culturais que produziram. As
configuragdes produzidas pela cultura escolar do Insfituto Ponte Nova, dei-
xadas & margem da historiografia educacional brasileira, revelam disputas
e tensdes entre grupos que finham projefos distintos propostos para aquela
sociedade. Pode-se inferir que o fafo daquela instituicdo ser presbiteriana
num Estado que estivera sob a acdo catédlica durante séculos, provocou reo-
¢des por aqueles que ndo viam com bons olhos a presenca de outro grupo
religioso.
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A Geografia em Sergipe e os seus livros diddticos
para o ensino primdrio: do século XIX ao século XX’

The Geography about Sergipe and didatic books for
primary education: of century XIX to century XX

Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar @
disciplina Geografia em Sergipe e os
seus livros diddticos, para o ensino pri-
mario, do século XIX ao século XX. O
marco temporal desfa pesquisa estd de-
limitado a partir da primeira tentativa de
criagéo da cadeira de Geografia em
1825, até a publicagdo da Geografia
de Sergipe da professora Josefina Leite
Campos, em 1967, quando se come-
cou a repensar a natureza do ensino da
Geografia em Sergipe. Esta publicagdo
representou uma ruptura do modelo de
ensino dessa disciplina que, durante
muitos anos, se deu com base nas Co-
rografias. As fontes documentais séo
de natureza diversa: jornais da época,
correspondéncias, Relatérios da provin-
cia, Falam dos presidentes, entrevistas,
compéndios, enconfrados em  bibliote-
cas publicas e escolares e em acervos
particulares.

Palavraschave: Geografia de Sergipe.
Corografia de Sergipe. Livio-diddtico.

Vera Maria dos Santos
Universidade Federal de Sergipe

Abstract

The objective of this work is to analyze
the discipline Geography in Sergipe and
its didactic books, for elementary educo-
fion, from 19" to 20" century. The fiming
of this research starts on the first attempt fo
create the chair of Geography in 1825,
and extends itself fo the publication of the
book Geography of Sergipe by the teacher
Josefina Leite Campos, in 1967, when the
nature of education of Geography in Sergi-
pe started being rethought. This publication
has represented a pattern rupture related
fo the teaching in this subject that, during
many years, was based on the "Corogro-
fias”. The documentary sources were taken
from diverse nature: newspapers of that
fime, leffers, reports of the province, presi-
dents' speeches, inferviews, compendiums,
in public and school libraries, and privati-
ves collections of a library.

Keywords: Geography of Sergipe. Coro-
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Analisar a disciplina Geografia em Sergipe e os seus livios diddticos,
destinados ao ensino primario, do século XIX ao século XX é o propdsito deste
frabalho. O marco temporal desta pesquisa estd delimitado a partir da primei-
ra fentativa de criacdo da cadeira de Geografia em 1825, até a publicagdo
do livro diddtico da professora Josefina Leite Campos, em 1967, quando se
comegou a repensar a nafureza do ensino da Geografia em Sergipe.

O trabalho apoiase em aufores como Chartier que entende o |i-
vio “[...] como objefo material, diferente de outros tipos de escritos, cuja
coeréncia e completude resultam de uma infencdo intelectual ou estética.”
(CHARTIER, 2002, p. 110). E s@o vistos “[...] como produfores de um uni-
verso de interrelacdes humanas que se estabelecem a partir das diversas e
variaveis maneiras de se abordar a arte da leitura.” (CHARTIER, 1999, p.
8).

Na mesma linha de pensamento de Chartier, Munakata enfende que
o livro diddtico é aquele que é “[...] transportado constantemente: da casa
do seu leitor para um lugar especifico que se chama escola e desta para
o ponto inicial — e isso quase diariamente.” (MUNAKATA, 1999, p. 578).
Enguanto Carvalho defende a idéia do livio como um:

[...] objeto cultural que, constitutivamente, guarda as marcas de
sua produgdo e de seus usos. No caso dos impressos escolares,
frata-se, em primeiro lugar, de analisélos sob a perspectiva de
sua produgdo e distribuicdo, como produtos de estratégias edi-
foriais em complexa correspondéncia com estratégias politicas e

pedagdgicas determinadas. (CARVAIHO, 2000, p. 168).

De Chervel utilizouse o entendimento de disciplina escolar como
saberes historicamente construidos “[...] que é igualmente, para nés em qual-
quer campo em que se encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer

dizer de |he dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios
do pensamento, do conhecimento e da arte.” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Trabalhou-se também o conceito de intelectual de Sirinelli que propde
duas acepgdes do termo infelectual:

[...] uma ampla e sociocultural, englobando os criadores e os
'mediadores’ culturais, a outra mais estreita, baseada na nogdo
de engajamento. No primeiro caso, estdo abrangidos tanfo o
jornalista como o escritor, o professor secunddrio como o erudito.
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Nos degraus que levam a esse primeiro conjunto postam-se uma
parte dos estudantes, criadores ou ‘mediadores’ em potencial,

e ainda outras categorias de ‘receptores’ da cultura. (SIRINELL,
1990, p. 242).

A hipotese que norteia esse fexto é a de que o livio de Geografia
de Sergipe da professora Josefina leite Campos, produzido em 1967 repre-
senfou uma ruptura do modelo de ensino que, durante muitos anos, deu-se
com base no estudo de “corografias”, as quais eram descricdes de cidades,
estados, regides.

Para a realizagdo desse proposito, buscou-se fonfes documentais de
natureza diversa: jornais da época, correspondéncias, Relatérios da Provincia,
Fala dos presidentes. Houve também entrevistas e visitas a acervos publicos
e particulares, bibliotecas publicas e particulares.

A implantacdo da Reforma Couto Ferraz, em 1854, extinguiu a
formacdo baseada no modelo de Escola de Primeiras Lletras, mudando a
natureza do ensino primdrio, que foi dividido em dois graus (elementar e
superior). Nessa reforma, a matéria Elementos da Histéria e Geografia, prin-
cipalmente do Brasil, entre outras disciplinas, integrou o curriculo do ensino
primdrio superior. A sua inclusdo foi comentada por Almeida:

[...] os reformadores ou inovadores de 1854, quiseram que a
crianga, se ndo pudesse estudar a histéria universal, ndo per-
manecesse ignorante das licdes de Historia. Desejouse que,
conhecendo melhor o seu pals, aprendesse a amélo mais e se
preparar para bem servido: introduziuse, na escola primdria, um

lugar para a Histéria e a Geografia. (ALMEIDA, 1989, p. 85).

Entre outras modificacdes estabelecidas pela Reforma Couto Ferraz,
estavam segundo Rocha:

[...] o deslocamento dos estudos cientificos para os primeiros
anos; mais projecdo para a gramdtica nacional; desdobramen-
fos dos esfudos histéricos e geogrdficos, que passaram a confar
além dos ensinamentos acerca da histéria e da geografia moder-
na, com contetdos mais explicitos sobre a corografia brasileira e

histéria do Brasil. ROCHA, 1996, p. 166).
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Em Sergipe, depois da citada Reforma, a disciplina Geografia foi
incluida no curriculo da escola primdria, entretanto as dificuldades de recur-
sos e de pessoal impediram a adequacdo das escolas aos moldes propostos
pela Reforma.

Seis anos apés a Reforma Couto Ferraz, em 1860, conforme o
Relatério da Assembléia Provincial, o ensino, de um modo geral, na Provincia
de Sergipe, “[...] ainda continua, n'um atraso extraordindrio [...]. Ndo exis-
fem casas apropriadas para escolas; pouca ou nenhuma mobilia tem as
aulas; hé falta absoluta de livros, papel, traslados e outros objefos indispen-
saveis ao ensino.” (GALVAO, 1860, p. 11). No que se refere & Geografia,
o enfdo presidente relatou que a instrug@o elementar confava com duas aulas
de Geogratfia, funcionando com 16 alunos, em toda a Provincia. Como se
pode verificar, apds a Reforma Couto Ferraz o ensino na Provincia de Sergipe
sofreu poucas alteragdes, tendo em vista a caréncia de recursos financeiros
e de pessoal.

O Regulamento da Instruggo Piblica de Sergipe, aprovado em
1875, estabeleceu as matérias da instrugdo primdria, que forneceriam uma
solida e completa educagdo profissional aos alunos. Nos fermos de Miranda
as matérias eram:

Elementos de Histéria e Geografia principalmente do Brasil; Leitura
dos Evangelhos e Noticia da Histéria Sagrada; Desenvolvimento
da Aritmética e suas aplicagdes prdticas, quer em quebrados e
decimais, quer em complexos e proporgdes; Estudos mais desen-
volvidos do Systema Métrico; Leitura da Constituigdo Politica do
Império; Ellementos de Geometria; Nogdes das Sciencias Phisicas
e Naturaes mais applicados aos usos da vida. (MIRANDA,
1875, p. 30).

Ainda em 18752, um novo programa modificou mais uma vez o
ensino publico primério e a disciplina Elementos de Geografia Universal e
Histéria do Brasil integrou o conjunto das matérias definidas para esse grau
com:

Instrucgdo moral e religiosa, comprehendido o resumo de historia
sagrada; leitura e escripta, comprehendida a declamagdo de
versos; Grammatica da lingua nacional; Arithmetica em sua diffe-
rentes operacdes por nimeros inteiros, fraccionarios e decimaes;
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Systema métrico; Elementos de geographia universal e historia do
Brasil; Elementos de geometria e desenho linear. Nas escholas
do sexo feminino o ensino comprehenderd demais — trabalhos de
agulha e outros analogos ao sexo, e nas do sexo masculino — no-
¢des geraes da Constituicao Politica do Imperio e de agricultura,
pela leitura e exercicios de cor d'aquella e de um epitome desta
adoptado pela directoria da instrucgdo. (RESOLUCAO DE 20 DE
ABRILDE 1875, 1875, p. 155-161).

Em 18762, outra Reforma da Instrugdo Publica abrangeu as seguin-
tes disciplinas: Instrugdo Moral e Religiosa, leitura e Escrita, Elementos de
Gramatica Nacional, e Elementos de Aritmética e Sistema Métrico Decimal.
Acrescentaram-se os trabalhos de agulha, para as escolas femininas e excluiu-
se do elenco a Geografia. Em relacdo a esse programa, Martins Fontes
destacou que o mesmo esfava incompleto porque lhe faliavam os “meios” que
segundo ele, na corte sobravam:

A meu ver o programma n&o ficou ainda completo com o peque-
no accrescimo que lhe fez aquella resolugdo; acho que se lhe
poderia dar maior amplitude, sem [...] que houvesse atropello ou
perturbag@o alguma na sua ministragdo. Na corte do império,
onde sempre se ensinou se maior nimero de matérias ainda que
elementarmente, nas escolas publicas primarias. [...] Que muito
que sem prefendermos, por ora, o que aligs fora para desejar,
igualar as nossas escolas as da corte do império, por que nos
faltam meios que & devem certamente sobrar, procuremos ao

menos imitalas. (FONTES, 1878, p. 9-42).

Ao fazer tal afirmacdo, Martins Fontes revelou o descompasso exis-
fente entre as escolas da Corte do Império, onde se ensinava um maior
nimero de matérias e as escolas sergipanas onde o nimero de matérias
ensinadas era menor.

Foi estabelecido um novo programa para atender & realidade ser-
gipana, que segundo o vice-presidente, ndo comportaria uma programacdo
iGo extensa e variada, nem fampouco deixava a nossa Provincia numa esfera
iGo pobre e limitada, mas num meio termo. Desse modo, a Instrugdo Piblica
Priméria contou com um novo plano, constituido por nove disciplinas, entre as
quais Elementos de Geografia e Histéria, principalmente do Brasil. A explica-
¢do de Martins Fontes é procedente:
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Instrucgao moral e religiosa; Leitura e escripta com explicagdo
das regras da calligraphia; Nogdes geraes de grammatica da
lingua nacional, com alguos desenvolvimento e analyse para as
classes superiores; Theoria e prafica de arithmetica até regra de
frez, tudo elementarmente; Nogdes de geometria plana; Systema
metrico decimal; leitura explicada da constituigGo politica do
Imperio; Elementos de Geographia e historia, principalmente
do Brazil; Nogdes geraes de agricultura. (FONTES, 1878, p.
Q-42).

Jaem 1879, Raymundo Braulio Pires Lima entendeu que o programa
esfabelecido pelo seu antecessor deveria ser mais desenvolvido, de forma
que as criangas pudessem se preparar convenientemente e dispor o seu es-
pirito para novas conquistas. Para adquirir tais habilidades entendeu que a
Geografia, nesse programa, deveria ser ensinada desvinculoda da Histéria,
A Geografia nesse programa apareceu realmente sem a Histéria:

Instrucgao moral e religiosa; Leitura e escripta com explicagao das
regras da calligraphia.; Orfographia ;Principios de Grammatica;
Theoria e pratica; de Arithmetica até raiz quadrada, elementar-
mente; Desenho Linear; Musica; Geographia; Nogdes de Historia
do Brasil; Systema métrico decimal com suas applicagoes 11°
Nogdes de Geometria plana; Nogdes de Constituigdo Politica
do Império; Nogdes geraes de agricultura. As escolas do sexo
feminino comprehenderdo frabalho de agulha [...] limitando-se
somente o ensino de Arithmetica até os numeros fraccionarios.

(LIMA, 1879, p. 16-19).

Em 1881, mais uma reforma da Instrucdo Publica foi anunciada.
Inglés de Souza, em sua breve presidéncia, ao propor um novo regulamento
para o ensino, criticou as reformas sucessivas e reclamou da necessidade de
um sistema educacional. Para Nunes foi uma:

[...] tentava, principalmente, consolidar a legislacdo variada
e esparsa, frufo de sucessivas reformas educacionais aconteci-
das em Sergipe desde 1870, sob influéncia das tentativas de
renovacdo da politica educacional do Império. Inicialmente, pro-
curou avocar ao Presidente da Provincia a responsabilidade do
sistema educacional, definida pelo art. 1°, ao estabelecer que
lhe compete a suprema inspec@o e direcdo da Instrucdo Publica
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que exercerd por si e por meio das autoridades constituidas no
Regulamento. (NUNES, 1984, p. 143).

Segundo Nunes, a proposta de Inglés de Souza foi inovadora e
esfava muito além da realidade sergipana. No curso primdrio, por exemplo,
o curriculo foi ampliado abrangendo os ensinamentos de:

[...] leitura, caligrafia, exercicios de declamacéo e redagdo; con-
fabilidade, sistema métrico decimal; nogdes de geometria plana
e desenho linear; rudimentos de geografia e de cosmografia;
exercicios de intuicdo; elementos de gramética portuguesa, and-
lise logica e gramatical de prosadores nacionais; trabalhos de

agulha nas aulas de sexo feminino. (NUNES, 1984, p. 144).

Mas, as idéias do ent@o presidente ndo se consolidaram e a disci-

plina Geografia continuou & mercé das sucessivas reformas educacionais. A
Geografia ensinada em Sergipe, durante o periodo Imperial, recebeu distintas
denominagdes. Geografia, Geografia Universal, Cosmografia e Cronografia

do Brasil, Geografia e Instrucdo Religiosa, Geografia e Histéria, principal-

mente do Brasil, Elementos de Geografia e Histéria, principalmente do Brasil,

172 Geografia Universal e Histéria do Brasil, Elementos de Geografia, Geografia

do Brasil.

Essas denominagdes reflefem a falia de autonomia disciplinar da
Geografia, que podia ser ensinada juntamente com oufras matérias, e que
chegou a ser uma atribuicdo a mais do lente de Reférica, ou dos professores
de oufras cadeiras que se sentissem em condicdes de ministrd-la. Tais fafos
mosfram ainda o quanto o seu ensino era fragmentado e o quanto era ins-
tével o seu confeddo alterado a partir das freqientes reformas ocorridas na
Instrugdo Publica sergipana. Entretanto, é preciso reconhecer a singularidade
dessas reformas, atentando para as diferenfes maneiras que a Geografia
assumiu ajustando-se as necessidades de recursos financeiros e de pessoal e
aos inferesses da época.

No que se refere aos livros diddticos, até o final do século XIX, mais
especificamente, até 1895, ndo se enconfrou evidéncias de livro diddtico
de Geografia de Sergipe. Auséncia que foi preenchida por compéndios e
manuais enciclopédicos produzidos em outros paises. A exemplo do Manual
Encyclopedico, de Emilio Achiles Monteverde, produzido pela Imprensa

Nacional de lisboa, com 799 paginas, em 189[3] ou 189[8], foi indicada
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para o uso da instrugdo primdria brasileira®. Os livios de origem francesa
tfambém circularam em nossas escolas.

Os ensinamentos sobre a Geografia do Brasil tomaram um novo
rumo, depois da tradugdo realizada por Capistrano de Abreu e por Alfredo
do Valle Cabral, da obra de Johann Eduard Wappaeus, Geografia Physica
do Brasil (1884). Esse livro foi produzido pela Typographia G. leuzinger e
Filhos, com 470 paginas e o seu contetdo® tratou da Geografia Fisica do
Brasil, incluindo o estudo da populagdo e dos indios. Vale ressaltar que até
essa publicacdo os estudos sobre o Brasil eram feitos com base na Corografia
Brasilica, de Aires de Casal (1817) e na Geografia de Tomaz Pompeu de
Souza Brasil (1851).

Mas, entre presencas e auséncias, os livros diddticos adotados em
nossos esfabelecimentos de ensino evidenciaram os saberes geogrdficos
que foram ensinados para os estudantes sergipanos no periodo imperial;
Ceografia Astronémica, Cosmografia, Geografia Fisica e Geografia Politica.
A Geografia ensinada aos alunos desse periodo foi descritiva, enciclopédi-
ca, de nitida orientacdo francesa.

Somente apds a Proclamacdo da Repiblica comegou a circular nas
escolas livros diddticos dedicados ao estudo da Geografia de Sergipe. As
publicagdes anteriores ao ano de 1897, ndo trataram desse contetdo, que
so se fez presente em fungdo do inferesse republicano de construir, através
da instituicdo escolar, a sedimentacdo e legitimagcdo do novo regime. Nesse
sentido, o impresso diddtico foi visto como difusor dos ideais republicanos,
inculcando hdbitos e comportamentos necessdrios ao intenfo governamental.

Como vimos, o ensino da Corografia sergipana, foi mencionado
desde 1881, com a reforma proposta pelo presidente da Provincia, Inglés
de Souza. Nunes argumentou que muito embora a citada reforma néo tenha
se estabelecido, ndo se pode esquecer o seu cardter inovador, posto que
apresentava o estudo da “[....] Corografia da Provincia de Sergipe onde eram
focalizados os aspectos geogrdficos, permitindo aos alunos melhor conhecer

a sua terra.” (NUNES, 1984, p. 151).

O ensino da Corografia sergipana, sé foi citado novamente no pro-
grama para as escolas piblicas, do sexo masculino, com a promulgacdo
do Decreto n° 231, de @ de julho de 18977, que reformou mais uma vez a
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instrucd@o publica. Como se pode verificar as escolas publicas de primeiro e
segundo graus ndo contemplaram a Geografia:

O ensino das escholas publicas de 1° grau comprehendera:
leitura corrente, escripta e caligraphia; Contar e calcular sobre
nimeros inteiros; Nocdes de educacdo civica; Liccdes de coisas.
O ensino das escholas de 2° grau comprehenderd: Grammatica
portugueza e exercicios praticos sobre a lingua; Arithmetica, in-

clusive systema métrico; Desenho linear. (DECRETO N° 231, DE
@ DE JUIHO DE 1897, 1900, p. 227).

Somente as escolas do sexo masculino que foram confempladas com
as Nogdes de "Geographia geral e Cosmographia, Chorographia do Brazil
e especialmente de Sergipe”, além das outras disciplinas: “[...] leitura de
Cathecismo, Moral Prética e educagdo civica applicada, Recitagdo da vida
dos grandes homens, confos e poesias heroica que lancem no espirito dos
meninos os primeiros germens de amor de patria e de gloria.” [DECRETO N°

231, DE @ DE JUIHO DE 189/, 1900, p. 227).

As corografias foram os primeiros livios escolares que reuniram os

174 multiplos aspectos da vida sergipana de forma diddtica. A partir de 1897 —
ano em que foi publicada a primeira — até 1921 = ano em que foi escrita
a Oltima — foram encontrados seis frabalhos dessa natureza: Chorographia
do Estado de Sergipe (1897), de luiz Carlos da Silva lisboa; Quadro
Chorographico de Sergipe (1898), de laudelino de Oliveira Freire; Meu
Sergipe: ensino da Histéria e Chorographia de Sergipe (1916), de Elias do
Rosdrio Montalvéo, e do mesmo autor Histéria e Chorographia de Maroim
(1921); Chorographia do municipio de lagarto, do professor Eutychio de
Novaes lins e o Diciondrio Chorographico de Sergipe, de Manoel dos
Passos Oliveira Telles. Estes dois dltimos n&o foram encontrados nos acervos
pesquisados. Desses livios o Unico que mencionou que era para ser utilizado
nas escolas primdrias foi o de Elias do Rosario Montalvao Meu Sergipe: ensi-
no da Histéria e chorographia de Sergipe (1916). Os demais mencionaram
que era para o uso das escolas publicas sergipanas. Acredito que todos
foram utilizados por esse nivel de ensino, pois como vimos os programas
estabelecidos anunciavam a necessidade do ensino de tal disciplina para
o ensino primério. Diante de fal constatacdo qual seria a publicagdo que
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atenderia tal necessidade, sendo aqueles livios de corografias anteriormente
mencionados?

Depois da dltima Corografia Sergipana {1921), emergiu um longo
periodo, nomeado de “Tempo de auséncia ou de presenca?” que vai de
(1922-19606). Esse tempo foi examinado em dois momentos diferenciados:
de 1922 a 1938, quando a Geografia de Sergipe ganhou relevo no currf-
culo da escola priméria e o de 1938 a 1965 e a Geografia comegou a se
estabelecer como disciplina auténoma, desvinculada totalmente da Histéria.

Periodo de 1922 a 1938

Os livros diddticos e o método de ensino adotados nas escolas sergi-
panas na década de 1920 foram anunciados no Album de Sergipe (1920,
de Clodomir Silva: “[...] o méfodo é o intuitivo, posto em prdtica desde o
annode 1911. Sdo os livios adotados pelo Conselho Superior da Instrucgdo:

Meu Sergipe® do Sr. Elias Montalvao.” (SILVA, 1920, p. 93).

Em 1924°, um novo regulamento para a Instrucdo Publica, estruturou
"[...] globalmente, a educacdo sergipana, definindo-a desde as escolas mo-
fernais e os jardins de inféncia ao ensino profissional e secunddrio, inclusive
as instituicdes particulares.” (NUNES, 1984, p. 246). O objefivo do ensino
publico primario visava “[...] promover o desenvolvimento das faculdades
moraes e infellectuaes da crianga, cultivar-lhe a vontade livre, preparar-lhe um
physico sadio e assegurar-lhe os conhecimentos uteis & vida.” [DECRETO N°

867, DE 11 DE MARCO DE 1924, 1924, p. 5).

Nesse novo propésito, a Corografia do Brasil e de Sergipe (gene-
ralidades), a Corografia de Sergipe e Nogdes de Geografia Geral fizeram
parfe do conjunto de disciplinas definidas para o ensino primério em seus
dois niveis: elementar e superior, respectivamente.

Chegando aos anos frinta, a Geografia e Histéria Pétria foram ensi-
nadas aos alunos das escolas primarias sergipanas. O novo regulamento!©
estabeleceu principios para a sua execucdo, os quais deveriam ser obedeci-
dos pelas professoras primdrias. As licdes de Geografia, Histéria e Desenho
deveriam acompanhar os passos do programa e a Cartografia era parte do
Desenho. O livro diddfico foi um insfrumento de consultas para as classes

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 166-196, maio/ago. 2007

175



176

Artigo

mais adiantadas, podendo ser utilizado depois de explicadas e demonstro-
das as licdes.

Em 1938, houve uma reestruturacdo do programa anterior e o en-
sino da Geografia local ganhou relevo no curso primario. Esse contetdo foi
minisfrado em dois anos e meio e o ensino da Geografia Geral e do Brasil
em um ano e meio. Além dos confeddos definidos para cada ano, o pro-
grama orientou o frabalho docente, para que o ensino da Geografia ndo se
reduzisse & “verbalismos nem & decoracd@o”. Sendo a Geografia uma ciéncia
natural, o seu ensino deveria estimular a observacdo direta ou indireta e en-
fatizar o elemento humano. No primeiro ano, o ensino priorizou a Geografia
local como ponto de partida para a compreensdo das condi¢des de vida
humana:

A primeira fase deste estudo é a geografia local, este é o seu
ponto de partida, utilissimo e educativo, como fafor do espirito de
observagdo. Néo se deve esquecer que o que mais inferessa é
o elemento humano. Os acidentes #€m mais importéncia, quando
relacionados com as condicées de vida humana. Os meios de
comunicacdo, a indUstria, o comércio, os graus de civilizagdo,
curiosidades regionais, devem sobrefudo ser postos em evidén-
cia. (PORTARIA N° O1, DE 13 DE JANERO DE 1938, 1938,
p. 180).

No segundo ano, o ensino da Geografia versou sobre as diversas
denominagdes dadas as terras, dguas e acidentes geogrdficos conhecidos.
Para que os alunos aprendessem os sinais da cartografia, estudouse a re-
presentacdo da sala de aula, da planta da escola, observando-se sempre a
iluminagd@o da sala e a escola em relagdo ao sol, pontos cardeais, oriento-
¢do pelo nascer e por do sol e orientag@o & noite pelo Cruzeiro do Sul. A
compreensdo desses elementos proporcionou o desenvolvimento da nocdo
de orientagd@o e de representacdo espacial, de forma a preparar o aluno
para o estudo:

[...] da planta da cidade (onde houver) em que se acha a escalo.
Posicdo dos arrabaldes. Tragado do mapa de Sergipe, limita-
do ao desenho de sua configuracdo perimétfrica. Seus limites.
localizagdo da capital, e da localidade em que se acha a es-
cola. Explicagdo de viagens, feitas pelos alunos, referindo-se as
cidades que conhecem e &s vias de comunicagdo que hd entre
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elas e que as ligam & capital. Descricdo das belezas naturais do
Estado. [PORTARIAN®O1, DE 13 DE JANEIRO DE 1938, 1938,
p. 180).

No inicio do terceiro ano primario o ensino da Geografia enfatizou o

Municipio da escola, bairros, distritos, estradas. Acidentes geogré-
ficos locais: edificagdes, comércio, fransito, meios de transporte.
Produtos naturais, mercadorias, relacdes comerciais com a capi-
fal e com os municipios limitrofes. Servicos publicos da cidade:
correio, telégrafo, dgua, luz efc. O Estado de Sergipe: limites,
aspecto fisico e clima. Estudo do mapa. Tragado da costa do
Estado, localizando o municipio da escola. Populagdo. Trabalho
humano: nicleos de populag@o; agricultura, pesca, industria e
comércio. Meios de comunicacdo. Comércio interior e exterior,
produfos que recebemos e que exportamos. O litoral: portos,
ilhas, fardis. Tragado da linha da costa. Estacdes balnedrios.
Organizag@o administrativa do Estado, os municipios e as co-
marcas. Montanhas e rios. Cidades mais importantes. (PORTARIA
N°OT, DE 13 DE JANEIRO DE 1938, 1938, p. 180).

Ao final do ferceiro ano estudou-se o Brasil, seguido da Geografia
Geral. No quarto ano, deuse continuidade ao estudo da Geografia Geral,
seguido da Geografia do Brasil e finalizando com o estudo dos paises e
capitais das Américas, Asia, Africa e Europa.

Esses ajustes refletfem as mudangas nas finalidades da disciplina es-
colar, que acontecem para atender a um piblico escolar diferenciado, fendo
em vista as necessidades sociais e culturais de uma época.

Periodo de 1938 a 1965

A imporfancia da Geografia e a énfase no estudo do territério
brasileiro sdo aspectos analisados por Baia Horta, que fez uma leitura da
educacdo no perfodo de 1930 a 1945, mostrando as finalidades do ensino
naquele momento, a partir de um conjunto de prdticas exercidas pela escola.
No programa de Reconstrugdo Nacional do Governo Vargas, a educagdo
passou a ser um problema de seguranca nacional e o objetivo do ensino
nesse momento era formar o cidaddo para a patria.
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Nesse programa, a Geografia e a Historia, por serem portadoras
de um discurso que atendia aos inferesses do momento, discurso esse que
enaltecia os aspectos fisicos, as riquezas os valores morais do pafs, foram de
fundamental importancio para desenvolver o sentimento patridtico no projeto
de Educacdo do novo governo: “[...] para a formagdo da consciéncia patri-
Stica seriom utilizados de modo especial os estudos de Histéria do Brasil e
Geografia do Brasil [...]1." [HORTA, 1981, p. 181). No caso especifico da
Geografia do Brasil o seu valor “[...] para a educagdo civica dos alunos foi
defendido por Delgado de Carvalho, membro da Comissdo Nacional do
livio Diddtico e autor de um manual de Geografia largamente utilizado na
época.” [HORTA, 1994, p. 181). As orienfagdes propostas para o estudo/
ensino dessa disciplina enfatizavam:

O estudo do BrasiHerritério e do Brasilpovo é a base cientifica
de todos os demais estudos sobre a nacionalidade. [...] [Este
estudo] leva a estabelecer as bases cientificas de uma educacdo
civica esclarecida e robusta, e ndo apenas ingénua, superficial,

‘vfanista’ e cega. (CARVALHO apud HORTA, 1994, p. 182).

Conforme Bafa Horta (1994), os valores nacionalistas e patridticos
deveriam ser transmitidos &s criancas desde a tenra idade e os livros didé-
ficos produzidos nesse periodo foram portadores dessa ideologia, levando
aos escolares a idéia de amar a patria acima de tudo, de ndo criticar o seu
povo, ser femente a Deus e ainda ser cumpridor dos seus deveres. A efefiva-
¢do desse discurso requereu mecanismos de controle que estabeleceram as
condicdes de producdo, importagdo e a utilizagdo dos livios diddticos, de
forma que os impressos produzidos sem a autorizagdo prévia do Ministério
da Educacdo ndo poderiam ser adotados nas escolas préprimdarias, primé-
rias, normais, profissionais e secunddrias de toda a Republica. Mesmo os
editados pelos poderes piblicos ndo estiveram isentos daquela autorizagdo.

Segundo Andrade, os anos 30 foram importantes para a Geografia,
porque nesse periodo estruturou-se e fornou-se auténomo o estudo da Geografia
brasileira. Enfretanto, no primeiro periodo do Estado Novo, “[...] procurou-se
despolitizar a geografia, fazendo com que a citada disciplina se tornasse
uma andlise de descricdes de paisagens, diminuindo a influéncia dos geopo-

liticos e do proprio Delgado de Carvalho [...]." [ANDRADE, 2001, p. 11).

Segundo o autor, esse periodo permitiu ainda o desenvolvimento do trabalho
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de campo e o conhecimento de vdrias dreas do pais por meio de pesqui-
sas feitas nas assembléias gerais da Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB), de artigos publicados na Revista de Geografia do Insfituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e de teses de doutorado e de livie-docéncia
defendidas na Universidade de Séo Paulo (USP). Permitiu também, a criacdo
das faculdades de lefras e Educacdo, quando o minisfro Francisco Campos,
com o Decreton°19.851, de 11 de abril de | , modificou a estrutura do
ensino superior brasileiro introduzindo o 5|stemo Umversitério.

Através desse Decreto foram criadas as faculdades de Educacdo,

Ciéncias e lefras, espaco académico que passou a abrigar, den-

fre oufros cursos, o de Geografia. As duas primeiras insfituicdes

organizadas sob as novas regras foram a Universidade de Séo

Paulo (1934) e a Universidade do Distrito Federal, absorvida em

1938 pela Universidade do Brasil, atual UFR]. (ROCHA, 2000,
132).

Nessas instituicdes o curso de Historia e Geografia — graduagdo
Unica — infegrou a lista de cursos recém-criados, sendo a maioria dos pro-
fessores confratados da Europa. “A contribuic@o desses novos cursos seria
inquestiondvel em se tratando da difusGo de uma ciéncia geogrdfica de orien-
facdo moderna, tanto no campo da pesquisa op|icodo quanto para o ensino

secunddrio de Geogro ia.” [ROCHA, 2000, p. 132).

Em Sergipe, os livios diddticos responséveis pela difuséo dos co-
nhecimentos geogrdficos abordaram a Geografia do Brasil e Geral e foram
produzidos em S@o Paulo, Rio de Janeiro e Porto Alegre. Nos acervos pes-
quisados encontraram-se alguns deles, que provavelmente deram suporte as
pratficas escolares a partir dos anos trinfa: a edicdo de 1932, da Pequena
Geographia da inféncia (1914), do professor Joaquim Maria Llacerda, para
uso das escolas primarias, e as Licdes de Geografia para o uso dos alunos
do Colégio N. S. da Gléria (1933). Este livio ndo revelou a sua autoria. A
Geografia (1937) para a primeira série, de Luiz Gonzaga lenz, editada pela
editora Saraiva & Cia. foi outra obra que certamente foi utilizada ns escolas
sergipanas da época.

Dentre os livios acima citados, a Pequena Geographia da inféncia
foi mencionada pelo Departamento de Educagdo de Sergipe que anunciou os
livios diddticos para o ensino primdrio. Segundo aquele departamento “[...]
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eram de aquisicdo relativamente facil e safisfazem em todos os pontos de
vista.” (O DEPARTAMENTO DE EDUCACAO APRESENTA..., 1943, p. 13).

Ressaltou ainda, que alguns livios de uso tradicional foram conservados e,

[...] podem ser utilizados com proveito, desde que o profes-
sor, ndo se afaste das bdéas normas pedagogicas: Texto Atlas
de Geografia, de Delgodo de Carvalho; Geografia Atlas, da
Editora FTD; Pontos de Geografia e Historia, de Gaspar Freitas
e a Pequena Geografia da Inféncia, de Joaquim Maria lacerda.
(O DEPARTAMENTO DE EDUCACAO APRESENTA. .., 1943, p.
13).

Ao longo dos anos de 1940, a auséncia de estudos de Geografia
de Sergipe para o ensino primdrio foi alvo de critica e de dentncia do pro-
fessor José Cruz, que o analisou no periodo de 1943 a 1945. Esse autor
defendeu a idéia de um ensino menos tedrico e mais pratico, voltado para as
necessidades econdmicas e sociais de cada regido brasileira, em seus mil-
fiplos aspectos. A efefivacdo dessa idéia exigia “[...] um programa distinto
para cada regido geogrdfica, ou seja, em cada unidade federada, [existiria]
um programa para a sua capital, outro para as cidades do inferior, sedes mu-
nicipais, e oufros para os povoados e disfritos [...]." (CRUZ, 1947, p. 34).

A Geografia Regional seria a peca fundamental, porque possibili-
taria ao aluno o desenvolvimento de uma habilitacdo sobre as atividades
econdémicas da regido, para que pudesse ser um cidad@o Otil ao Brasil: “[...]
o ensino da geografia regional (fisica e econdmica), com a necessdria orien-
tacdo do Conselho Nacional de Geografia, feria um alcance surpreendente,
caso fentasse incluiHla nos programas escolares.”. O autor mostrou e criticou
a forma pela qual a disciplina Geografia foi ministrada nas nossas escolas
primdrias: “Alunos hd que sabem onde fica a China, mas desconhecem os
fopdnimos e a importancia econdmica das cidades do seu Estado natall”

(CRUZ, 1947, p. 37).

Essa afirmacdo confirma o enfendimento de que nas nossas escolas
ndo se ensinava a Geografia local, mas é importante destacar que nos anos
de 1940 vigoraram nas escolas sergipanas os programas publicados com a
Portaria de 13 de janeiro de 1938'", em que o estudo da Geografia local
foi priorizado. Talvez a critica do professor Cruz devase ao fato de, por um
lado, o ensino da referida disciplina néo fer evidenciado o enfoque por ele
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assinalado, de ressaltar as potencialidades locais e de desenvolver habilida-
des de trabalho para a conquista da cidadania. Por outro lado, tal afirmacao
revelaria também um distanciamento entre a intencionalidade das normas, o
preparo pedagdgico e a prdtica dos professores. Ainda pode-se acrescentar
a falta de livios diddticos atualizados, referentes & Sergipe, que pudessem
subsidiar as atividades docentes.

Ao final dos anos de 1950 A Educacdo em Sergipe (1958)'? foi
objefo de estudo do professor Nunes Mendonga, que crificou o ensino da
Geografia. No focante ao ensino primario, as matérias Geografia e Histéria
foram ensinadas apenas no curso primdrio elementar, muito embora o curriculo
estabelecido nacionalmente pelo Decretorlei n° 8.529' tivesse determinado
que o ensino primdrio deveria ser ministrado em dois cursos sucessivos: ©
elementar e o complementar. Neste Ultimo, a Geografia Geral e a Histéria
do Brasil seriam trabalhadas em um nivel de aprofundamento maior que no
curso elementar.

Criticou, ainda, o professor, o fafo de o curriculo deferminado por
aquele Decreto ndo ser aplicado nas escolas primarias sergipanas, pois “[...]
vigoram ainda, de fato, os programas oficiais estabelecidos pela Portaria n°
1, de 13 de janeiro de 1938." (MENDONCA, 1958, p. 135). Com essa
afirmagdo o aufor mostrou, o distanciamento existente enfre o que a lei esfa-
belecia e a realidade das escolas sergipanas e descreveu, referenciando-se
as visitas in loco, como foram ensinadas a Histéria e a Geografia nos colé-
gios dos anos de 1950. No caso do ensino da Histéria comentou que era
"subministrado” e desvinculado da experiéncia da crianga. Do mesmo modo
que a Histéria, a Geografia apresentou as suas deficiéncias, sendo o seu
ensino distante da realidade do aluno:

O ensino da geografia, que, fendo como ponto de partida o
meio onde vive a crianga, se deveria proceder a ligagdo com o
da histéria, de acordo com as fases da evolucdo infantil e com
as técnicas mais convinhdveis, € igualmente insatisfatério, sob o
ponto de vista educativo. Constitui, 1do somente, um martirizante
decorar de acidentes geogréficos e de nomes de cidades, des-
fitvido de qualquer sentido objetivo. [MENDONCA, 1958, p.
128).
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A rigor, o enfendimento do professor Mendonga em relagao as disci-
plinas mencionadas possibilitouhe a seguinte conclusdo: “Poderse-ia dizer,
sem receio, que as farefas de histéria e geografia sdo ineducativas e até
deseducativas. Nao fazem sendo, usando as palavras de Rui Barbosa, ‘opri-

ron

mir, cansar, e estupidificar a infancia, em vez de esclarecéla e educéla’.

(MENDONCA, 1958, p. 128).

Como se pode verificar, no dmbito da escola primaria, o Decretolei
n° 1058 de 31,/09/1946 vigorou oficialmente. Nos documentos pesquisa-
dos ndo se conseguiu observar indicios de mudangas no programa do ensino
primario, vigorando o de 1938, como se afirmou anferiormente, fato que
ndo possibilita a discordancia do que foi registrado pelo professor Nunes
Mendonca.

A Geografia e a Histéria estiveram presentes nos cursos da Faculdade
Caftélica de Filosofia de Sergipe (FAFI), criada em 25 de margo de 1951,
por iniciativa da Arquidiocese de Aracaju. Além daqueles cursos, a faculdade
se estabeleceu inicialmente com os cursos de Filosofia, Letras e Matemdtica.
"[...] os Cursos Superiores de licenciatura em Geografia e Historia eram ofer-

tados conjuntamente, em regime seriado, com duragdo média de (04) quatro
anos e carga hordria total de 2.700 horas [...]." (OLUVA, 1999, p. 293).

Os docentes que atuaram no ano de 1951 pertenciam a diversos
campos do saber, a exemplo de Gongalo Rollemberg Leite (Ciéncias Juridicas),
Petru Stefan (Engenharia), José Bonifacio Fortes Neto (Ciéncias Juridicas),
lucilo da Costa Pinto (Medicina), Felte Bezerra (Odontologia), Maria Nunes
(Geografia e Histéria), Cleonice Xavier Oliveira e Armando Rollemberg
(Ciéncias Juridicas), entre outros. A primeira turma de concludentes do curso
de Geografia e Histéria, em 1954, teve quatro alunas: Danfas Sampaio,
Josefina leite Sampaio, Gildete Santos lisboa e Magndria de Nozareth
Magno. A partir de 1958, o quadro de professores da Faculdade Catélica
de Filosofia de Sergipe (FAFI) integrou, no seu quadro docente, a ex-aluna do
curso de Geografia e Histéria, a professora Josefina Leite Sampaio.

A criagdo dessa Faculdade representou um marco na histéria da
disciplina Geografia porque foi a partir desse momento que se comecou a
formar profissionais especializados para o ensino da Histéria e Geografia,
pois como vimos os primeiros professores da citada Faculdade pertenciam a
diversas dreas do saber. Essa realidade se impds desde o periodo Imperial,
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onde os professores ensinavam qualquer disciplina e se perpetuou até o
século XX.

E oportuno lembrar que a lei 4024,/61 embasou as prdéticas educa-
tivas dos anos de 1960, estabelecendo as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Enfretanto, ndo se verificou nenhuma alteracdo nos programas
esfabelecidos. No tocante ao ensino da Geografia, as observacdes do pro-
fessor Silvério Fontes mostram que em 1963, nas nossas escolas primarias,
ndo se ensinava a Geografia de Sergipe e sim a Geografia Geral e do
Brasil. De acordo com Fontes:

[...] em nossas escolas primérias, se estudava, embora por pro-
cedimentos verbalisticos, a Geografia Geral e do Brasil, porém
ndo a de Sergipe. Igualmente acontecia o mesmo com a histéria.
Chamo a atengdo do leitor que, se escrevo os verbos no prefé-
rito, também posso escrever no presente. A parte do Brasil que
nos constituimos é Sergipe. Pela mediagdo da ambiéncia sergi-
pana, somos brasileiros. Daif a importancia de estudarse o nosso

Estado. (FONTES, 1969, p. 10).

Essa afirmagdo do professor Silvério aponta para uma quest@o im-
porfanfe nesta pesquisa, pois até os anos de 1960 ndo se encontraram
evidéncias acerca de mudancas nos programas do ensino primdrio. Sendo
assim, deduz-se que as escolas primdrias sergipanas confinuavam regidas
pelos programas de 1938, que, como foi afirmado anteriormente, contem-
plou os ensinamentos da Histéria e da Geografia. Esta tltima foi aplicada
da seguinfe maneira: para os alunos do primeiro, segundo e mefade do ter-
ceiro anos, a Geografia de Sergipe; para os alunos do ferceiro e do quarto
anos, a Geografia do Brasil e a Geografia Geral. Talvez a afirmagéo do
professor Silvério justifique-se pelo fato dos livios diddticos portadores dos
contedos sobre a Geografia de Sergipe estarem, nesse momento, completa-
mente desatualizados, desestimulando o ensino daquele contetdo, causando
um descompasso entre o que a norma estabelecia e o que acontecia no dio-
adia das escolas.

Zozimo Lima (1967), ao comentar no Jormnal A Gazeta, sobre a pu-
blicagdo dos livios de Histéria de Sergipe e de Geografia de Sergipe do
professor Acrisio mencionou que, até entdo, ndo se tinha nenhuma publico-
¢ao diddtica que tratasse do contetido de Sergipe, sendo utilizados ainda, os
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compéndios de Felisbello Freire, Laudelino Freire, Luis Carlos da Silva Lisboa
e Elias Montalvdo. Como vimos os livros diddticos do século XIX orientaram o
frabalho docente dos professores do século XX, na década de 1960.

Em 19634, o curso de Geografia e Histéria da FAFI foi desmembra-
do e cada um passou a fer seus respectivos departamentos, com curriculos
distintos. Em 1967, formouse a primeira furma do curso de Geogrdfia,
constituindo-se, dessa forma, o primeiro grupo de profissionais com forma-
¢do especifica, desvinculada da Histéria. Estava assim formado o campo
especifico da Geografia em Sergipe. Muitos desses profissionais infegraram
o quadro de professores do Departamento de Geografia da Universidade
Federal de Sergipe. Esse é outro fato marcante para a histéria do ensino da
Geografia por que finalmente aquela disciplina foi desvinculada da Histéria,
adquirindo autonomia e um discurso especializado.

Mas até esse momento continuamos sem o livro diddatico de Geografia
de Sergipe para o ensino primdrio, que respondesse as exigéncias dos anos
de 1960. Somente em 19606, o professor Acrisio Torres Aratjo'® produziu a
Geografia de Sergipe e em 1967 a professora Josefina Leite Campos produ-
ziu uma outra Geografia de Sergipe.

O professor Acrisio iniciou sua atuag@o no mercado editorial, no
segmento dos diddticos, em 1966, com a sua Pequena Histéria de Sergipe
(19606). A publicag@o dessa obra decorreu dos contatos que o autor con-
seguiu mobilizar no comego da sua carreira profissional em Sergipe. Na
entrevista ressaltou o apoio do jomnalista Antonio Francisco de Jesus, que
assinava sob o pseuddnimo de A. F. de Jesus, do Jomnal A Cruzada, que o
ajudou muito, divulgando o seu livio na imprensa sergipana.

Antes de seu langcamento, aquele jornalista escreveu diversas maté-
rias sobre o livro, criando uma expectativa muito grande por parte dos leitores
que passaram a felefonar e a escrever para a redacdo do jornal, querendo
saber maiores informacdes sobre o livio anunciado. O seu lancamento foi
comentado por diversos jornais sergipanos: A Cruzada, Didrio de Aracaju e
o Didrio Oficial do Estado de Sergipe.

A publicagdo era simples, sem figuras, devido & falta de recursos
financeiros do autor. Ele comentou durante a entrevista que até a capa, ele
solicitou que o pintor | Indcio'® ilustrasse gratuitamente. Esse livro tornou-se um
subsidio para o professor primario e um guia para o estudante de Histéria
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de Sergipe e ainda, abriu caminho para outras publicagcdes diddticas do
autor: a Geografia de Sergipe (1966), Aracaju Minha Capital e a Histéria
de Sergipe (1967), Dramatizagées na Escola (1968), Geografia de Sergipe
(1969). A sua principal preocupacdo com essas publicacdes era sistematizar
os contetddos para o ensino, oferecendo s criancas e aos professores sergi-
panos o conhecimento de sua terra.

Os jornais da época registraram o sucesso editorial dos compéndios
diddticos do professor Acrisio Aradjo e no caso da Geografia, destaca-se
que foi o segundo livro desse autor, entrefanto foi o primeiro livro, apds uma
auséncia de 44 anos sem nenhuma publicacdo dessa natureza, para o en-
sino primdrio. O autor comentou, na entrevista: “[...] todos os jornais, os de
Arocoiu, e os do interior, Estancia, sobretudo, Propri¢ efc., notficiaram a pu-
blicagdo de meus liviinhos para o primario.”. Pois até aquele momento [...]
nenhum livio de Geografia de Sergipe era utilizado nas escolas; a minha
Geografia de Sergipe passou a ser utilizada por alunos e, em geral, por

professores.” [ARAUJO, 2003).

Essa Geografia feve uma grande repercuss@o na imprensa do Estado.
Os jomnais da época denunciavam que o nosso professorado limitava-se a
dar licdes de Geografia com livros desatualizados. “Ja ndo servem, também,
por sucessivas alteracdes nos quadros politico, econdmicos e sociais, os com-

péndios de Silva Lisboa e Elias Montalv@o.” [IMA, 1969, p. 2).

A Geografia de Sergipe, do professor Acrisio, ficou pronta no fi-
nal de 1966, e nesse mesmo ano o autor a submeteu & apreciagdo do
Conselho Estadual de Educacdo. Zozimo lima (1967, p. 6), através do
Jomnal A Cruzada noficiou essa passagem, além de mencionar a falta de um
livio dessa natureza em nossas escolas.

O professor Acrisio Aradjo se pronunciou sobre a framitag@o do seu
livio no Conselho dizendo:

O Conselho Estadual de Educacdo recebeu bem, com amdvel
surpresa, a minha iniciativa de submeter & apreciacdo de seus
conselheiros, os meus liviinhos Geografia de Sergipe e Histéria
de Sergipe, 3° ano primdrio. No encaminhamento, pedi suges-
tdes, mas o CEE se limitou a elogios estimulantes & minha pessoq,

ao meu frabalho. (ARAUJO, 2003).
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Consultando o Livio de Atas do Conselho Estadual de Educacdo, a
Geografia de Sergipe do professor Acrisio foi um dos pontos de pauta de reu-
nido realizada no dia 19 de outubro de 1966. Na ocasido “[...] foram lidos
oficios do professor, encaminhando os seus originais de ‘Histéria e Geografia

de Sergipe’, de sua autoria.” (SESSAO PLENARIA DO CONSELHO ESTADUAL
DE EDUCACAO..., 1966, p. 60-63).

A tramitag@o do pedido de apreciagdo da obra, na citada institui-
¢do, desencadeou uma ampla discussGo em torno do contetdo proposto
pelo novo livro, refletindo uma grande disputa no campo infelectual, fato
perfeitamente compreensivel se considerarmos que “[...] o meio infelectual
constitui, ao menos para seu nicleo central, um “[...] pequeno mundo estreito,
onde os lagos se atam, por exemplo, em torno da redacdo de uma revista ou
do conselho editorial de uma editora.” (SRINELL, 1996, p. 248) e se con-
siderarmos ainda que, para os intelectuais sergipanos, Acrisio Térres era um
recém-chegado a Aracaju que ensinava em escolas particulares.

Na reunido do dia 16 de novembro de 1966, O diretor da FAFI so-
licitou & conselheira Neyde Mesquita que lesse o seu parecer sobre os livros
de Historia e Geografia de Sergipe elaborado pelo professor Acrisio:

[...] o trabalho deveria receber um voto de louvor pelo seu es-
forco, mas, que achava o frabalho incompleto e opinava pela
sua ampliacdo e aperfeicoamento. O conselheiro  Luciano
Duarte sugeriu que o Conselho ndo oficializasse nem esfe, nem
outro livro diddtico. Esta foi a conclusdo chegada apés vérios

debates. (SESSAO PLENARIA DO CONSEIHO ESTADUAL DE
EDUCACAQO..., 1966, p. 71-74).

Na reunido de 21 de dezembro de 1966, a obra obteve o aval
do Conselho Estadual de Educagdo, em 1966, para circular nas escolas po-
blicas primdrias do Estado de Sergipe. O parecer de aprovagéo ressaltou a
importancia desse livio para os professores e para os estudantes da época.

A Geografia de Sergipe [1966), do professor Acrisio tratou de forma
sucinta e descritiva os rios, tipos climdticos, relevo, ilhas e ainda abordou o
contetdo de natureza histérica. Nos acervos pesquisados e com antigos pro-
fessores da matéria encontrou-se até a nona edicdo da referida obra.

Como foi citado na entrevista, somente em 1968 Acrisio firmou con-
frato com a Editora do Brasil, contrato que durou dez anos. A partir da
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terceira edi¢@o, a obra foi produzida pela Editora do Brasil em Sao Paulo. A
mudanga de editora alterou ndo somente a capa do livio, mas toda a sua mo-
terialidade. Conforme o autor, terminado o contrato com a Editora do Brasil
em 1978, o candidato ao governo de Sergipe, senador Augusto Franco, por
sugest@o de Acrisio editou na grdfica do senado a Geografia de Sergipe e
a Histéria de Sergipe, para o 3° ano primario.

logo apds a publicag@o do professor Acrisio, a professora Josefina
leite Campos!”, em 1967, langou a sua Geografia de Sergipe. Origindria
de uma familia tradicional, a professora viveu a sua inféncia num ambien-
te de lefrados, politicos e coronéis. A condicdo social de seus familiares
lhe propiciou uma educagdo esmerada, comum a uma jovem perfencente &
classe dominante, possibilitando os seus estudos nos melhores colégios da
época: o curso fundamental foi feito no Colégio Nossa Senhora de Lourdes,
em Aracaju, e o curso ginasial no Colégio Nossa Senhora das Mercés, em
Salvador. Iniciou o secunddrio em 1944, na Escola Técnica de Comércio
Feminino da Bahia, onde ficou até o final da segunda série do curso de
Contabilidade em 1945, quando pediu fransferéncia para Aracaju, termi-
nando o seu curso na escola Técnica de Comércio de Sergipe, em dezembro

de 1946.

Antes de concluir o curso superior, em 1952, Josefina foi indicada
pelo diretor da FAFI, Padre Luciano Cabral Duarte'®, junfomente com outras
alunas da faculdade, para lecionar nos gindsios de Aracaju. Em 17 de margo
de 1955 recebeu o grau de licenciada em Geografia e Histéria pela FAFI.

Em 13 de fevereiro de 1960 o professor Felte Bezerra comunicou
oficialmente ao Conselho Técnico Administrativo da FAFI o seu afastamento
definitivo de Aracaju, deixando vagas duas cadeiras que ocupava no curso
de Geografia e Histéria: Antropologia e Etnografia. Ainda nessa reunico, o
diretor daquela Faculdade, padre luciano Duarte, sugeriu aos presentes os
nomes do Dr. Nestor Piva e o da professora Josefina Campos, para ocupo-
rem, respectivamente, as cadeiras de Anfropologia e Etnografia. A referida
sugest@o foi acatada e a citada professora passou a integrar o corpo do-
cenfe da faculdade, ensinando Etnologia do Brasil e Antropologia Cultural.
Compreendese essa situagdo ndo somente pela rede de relacdes estabe-
lecidas em forno da familia de Josefina, mas também pelo fato de ela ser
aluna exemplar, fruto de um amplo investimento em capital cultural. Nesse
particular, Miceli argumenta que [...] a cooptagdo das novas categorias de
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intelectuais continua dependente do capital de relacdes sociais, mas passa
cada vez mais a sofrer a mediacdo trunfos escolares e culturais, cujo peso
é tanto maior quanto mais se acentua a concorréncia no inferior do campo

intelectual.” (MICELI, 2001, p. 79).

Ate 1968, ainda enconfraram-se, nas cadernetas da FAFI os regis-
fros de sua atuagdo como professora da faculdade, ensinando, além das
disciplinas ja citadas a Pratica de Ensino de Histéria e Geografia. Admitindo
os efeitos provocados pela doenga, Josefina Campos foi obrigada a se afas-
tar do magistério: “[...] a doenca foi se manifestando aos poucos. Afetou a
fala, af ela parou de ensinar.” (ANDRADE, 2003). Entretanto, a doenga ndo
impediu sua atividade infelectual; continuou produzindo mesmo em cadeira
de rodas e, com a fala pouco compreensivel, ditou para a amiga Wanda
Andrade a sua Geografia de Sergipe, para o curso primdrio, pois somente
ela conseguia compreendé-a.

A idéia de escrever o livio diddatico Geografia de Sergipe ndo par-
fiu especificamente da autora e sim do Secrefdrio da Educacdo, & época,
Dr. Luiz Rabelo leite, que em 1963, ao fazer uma avaliagdo do ensino no
Estado, defectou que o confetdo referente a Sergipe ndo era ensinado em
nossas escolas e reconheceu a importéncia de estudar os aspectos geogré-
ficos de Sergipe. Solicitou a elaboragdo de uma Geografia, destinada aos
alunos das dltimas séries do curso primdrio. Para a realizagdo desse inten-
to, Luiz Rabelo Leite dirigiv-se a dois professores da Faculdade Catolica de
Filosofia de Sergipe: Josefina leite Campos e a Fernando Figueiredo Porto.

O referido livro saiu em 1967, e muito embora ndo revele a sua
co-auforia, € imporfante mencionar que o nome do professor Fernando Porto
apareceu como aufor, ou colaborador, nas representagdes que os jornais
sergipanos construiram naquele momento, acerca da referida obra: “[...]
'Ceografia de Sergipe' ¢ uma obra de parceria enfre dois intelectuais da
maior projecdo do nosso Estado: Professora Josefina e Prof. Fernando Pérfo.
Ambos lecionam na Faculdade de Filosofia de Sergipe.” (LIMA, 1967, p.
6). Esse livro teve uma grande repercussdo na imprensa local e no Conselho
Estadual de Educag@o, que lhe teceu varios elogios, por ser uma obra de alfo
nivel para o ensino primario.

O conteddo da Geografia de Sergipe aparece de forma sistemati-
zada em onze topicos: situacdo geogrdfica, relevo, clima e vegefagdo, rios,
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regides socioecondmicas, vida econdmica, producdo industrial, organizagdo
politica, vias e meios de comunicacdo, comércio, populagdo, cidades, cul-
tura e educacdo.

Em relacdo & maneira de ensinar, Josefina Campos detalhou, de
acordo com Jesus (1967, p. 2] “A geografia fem sido ensinada através da
memorizacdo de uma infinidade de acidentes geogréficos, tornando-se um
verdadeiro pesadelo, tanto para a crianga como para o adolescente.”

Segundo a professora, os confetdos ensinados eram distantes da
realidade dos alunos e devido a esse fato, estudar Geografia causava tfanfo
desinferesse aos discentes. Josefina Campos confinuou mostrando como a
Geografia deveria ser ensinada, sem perder de vista o seu propésito: “[...]
desenvolver no aluno o entendimento de que os fenémenos geogrdficos sao
produtos de um processo de evolugdo que nunca pdra, que assim ensinada
a Geografia poderd confribuir para a formagé@o dos nossos jovens.” (JESUS,
1967, p. 26).

A publicacdo de Josefina Campos foi divisor de dguas na histéria
do ensino da disciplina, pois a partir da sua producao foram “[...] lancadas
as bases para que o curriculo escolar em Sergipe perca o cardter abstrato,
vazio, que aliena o homem sergipano do seu proprio ser.” (FONTES, 1969,
p. 9-11). A nova proposta de confeddo foi anunciada como sendo de renc-
vacdo do ensino da matéria, e conforme a professoro, era urgentfe modificar,
a forma através da qual essa disciplina era ministrada nas escolas que dei-
xava o aluno “[...] com a impress@o de que o mundo é estfdtico, formado de
elementos independentes um dos outros.” (JESUS, 1967, p. 2-6).

O impresso didatico da professora Josefina Leite Campos apresentou
um confetdo em que se destacava que os fenémenos geogréficos ndo sdo
estaticos e que os rios, relevo, clima, vegetacdo tem importéncia para a vida
do homem. Assim, rompeu com o modelo tradicional de ensino — baseado na
descricd@o dos fenémenos geograficos — e propds uma modificacdo de com-
porfamento numa época em que o ensino da disciplina era dissociado da
realidade do aluno. Sugeriu aos professores que o ensino da matéria deveria
partir do geral para o particular, mostrando aos alunos que os fendmenos
geogrdficos estdo infer-relacionados, sendo fruto de um processo de evolucdo
que nunca cessa.
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Nessa andlise, os livros diddticos de Geografia de Sergipe, dos
professores Acrisio e Josefina, produzidos nos anos de 1966 e 1967 respec-
tivamente, mostraram a sua materialidade, evidenciada através do aspecto
fisico do livro, formato, disposicao do texto na pégina, impressdo, encader-
nacdo, aspectos linglisticos e tipograficos. Os dois livios possuem  textos
pequenos, linguagem clara e direcionada para o aluno. Contudo, vale des-
tacar que a singularidade de cada obra esté presente ndo somente nas
condigdes de produgdo, mas também na intengdo do autor e na proposicéo
do conteddo.

Os livios da professora Josefina leite Campos e o do professor
Acrisio Térres Araljo foram muito comenfados na imprensa sergipana. O
primeiro ndo suscitou disputa intelectual, porque a professora Josefina jé era
considerada uma infelectual renomada, professora da Faculdade Catélica
de Filosofia de Sergipe, enquanto o do professor Acrisio foi alvo de crificas
porque segundo os intelectuais da época, aquele aufor passou a viver nas
ferras sergipanas em 1963, deveria, na opinido dos seus oponentes, pouco
conhecer o nosso Estado para se aventurar na escrita da nossa Geografia.

Essas duas obras foram importantes para a época, considerando que
os mesmos apresentaram uma sistematizagdo do confetdo da Geografia de
Sergipe para os alunos e professores do ensino primdrio e ainda mostraram
que esse momento foi de grande importéncia para a Geografia nacional,
ndo sé sergipana, que ensinou, através dos livios a ideologia nacionalista
patridtica para as criangas da escola primdria.

E interessante notar que de 1897, ano em que se produziu o primeiro
livio diddtico de contetdo geogréfico, a 1967, ano de publicacdo do dltimo
livio estudado, as mudangas operadas nos livios diddticos de Geografia de
Sergipe foram carregadas de sentidos que caracterizaram cada momento,
momentos marcados inclusive por disputas no campo intelectual, desde o
inicio da Republica. Nos anos de 1960, essa disputa continuou, quando
foi publicada a Geografia de Sergipe, do professor Acrisio que, depois de
quarenta e quatro anos sem uma publicagdo didética para o ensino primdrio
sisfematizou o confeddo da disciplina Geografia.

Sendo assim, concluise que o livro diddtico de Geografia de Sergipe
utilizado pela escola sergipana inculcou, portanto, hdbitos e comportamentos
proprios de um momento na sociedade. Por terem sido, em suas épocas,
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veiculadores de novos padrdes estabelecidos socialmente, precisaram mudar,
porque as formas de vida estabelecidas ao longo do tempo mudaram.

Desse modo, revelaram a partir do Periodo Imperial, até os anos de
1967, o caminho percorrido pela disciplina Geografia.

Notas

1 Arfigo elaborado a partir da Dissertagdo de Mestrado defendida em 2004 e intitulada A
Geogrdfia e os seus livros diddticos sobre Sergipe: do século XIX ao século XX, orientada pelo
prof. Dr. Jorge Carvalho do Nascimento.

2 Manoel luiz de Azevedo Araujo, presidente da Assemblea Legislativa Provincial, ao estabelecer
a Resolugdo de 20 de abril de 1875, diz em seu artigo 1° diz que ficam em vigor, para reger
a Instrugdo Poblica da Provincia, o Regulamento n° 24, de 24 de outubro de 1870, com as alte-
ragdes constantes da Resolugdo que aprovara, revogando os regulamentos de 03 de outubro de
1874 o de 23 de novembro do mesmo ano e o de 12 de janeiro daquele ano de 1875.

3 Esta Reforma, concretizou-se através da Resolucdo Provincial n° 1045, de 02 de maio de 1876,
na presidéncia do senhor Jodo Pereira de Aradjo Pinho. [FONTES, 1877).

4 Nao é possivel precisar a data do referido manual, porque o mesmo & apresenta as marcas do
tempo. Foi corroido pelas fragas que destruiram o papel no espaco onde estd impresso o Ulimo

digito. 191

5 Materialmente é um objeto de pequeno formato 15,5 cm por 10,5 cm, letras serifadas, fendo a
capa de papeldo, um pouco maior que o tamanho do livio, perfurada na extremidade central,
onde passava um corddo, até a contra-capa, fechando-se com um laco, permanecendo intactas
as folhas.

6 O seu conteltdo ¢ dividido em quinze partes e envolve: 1- Posicdo astronémica, 2- A costa, 3-
llhas, 4- Aspecto fisico, 5- Estrutura geoldgica e minerais, 6- Caracteristicas gerais das vertentes
e bacias fluviais, 7- A bacia do Amazonas, 8- As bacias orientais, 9- A bacia do Prata, 10-
Temperatura, 11- Salubridade, 12- A flora, 13- A fauna, 14- A populagéo 15— Os indios. Foi
uma importante contribuicdo para o estudo da Geografia Brasileira. A obra, “escrita em alemdo
estava fadada, pelas dificuldades da lingua tdo pouco conhecida entre nés, a ndo exercer nenhu-
ma influéncia se ndo fosse posto em linguagem gracas aos beneméritos J. Capistrano de Abreu e
A. do Vale Cabral”.

7 (DECRETO N° 231, DE @ DE JUIHO DE 1897, 1900, p. 227).
MONTALVAO, Elias. Meu Sergipe: ensino da Histéria e Chorographia de Sergipe (1916).

9 "O ensino primario elementar, que serd ministrado em tres annos, constard do seguinte: Leitura,
Escripta e Calligraphia, Arithmetica, comprehendidas as quatro operacdes fundamentaes e o
sistema mefrico decimal, Chorographia do Brasil e de Sergipe (generalidades), nogdes de histo-
ria do Brasil e de Sergipe. O ensino primario superior, fambem de tres annos, comprehenderd:
Grammatica portugueza; Arithmetica elementar; Chorographia de Sergipe; Historia do Brasil;
Nogoes de Geographia geral; Nogdes de Hisforia Universal; Elementos de sciencias naturaes;

Nogdes de desenho e musica.” (DECRETO N° 867, DE 11 DE MARCO DE 1924, 1924).
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(DECRETO N° 25, DE 3 DE FEVERERO DE 1931, 1937).

O Diretor do Departamento de Educagdo defermina que sejam observados os programas publi-
cados com a Portaria n°01 de 13 de janeiro de 1938.

Nesse trabalho o autor analisou a educagdo em Sergipe, sob o olhar de Fernando de Azevedo.
Referenciando-se neste autor, Nunes Mendonga defendeu a idéia de que o Estado ndo possuia
um sistema de ensino e sim uma rede educacional de ensino. Pois um sistema educacional envol-
ve uma pluralidade de organizagdes publicas e particulares. Muito embora o professor Nunes
Mendonca tenha sido enfdtico em sua afirmacdo, mas em outro momento destacou a evolucdo do
nomero de unidades escolares em Sergipe, de 1933, com o fofal de 433, até 1953 com 814
unidades de ensino de vérios niveis: federal, estadual, municipal e particular. (MENDONGCA,
1958).

O Decretolei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946 — lei Orgédnica do ensino primdrio, definiu as
bases de organizagdo do ensino primario em dois niveis: o elementar, que incluiu a Geografia e
a Histéria, e o complementar, que incluiu, além da Geografia e Histéria que seriam dadas em um
nivel de aprofundamento maior que no primeiro curso, Nogdes de Geografia Geral e Histéria da

América. (NOBREGA, 1952).
OLUVA, Terezinha Alves de; SANTOS, Llenalda Santos. (1999).

Acrisio Térres Aradjo nasceu a 10 de abril de 1931, em Cratets (Ceard). Formou-se em Direito
em 1955 e veio para Aracaju em outubro de 1963 e permaneceu até 1977, quando se mudou
para Brasilia, onde vive até os dias atuais. Lecionou em muitos colégios de Aracaju ao tempo em
que escreveu diversos frabalhos. Atualmente, coordena o projeto: “Voltaire Vive”, para a editora
Martins Fontes, leciona a disciplina Oratéria Forense na Universidade de Brasilia (UNB) esté revi-
sando a sua colegdo de livios diddticos de Historia de Sergipe e de Geografia de Sergipe, para
o ensino primério e continua produzindo para o Didrio de Aracaju e para a Gazeta de Sergipe

quinzenalmente. (ARAUJO, 2003).

Pintor sergipano, de renome infernacional. Fez diversas exposicdes de seus trabalhos no Brasil e
no exterior.

Filha do médico Silvio César Leite e Guiomar Sampaio leite, Campos nasceu no dia 6 de agosto
de 1928, no engenho Canad, situado no municipio de Riachuelo, localizado na parte central
do Estado de Sergipe. Seus avés paternos, Coronel Francisco Rabello e Maria Rollemberg Leite,
falecida, e os avés matemnos José Martins Leite Sampaio e Geny Sampaio leite foram grandes
proprietérios de terras e fiveram um passado politico de prestigio no @mbito local e estadual.

(INVENTARIO DE JOSEFINA LEITE CAMPOS, 1969).

18 FACULDADE CATOLICA DE FILOSOFIA DE SERGIPE. Carta do direfor da FAFI, Pe. Luciano Cabral
Duarte, para Adalberto Sena.(1952).
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Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE):
a gestdo escolar necessdria frente as diretrizes
educacionais do Banco Mundial

Plan of Development of the School (PDE): the administration school
necessary front to the educational guidelines of the World Bank

Sonia Maria Borges de Oliveira

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Resumo

O PDE ¢ um produto do programa FUN-
DESCOIA destinado a aperfeicoar a ges-
iGo da escola publica, visando melhorar
a qualidade do ensino oferecido. Para o
alcance desse objefivo, o Programa inves-
fe técnica e financeiramente para que a
escola “incorpore” a metodologia do pla-
nejomento estratégico e os principios da
qualidade total, com a implementagéo do
PDE. Este artigo apresenta o contexto que
engendra a formulagdo do PDE, bem como
a andlise do referencial tedrico que o sus-
fenfa a partir do estudo de sua mefodologia
e respectivos processos de elaboracdo e
implementagdo por uma escola publica do
municipio de Dourados-MS, no periodo de
1999 a 2002. O estudo contribuiu para
esfabelecer os nexos desse fendmeno com
as transformacdes econdmicas, poh’ficos e
sociais desencadeadas, a partir dos anos
de 1970, no mundo capitalista.

Palavraschave: Politica educacional. Ges-
tdo escolar. Fundescola.

Abstract

The PDE is a fundescola program product
which is desfined to perfect the public
school management aiming at improving
the quality of the education offered. To
reach this objective, the program invest
technical and financially so that the scho-
ol “merge” the methodology of strategic
planning and the principle of the fofal
quality, with the implementation of PDE.
This arficle shows not only the confext
which dreams up the conceive of PDE,
but also the analysis of the theoretical re-
ferences which gives its support studying
its methodology and respective process of
elaboration and implementation a public
school in the town of DouradosMS in the
period from 1999 to 2002. The study
contributed to establish the links between
this phenomenon with the economic, po-
litics and social fransformation unleashed
since the years of 1970, in the capitalist
world.

Keywords: Educational politics.  School
management. Fundescola.
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Introducdo

Este arfigo apresenta, resumidamente, a disserfacdo’ de mestrado
em educagdo, que teve como propdsito analisar o referencial tedrico que
sustenta o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) a partir de sua meto-
dologia e respectivos processos de elaboracdo e implementacdo por uma
escola piblica, a fim de apreender em que medida esse referencial influencia
na organizacdo escolar e na participacdo dos sujeitos.

Para efefivacdo do objetivo da pesquisa, foi eleito o municipio de
Dourados por ser a cidade pélo da segunda microrregido mais populosa do
Estado de Mato Grosso do Sul constituindo, nos termos do Programa, a Zona
de Atendimento Prioritério 2 (ZAP 2). Para coleta de dados selecionou-se uma
escola da rede municipal?, em virtude de ela ter estado no Programa desde
a sua implanfagdo e atender o ensino fundamental completo, ou seja, de 1°
a 8% séries.

O estudo teve por base o exame de documentos oficiais produzi-
dos no dmbito do Programa FUNDESCOILA — mais especificamente aqueles
referentes ao PDE —, bem como, documentos da Secretaria de Estado de
Educacd@o do Mato Grosso do Sul, da Secretaria Municipal de Educagdo
do municipio de Dourados e da escola selecionada, que registram a implan-
tac@o®, a elaboracdo e a implementag@o® do PDE, no periodo de 1999 a

2002.

A andlise se deu a partir da busca da relagdo entre as diretrizes
gerais do FUNDESCOIA e/ou orientagdes metodolégicas do PDE com os
documentos produzidos no &mbito da escola®. Embasouse, também, na re-
visdo critica de autores que fratam das questdes pertinentes ao processo de
reestruturagdo capitalista e da reforma do Estado, da participagdo do Banco
Mundial na definicao das politicas educacionais e da presenca e influéncias
das teorias administrativas na educacgdo.

A crise da acumulagéo do capital

A sociedade capitalista viveu nos anos de 1970 uma crise econémi-
ca e produtiva em escala mundial, combinando baixas taxas de crescimento
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com altas taxas de inflacdo, que coloca em questo a sustentabilidade do
proprio processo de acumulagdo capitalista.

Para Harvey [1999), o periodo pés-guerra, que se estendeu de 1945
a 1973, tinha como base o modelo que pode ser chamado de fordista-key-
nesiano. Modelo este que entrou em crise a partir de 1973, iniciando um
periodo de mudangas no interior do processo de acumulogdo de capital.

O modelo fordistakeynesiano combinava os principios gerais de or-
ganizagdo da produgdo fordista (paradigma fecnolégico, organizacdo do
frabalho e modelo de gest@o) e as novas fungdes do Estado, exigidas pela
politica keynesiana, que caracterizam o Estado interventor. O seu eixo prin-
cipal é a produg@o em massa, para a qual deve corresponder um consumo
em massa.

A teoria econdmica de Keynes — ou keynesianismo — propunha uma
politica de pleno emprego, o revigoramento da economia americana de for-
ma planejoda e a promogéo de servigos sociais para garantir a igualdade,
constituindo o Estado de Bem-Estar (Welfare State). Este funcionou como um
regulador das relacdes de producéo para o regime de acumulagéo do ca-
pifal, permitindo ao fordismo consolidarse em relacdo tanto & produgéo em
massa quanto & definicdo de um determinado modo de vida.

As politicas do Estado keynesiano tiveram éxito até os anos de 1960,
buscando combinar capitalismo e democracia. Nesse periodo, assistiu-se,
nos paises de capitalismo mais avancado, um amplo gasto social com satde,
educacdo, pensdes e oufros programas sociais.

Enfretanto, esse padréo de desenvolvimento keynesiano alcangou seu
apogeu e enfrou em declinio. Os descontentamentos e as tensdes manifestas
que podem ser sinfetizadas, de modo geral, na saturacdo dos mercados inter-
nos de bens de consumo durdveis, na concorréncia entre capitais, na pressdo
dos operdrios, no questionamento da hegemonia dos Estados Unidos e na
crise fiscal e inflaciondria, configuraram a crise do Estado de Bem-Estar, dos
regimes social-democratas e do modelo fordista de producdo.

Além disso, o cardter rigido de planejamento da economia néo
correspondia & emergéncia da competitividade na produgéo, & dispersdo
geogrdfica do mercado, as novas linhas de produtos, &s novas formas de
contratagcdo e as inovagdes tecnoldgicas. Segundo Harvey (1999), surgiram
nos anos 1970-1980, diversas experiéncias nos dominios da organizagdo

Revista Educagéio em Questdo, Natdl, v. 29, n. 15, p. 197-225, maio/ago. 2007

Artigo

E\

199



E\

200

Artigo

industrial e da vida social e politica que podem ser consideradas como uma
forma de passagem para um novo regime de acumulagdo e de regulamenta-
¢do politica e social. Tratase do regime de acumulagao flexivel, associado
as politicas neoliberais.

A acumulagdo flexivel se caracteriza, segundo Harvey (1999), pela
capacidade de produzir uma variedade de bens a precos baixos e em pe-
quenos lotes, mediante a aceleracdo do tempo de giro da produgdo (que é a
chave da lucratividade capitalista) pelo uso de novas tecnologias produtivas
e de novas formas organizacionais. Delineiase, portanfo uma nova relagdo
enfre mercado e empresas, uma vez que as empresas passam a produzir de
forma a atender uma goma mais ampla de necessidades do mercado. Nesse
sentido, é o foyotismo que vai intfroduzir o modelo de producdo flexivel que
funciona a partir da demanda.

Segundo Gounet 1999, p. 29), o toyotismo pode ser resumido como
um “[...] sistema de organizag@o da produgéo baseado em uma resposta
imediata as variagdes da demanda e que exige, portanto, uma organizagdo
flexivel do trabalho (inclusive dos trabalhadores) e infegrada.” Suas carac-
teristicas bésicas consistem em n&o deixar o cliente esperando um produto,
ndo estocar, produzir com qualidade, evitar panes nas maquinas e agilizar a
administrag@o, sem muita papelada.

Essas caracteristicas desencadeiam-se num processo racionalizado
de trabalho e com um determinado tipo de interven¢do do trabalhador na
producdo, que recebe certa autonomia para inferferir no processo quando
necessario. Isto implica a infroducdo de novas formas de gestdo, nas quais
o frabalho em equipe, a gestdo participativa e a qualidade tofal sGo expres-
sOes comuns.

Nos aspectos politico, econémico e cultural, esse contexto & alavan-
cado pelo necliberalismo, que defende a volta das leis naturais do mercado,
a partir dos anos de 1970. Assim, no esforco de reestruturar as bases de acu-
mulag@o do capital, foi retomada, justomente, a teoria politica e ideologica
que “alertava”, nos anos de 1940, sobre os perigos de uma regulacdo do
mercado por parte do Estado, mas que ndo obtinha crédito tendo em vista a
boa fase que o capitalismo estava vivendo.

No confexto do neoliberalismo, encontra-se a retérica de retracdo
do Estado em favor da autonomia do mercado. Sao diversas as andlises, na
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producdo cientifica, sobre a maior ou menor intervencdo estatal, no enfanto,
enfatiza-se aqui, para além da questdo do tamanho do Estado, o que estd
posto € a sua funcionalidade para o capitalismo.

Braverman (1980, p. 242) afirma que o Estado [...] é o penhor das
condi¢cdes, das relagdes sociais, do capitalismo, e o protfefor da distribuicdo
cada vez mais desigual da propriedade que esse sistema enseja [...]" e que,
no capitalismo monopolista, este papel foi ampliado de forma significativa,
complexa e requintada, enquanto forca econdmica diretamente envolvida na
acumulagdo de capital.

Nesse esforco de susfentacdo da acumulagdo capitalista, um outro
elemento deve ser destacado como fundamental. Tratarse da atuacdo do
Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), ou Banco
Mundial (BM|, e o Fundo Monetdrio Infernacional (FMI). Estes organismos
sdo orientados pela politica hegeménica, exercendo profunda influéncia no
mercado internacional e desempenhando funcdo estratégica no processo de
reestruturac@o neoliberal dos paises em desenvolvimento, por meio dos pro-
gramas de ajuste estrutural.

£ por meio dos programas de ajuste estrutural — mais precisamente,
de suas condicionalidades — que se criaria a ambiéncia necessaria para
a implantagdo do padrdo de desenvolvimento neoliberal. Segundo Soares
(19906), a concessdo de empréstimos, mediante condicionalidades, passou
a interferir diretamente na formulacdo da politica interna e a influenciar a pré-
pria legislag@o dos paises em desenvolvimento, tomadores de empréstimos.

No Brasil, a aplicacdo do projefo neoliberal teve inicio com a eleicao
de Collor, em 1990, e se reapresentou, em 1994, mediado pela eleicdo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC). Assim, com base nesse projeto, o Estado
brasileiro passou a ser questionado quanto & capacidade organizativa e &
forca na economia nacional e foi representado, pela midia, como algo gran-
de e ineficiente, que precisaria ser reformulado.

Esta visGo estd fundamentada no discurso da ineficiéncia e ineficdcia
do Estado e no fato de atribuirlhe a responsabilidade pelo déficit pablico.
Segundo Simionatto (2003, p. 2), “[...] é no interior desse discurso que vem
se fortalecendo a dicotomia entre ‘publico’ e ‘privado’, caracterizando-se por
publico tudo o que € ineficiente, aberto ao desperdicio e & corrupgdo, e por
privado a esfera da eficiéncia e da qualidade.”
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A reforma da administragdo brasileira foi determinada por FHC, em
1995, com base na compreensdo de que a crise econdémica, deflagrada
nos anos de 1970 e intensificada nos anos de 1980, foi primeiramente uma
crise de Estado. Assim, determinou, ao Ministério da Administracdo Federal e
da Reforma do Estado (MARE), a elaboracdo do Plano Diretor de Reforma do
Aparelho do Estado com finalidade de definir objefivos e estabelecer diretrizes
para reconstruir a administracdo piblica em bases modemas e racionais, ou
seja, de cardter gerencial, voltada para o controle dos resultados e descentrali-
zada para poder chegar ao cidad@o “[..] que, numa sociedade democrdtica,
é quem d¢ legitimidade as insfituicdes e que, portanto, se torna ‘cliente privile-
giado’ dos servicos prestados pelo Estado.” (BRASIL, 1995, p. 7).

Na organizagdo dos setores do estado brasileiro (nicleo estratégico,
atividades exclusivas, servicos ndo-exclusivos e produgéo de bens e servigos)
o fipo de gestdo que prevalece é o gerencial. Encontrase apenas no setor
nicleo estratégico (poderes executivo, legislativo e judicidrio] os aspectos da
administracdo burocrdtica relacionados & avaliagdo de desempenho, & admis-
s@o pautada em rigidos critérios de mérito, a um sistema estruturado e universal
de remunerag@o, ao treinamento sistemdtico e as carreiras. Estes principios
sdo considerados importantes para garantir a efefividade do referido sefor.

Em verdade, verifica-se que conservar alguns principios burocrdticos,
especificamente no nicleo esfratégico, seria conveniente como forma de ga-
rantir a centralizagdo das decisdes, uma vez que, segundo Etzioni (1984,
uma organizagdo burocrdtica tem por definicéo um cenfro de decises, por-
fanto, esses principios se coadunam com o confrole. Assim, a flexibilidade,
proporcionada pela administragdo gerencial, pode predominar nos demais
setores que s@o mais “permedveis” & participagdo dos agentes privados e/
ou das organizagdes da sociedade civil, sem que essa participagdo coloque
em risco a hegemonia do centro das decisdes.

O delineamento das politicas educacionais no contexto dos
ajustes estruturais

Assistiu-se, no decorrer dos anos de 1980 e 1990, a uma vasta

discuss@o a respeito de reformas necessarias para a educagéo, que foram
se tornando temas recorrentes na justificac@o e formulag@o de politicas para
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diversos paises, principalmente da América latina. As mesmas podem ser
verificadas nas publicagdes de estudiosos da drea e de empresdrios, em
eventos promovidos por grandes organismos infernacionais e, principalmen-
fe, nos documentos do Banco Mundial, que sistematizam a grande narrativa
neoliberal de vinculagdo entre educacdo e produtividade, numa clara visdo

economicista. (MIRANDA, 1997).

No Brasil a reforma educacional ganhou forca e concretude no go-
verno de FHC (1995-2002). As proposicdes do governo e as orientagcdes
do Banco Mundial, para a politica educacional brasileira, guardam estreitas
relacdes® que se concrefizam em diversos programas e, também, na prépria
legislacdo educacional vigente.

Em relagdo aos programas, em linhas gerais, eles fraduzem e s@o
as vias de materializagdo das orientagdes do Banco Mundial no que diz
respeifo & descentralizagdo, & melhoria da qualidade do ensino publico e &
avaliag@o das instituicdes educacionais, numa perspectiva de modernizagcdo
da gest@o dos sistemas educacionais. A incorporacdo dessa perspectiva no
campo da gestdo, na educagdo, implica e explica a adogéo dos critérios da
Qualidade Total nas escolas piblicas, o discurso da autonomia da escola,
a énfase na participacdo da sociedade civil, o incentivo as parcerias e uma
deferminada concepcdo de qualidade do ensino”.

Um exemplo, nesse sentido, é o Programa Fundo de Fortalecimento
da Escola (FUNDESCOILA). E por meio deste Programa que se vai infroduzir,
em escolas piblicas brasileiras, um modelo de gestdo empresarial que se
materializa por intermédio do Plano de Desenvolvimento da Escola, o PDE.

FUNDESCOLA - via de gestdo da educacéo
O FUNDESCOIA, lang¢ado oficialmente pelo MEC e Banco Mundial

em 1998, & um Programa que declara compartilhar do consenso (com na-
¢des em desenvolvimento, agéncias financiadoras internacionais, politicos
e empresarios de diversos paises) de que a educacdo bdsica é um meio
para distribuir renda, fomentar a produtividade e viabilizar o crescimento eco-
némico. Portanto, fundamentado nos principios da gestdo confemporénea,
elabora diversos e abrangentes produtos que sao “oferecidos” aos sistemas
educacionais, acompanhados de apoio técnico e financeiro.
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A expectativa, segundo obijetivos do Programa, é de que ocorra a
incorporagdo desses novos processos de trabalho e que, gradativamente,
esfados, municipios e escolas assumam como sua, e por sua prépria confa,
a implementagd@o das politicas associadas aos seus produtos. Isto significa
que, ao assumidas, essas esferas administrativas estariam legitimando e con-
solidando os paradigmas contfempordneos de gest@o.

O estado de Mato Grosso do Sul (MS), localizado na regi@o Centro-
Qeste, foi contemplado com as agdes do Programa FUNDESCOLA em 1998.
Para iniciar efetivamente suas acdes no estado, priorizou-se a microrregido da
capital e cidades do enforno, compondo a Zona de Atendimento Prioritério 1
(ZAP-1),

Em 1999, o Programa foi expandido para a segunda microrregiao
do estado, denominada ZAP-2, tendo como cidade-pdlo o municipio de
Dourados. Nesfe municipio o PDE foi infroduzido em seis (6] escolas esta-
duais e sefe (7) municipais. Com a expansdo do Programa, até o final de
2002, o PDE estava sendo implementado em vinte e cinco (25) escolas mu-
nicipais e quinze (15) estaduais.

PDE: uma “nova” perspectiva de administracéo das escolas
publicas

O PDE & um produto do FUNDESCOIA destinado a aperfeicoar a
gest@o da escola publica, visando melhorar a qualidade do ensino oferecido.
Para o Programa, a melhoria da qualidade do ensino depende da melhoria
da administracdo da escola, dos processos que desenvolve, da sua cultura,
das relacdes entre equipe escolar, pais e comunidade. Assim, o objetivo da
gest@o & “[...] elevar o desempenho dos alunos e da escola a partir da me-
lhoria de sua organizagdo e funcionamento.” (BRASIL, 2002, p. 11).

Para que ocorra esse aperfeicoamento da gesido, o Programa enten-
de que o ponto de partida é conceber a escola como uma organizagdo que
deva oferecer um ensino de qualidode aos seus clientes. Para tanto, adota
a mefodologia do planejamento estratégico, cuja orientag@o encontra-se ex-
posta no manual intitulado Como elaborar o Plano de Desenvolvimento da
Escola — Aumentando o desempenho da escola por meio do planejamento
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eficaz, de autoria de Anténio Carlos da Ressurreicdo Xavier e José Amaral

Sobrinho.

Segundo Xavier e Amaral Sobrinho (1999), em decorréncia de
pesquisas realizadas, a qualidade do ensino vem sendo vista mais como
resulfado de processos desenvolvidos no interior da escola do que aqueles
desenvolvidos no admbito da macroestrutura do sistema educacional. Assim,
a escola ndo poderia mais ser gerenciada como antes, funcionando a partir
de um conjunto de normas e procedimentos definidos fora de seus dominios.
Seguindo esse raciocinio, os autores afirmam, ainda, que a elaboragdo do
PDE ¢é um primeiro passo que sinaliza que a escola deixou de ser burocrdtica
e meramente cumpridora de normas.

Observasse, dessa afirmagdo, que os autores propdem a autonomia
da escola e a necessidade de ela gerar e gerenciar seus proprios processos.
No entanto, ao mesmo fempo, o Manual d& conta néGo sé de uma orientacdo
técnica minuciosa de planejamento estratégico, mas também de uma ideolo-
gia de escola decidida no admbito da macroestrutura.

As efapas de elaboracdo e implementagdo do PDE sGo: preparo-
¢do; andlise situacional; definic@o da visdo estratégica e do plano de suporte
estratégico; execucdo; acompanhamento e controle.

Fundamentos teérico-metodolégicos do PDE

Na administragdo capitalista contemporénea, as teorias adminis-
frativas precisaram desvincularse das caracteristicas da teoria classica de
coerc@o e manipulagéo, a fim de se infegrarem num contexto diversificado,
para obter o controle da agdo coletiva, por meio de préticas de motivagéo,
cooperagdo e integragdo.

A prdtica da gest@o passa a preocupar-se, entdo, em administrar os
conflitos, desenvolvendo mecanismos que possibilitem conhecer os seus de-
terminantes, para que possa se antecipar a ele e trabalhar na instalagdo do
consenso. Instalar o consenso requer controlar a agdo coletiva, o que pode
ser viabilizado por intermédio das relagdes e da integracdo da organizacdo
fanfo no ambiente inferno como no externo.
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Sendo assim, as organizagdes precisam adotar formas mais flexiveis
de gestao que, além de meio de adoptagdo ao mercado competitivo, possi-
bilitariam a superagéo do conflito mediante a instalag@o do consenso.

Segundo Sander (1995, p. 83), a gestdo da educagdo tem sido
historicamente orientada pelas teorias cldssicas e psicossocioldgicas de orgo-
nizagdo e administracdo que se ocupam “[...] da ordem, do equilibrio, da
harmonia e da integragdo, numa palavra, do consenso derivado de principios
gerais preestabelecidos [...]". Porfanto, a educagdo tem sido influenciada
por teorias com bases positivistas que tm o compromisso com a manutengdo
estrutural e cultural da sociedade e que ndo se caracterizam pela criticidade,
uma vez que essas feorias preocupam-se do somente em descrever os fend-
menos organizacionais e administrativos.

Diante dessas consideracdes sobre a construcdo do consenso, consti-
tui-se um desafio o enfrentamento ds proposicdes histéricas para a educagdo
que se fundamentam em feorias de cunho positivista. Sdo teorias que enfafi-
zam a racionalidade do comportamento organizacional e desconsideram o
cardater humano dos atores envolvidos, reduzindo-os a “objetos manipuléveis”
e que ndo realizam a mediagdo dos conflitos, subordinando tudo e todos &
manutengdo da ordem e do progresso do capitalismo.

Esse movimento de insfalagdo do consenso estd fortemente presente
no Programa FUNDESCOIA e, em decorréncia, no PDE. A partir de uma
leitura unilateral dos altos indices de repeténcia e evasdo e do baixo nf-
vel de escolaridade da populacdo, sdo feitas afirmacdes de que o sistema
educacional ¢ inoperante, dada & iracionalidade e & ineficiéncia no seu
gerenciamento. Assim, o Programa busca criar o consenso em torno da idéia
de que a melhoria da educagdo estaria na adogdo de pardmetros do merca-
do, com a aplicacdo de estratégias da empresa privada na gestdo da escola
publica.

Porfanto, para imprimir mudangas na cultura organizacional da esco-
la, o PDE tem como base elementos da qualidade total a serem viabilizados
por meio da elaboracdo do planejamento estratégico. Na sua composicdo
mefodolégica enconfram-se elementos de diferentes teorias administrativas,
destacando-se, fundamentalmente, a Teoria Neocldssica, a Administracdo
por Obijetivos, a Teoria do Desenvolvimento Organizacional e a Teoria da
Burocracia.
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A seguir serd apresenfada uma breve definic@o dessas teorias, entre-
meada de comentdrios sobre as caracteristicas do PDE/FUNDESCOILA que
encerram contribuicdes de cada uma delas.

A Teoria Neocldssica ¢ uma teoria da administrag@o de abordagem
eclética, que enfafiza as farefas, as pessoas e a esfrutura organizacional.
Segundo Chiavenato, a teoria neocldssica “[...] € exatamente a teoria clds-
sica colocada no figurino das empresas de hoje, dentro de um eclefismo
que aproveita a confribuicdo de todas as demais teorias administrativas [...]"
(CHIAVENATO, 1997, p. 221), dando-lhe uma configurag@o mais ampla e
flexivel. Assim, a administragdo é considerada um processo operacional que
envolve as funcdes de planejamento, organizacdo, diregdo e confrole.

Do planejamento, importa destacar o esfabelecimento de objetivos
e os niveis de planejamento. Os objetivos s@o pretensdes futuras, cuja for-
mulagdo deve ser consensual, participativa e hierarquizado conforme sua
importancia. Quanto aos niveis, podem ser estratégico, tatico e operacio-
nal. O plano de agdo do PDE contempla os trés niveis de planejamento e
acrescenta a quantificagdo e a mensuragdo por meio dos itens “resuliado
esperado” e “indicador”. A quantificagdo e a mensuragdo sdo caracteristicas
refiradas da feoria administrativa que seré abordada no préximo item.

A fun¢@o de organizagdo consiste em dividir o trabalho, agrupar as
atividades em uma estrutura légica, designar as pessoas para sua execugdo,
alocar os recursos e coordenar os esforcos para que os objetivos sejam alcan-
cados. Esfa funcdo estd presente na configuracdo global do FUNDESCOIA,
quando: organiza, para cada estratégia, os produtos necessarios ao alcance
de seus respectivos objetfivos; define uma estrutura gerencial e hierarquica
desde o dmbito nacional até o interior da escola; estipula os valores e a
forma de aplicag@o dos recursos a serem repassados para cada agdo ou
produto e mantém o controle mediante prescricGo de normas e diretrizes ope-

racionais, geralmente oriundas do BIRD (BRASIL, 2002).

A direcdo — terceira funcdo administrativa — orienta e indica o com-
porfamento das pessoas na diregdo dos objetivos estabelecidos. Segundo
Chiavenato (1997, p. 271), “[...] para que a empresa possa realizar o
que foi planejado dentro do esquema que foi organizado para atingir seus
objetivos, as pessoas devem ser dirigidas.” Dirigir é o ato de inferpretar os
planos para os outros e dar as instrugdes sobre como inferpretdos, formando
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uma hierarquia, na qual os direfores dirigem os gerentes, os gerentes dirigem
os supervisores e os supervisores dirigem os funciondrios. Nesse sentido,
destaca-se especialmente a estrutura gerencial estabelecida pelo Programa
FUNDESCOIA para o émbito da escola. Trato-se de uma rede de controle,
na qual um controla o trabalho do outro velado pela idéia de participag@o.

A (ltima fungdo administrafiva — o confrole — busca garantir que
o que foi planejado, organizado e dirigido realmente cumpra os obijetivos
prefendidos. O confrole apresenta quatro fases, que sdo: estabelecimento de
padrées; monitoramento do desempenho; comparagdo do desempenho com
o padrdo estabelecido; acdo corretiva. O controle dos resultados, no @mbito
do Programa, ocorre principalmente por meio da sua articulagdo com a rea-
lizagGo do SAEB e da manutencdo de programas e sistemas de informagdes
gerenciais e estatisticas. Para o monitoramento de desempenho, o Programa
realiza o ranking de escolas, de municipios, de estados, e incentiva a defini-
¢do de padrdes de desempenho para alunos e professores.

Enfim, todos esses procedimentos administrativos séo realizados em
prol do alcance da eficiéncia e eficacia da empresa ou instituicdo. Assim,
o FUNDESCOIA, para ser eficaz, define suas agdes como produtos que, se
empregados corretamente, irdo satisfazer ds necessidades dos pais e alu-
nos — clientes da escola — no que tange a melhoria da qualidade do ensino.
Para ser eficiente, racionaliza a gestdo e a oplicoc;do dos recursos como
a¢do de controle dos meios, para buscar a exceléncia nos resultados.

A Administragdo por Objetivos [APO) surgiu nos anos de 1950,
quando os empresdrios americanos, que vinham sofrendo com a crise de
1929, exerciam uma administracdo por pressdo. Sob a pressdo econémica
desse periodo, os empresdrios exigiam melhores resultados dos gerentes (que
se mantinham apdticos) e endureciam o sistema de controle sobre os mesmos,
por julgarem a apatia como uma forma de resisténcia. Este circulo vicioso —
maior resisténcia, maior controle — precisava ser rompido. Também, a teoria
neocldssica vinha deslocando a sua énfase nas “afividade-meio” para os
resulfados, ou seja, para os objetivos da organizagdo.

Nessa perspectiva, a Administracdo por Obijetivos [APO) introduz
as idéias de descentralizacéo das decisdes e de administracdo por resulta-
dos, as quais se efetivam mediante o emprego de uma técnica sistemdtica
de geréncia que dd& forte énfase no planejamento e no controle. Assim, a
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Administrac@o por Obijetfivos tem como principais caracteristicas o estabele-
cimenfo conjunfo e interligado de objefivos, a énfase na mensuragéo e no
controle de resultados, a avaliagdo e revis@o continua dos planos e a partici-
pagdo atuante das geréncias.

A APO orientase basicamente no planejamento esfratégico e nos
planos taticos da Teoria Neocléssica. O planejamento estratégico, que defi-
ne o PDE, referese “[...] & maneira pela qual uma empresa prefende aplicar
uma deferminada estratégia para alcangar os objetivos propostos [...]" e
possui quatro fases bem definidas que sdo “[...] formulagdo dos obijetivos
organizacionais, andlise inferna da empresa, andlise externa do ambiente e

formulagdo de estratégias.” (CHIAVENATO, 1997, p. 375).

Na formulog@o dos objefivos organizacionais, sdo definidos os ob-
jetivos de longo prazo, sua ordem de importéncia e prioridade. Observa-se,
que a metodologia do planejamento esfratégico foi levada para o @mbito das
Secretarias a partir da elaboragdo do Planejomento Estratégico da Secretaria
(PES) e, para a escola, por meio do PDE. Ocorre que, embasado neste tipo
de planejamento, o objetivo a ser alcangado em longo prazo e respectivas
estratégias |G estavam estabelecidos pela cipula organizacional, ou seja,
pelo Programa. Assim, a efefivacdo dos objefivos é fransferida para os “me-
ros” executores dessas politicas no dmbito escolar, por meio da elaboragdo
de um plano estratégico e “participativo”. Ocorre que os sujeitos da escola
tfambém possuem expectativas e objetivos para a sua drea de trabalho que
podem contradizer com o objetivo proposto nas instdncias superiores. Por
isso, a implantagdo de uma politica educacional ndo vem desprovida de um
referencial tedrico metodolégico que lhe dé o aporte necessario, para que se
estabeleca como primordial para a resolugdo dos problemas.

As andlises internas e externas, no Planejamento Estratégico, visam
dar respostas consistentes &s forgas e fraquezas internas e as oportunidades e
ameacas externas, a fim de que a empresa alcance e mantenha um desempe-
nho competitivo. A formulacdo das alternativas estratégicas é o momento em
que a empresa elabora os meios para alcangar os objetivos organizacionais,
tendo em vista as condicdes infernas e externas.

Essas caracteristicas estdo presentes, principalmente, na terceira eta-
pa da elaboragdo do PDE, quando a escola deve definir seus valores, visdo
de futuro e missd@o para, depois, estabelecer os obijefivos estratégicos, as
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estratégias, as mefas e, por fim, elaborar o plano de acdo. A andlise das con-
dicdes inferna e externa da instituicdo ocorre principalmente no questiondrio
3, quando avalia suas forcas e fraquezas |internas) e as ameacas e opor-
tunidades (externas) a fim de, ao identificar essas variaveis, poder planejar
segundo suas potencialidades infernas e as oportunidades exfernas.

As quatro fases do planejamento estratégico est@o consolidadas na
metodologia do PDE, sendo distribuidas, principalmente, nas efapas do diag-
nostico, da visdo estratégica e do plano de suporte estratégico.

A Teoria do Desenvolvimento Organizacional é uma construcdo te-
rica que surge do movimento de diversos autores, no sentido de aplicar
as ciéncias do comportamento na administragdo. Portanto, é uma teoria de
abordagem comportamental, também chamada behaviorista.

O conceito de desenvolvimento organizacional estd ligado aos con-
ceitos de mudanga e de capacidade adaptativa da organizagdo & mudanga.
Toda organizagdo se relaciona com o meio ambiente e depende desse rela-
cionamento para soblreviver. Assim, para mudar uma organizagdo ndo basta
mudar sua estrutura. E necessario mudar sua cultura — entendida como modo
de vida proprio da organizag@o que repousa sobre valores, crengas, tradi-
¢des e hdbitos — e influenciar o clima organizacional que estd ligado “co
moral” e & safisfacdo das necessidades humanas dos participantes.

O processo de mudanca organizacional depende da capacidade
inovadora da organizacdo e de estar aberta para absorver uma nova idéia
ou um novo comportamento, com vistas ao desenvolvimento. Em relacdo a
essa mofivacdo para aceifar o “novo”, i@ no momento da capacitagdo do
PDE, o Programa prepara os participantes exibindo filmes de curta duragéo,
que falam da necessidade de mudar os paradigmas, de ter visdo de futuro,
de adaptarse aos novos ambientes e de frabalhar em equipe.

A Burocracia surgiu, nos anos de 1940, da necessidade de se ter
uma teoria da organizacdo sélida e abrangente para orientar o trabalho do
administrador, que superasse o mecanicismo da teoria classica e o romantis-
mo ingénuo da teoria das relagdes humanas. A burocracia é uma forma de
organizagdo humana que se preocupa com a adequagdo dos meios aos ob-
jetivos pretendidos, a fim de garantir a méxima eficiéncia no alcance desses
objetivos. Sua base, portanto, estd na racionalidade.
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Para a adequagdo dos meios aos fins, ou seja, para ser eficiente, a
burocracia define detalhadamente como as coisas deverdo ser feitas. Assim,
suas caracteristicas sdo: presenca de normas e regulamentos; formalidade
nas comunicagdes; racionalidade e divisGo sistemdtica do trabalho; impes-
soalidade nas relagdes; hierarquia de autoridade; rofinas e procedimentos
padronizados; énfase na competéncia técnica e na meritocracia; separagdo
do corpo administrativo dos proprietérios; profissionalizagdo dos ocupantes
dos cargos; e, complefa previsibilidade do funcionamento via previséo do
comporfamento dos funciondrios.

A burocracia estd presente na fundamentagdo do Programa
FUNDESCOILA principalmente pelo seu conceito de racionalidade — ade-
quagcdo dos meios aos fins — conferindolhe autoridade para propor os
produtos — meios — considerados necessdrios e adequados para o alcance
dos obijefivos — fins — para a educagdo.

A Qualidade Total se caracteriza como uma forma de gerenciamento
que promove a adesdo de todos aos objetivos da empresa, por intermédio
da abertura de espagos & intervengdo dos trabalhadores. Contudo, tal inter-
vengdo limitase, em geral, “[...] a questdes de ordem técnica, muito mais que
financeiras ou administrativas.” (OUVEIRA, 1996, p. 75).

Segundo Oliveira (1998), a parficipagdo exigida do trabalhador
restringe-se ao gerenciamento da rofina, portanto, permanecem as formas
hierarquicas de poder e a separacéo entre concepgdo e execucdo. E ainda,
para garantir a fotal participagdo de todos, lanca mao de mecanismos de
cooptagdo e controle que se realizam por meio da comprovacdo por fatos e
dados, da mensuracdo e quantificacdo, da énfase nos resultados e, principal-
mente, da definicdo de normas e padraes.

Porfanto, o Confrole da Qualidade Tofal caracterizase pelo ge-
renciamento como forma de estabelecer, manter e melhorar os padrées de
qualidade e manter o disciplinamento dos trabalhadores.

Quanto a qualidade, Oliveira (1998) afirma que esse & um termo
que se reveste de muitos significados. No caso do controle da qualidade
total, ela é definida como uma técnica empresarial provocada por uma ges-
iGo estratégica do trabalho que objetiva satisfazer o consumidor. E oferecer
um produto de acordo com as especificacdes, formato e desenho requeridos
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pelo cliente. Também significa fazer o certo, para evitar desperdicio e retro-
balho, e ter preco competitivo.

Por isto, a qualidade deve estar ligada & missGo da empresa, iden-
fificandose com ela, e exige a participagdo de todos para promover uma
visdo compartilhada. Também os sistemas de controle sGo importantes meca-
nismos de promogdo da adesdo de todos & missdo da empresa. Verifica-se
que o PDE realiza o circulo de controle da qualidade por meio do emprego
do Ciclo PDCA (denominado como friéingulo estratégico da escola) e da for-
magdo das equipes do plano de agé@o que, entre outras atribuicdes, devem
realizar reunides constantes para acompanhar e avaliar o andamento das
agdes, sendo permitido agirem corretivamente sobre aquelas que ndo estdo
apresentando resultados satisfatérios.

O PDE na escola

Em relagdo & implementagGo do PDE na escola, analisouse como
foram encaminhados e desenvolvidos os processos de elaboragdo e imple-
mentacdo do Plano, buscando compreender em que medida esses processos
atendem ds expectativas do programa e/ou sdo redimensionados pelas ca-
racteristicas politicas, culturais e sociais presentes no cotidiano da escola.

No que se refere & etapa de elaboragdo do primeiro PDE, os re-
gistros, de modo geral, demonstram o cuidado em atender &s orientacdes
do Manual e recomendagdes oriundas tanto do momento da capacitacdo
quanto dos técnicos do Programa. Entretanto, observa-se que houve uma pre-
ocupacdo maior nesse atendimento no primeiro ano de elaboragcdo do PDE,
inclusive, sendo possivel verificar que os proprios registros s@o mais minucio-
sos, embora com um cardter mais técnico do que analitico e esclarecedor.

Nas demais elaboragdes, ano 2000 e 2001, percebese que ha
um melhor dominio da metodologia do PDE por parte dos “elaboradores”,
contudo ¢é possivel verificar um movimento de reajuste ou reorientagdo em
torno da mesma gerando alguns conlflitos. Para os agentes da escola, essas
reorienfagdes apresentam aspectos contraditérios, pois podem tanto frazer
facilidades para elaboragdo do Plano quanto constituir uma sensacdo de
"incompeténcia” para fal. Para os técnicos do Programa, geralmente, essa
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sittacdo decorre da inexperiéncia histérica desses agentes em relacéo ao
planejamento, reforcada pela ndo “incorporacao” da mefodologia.

Corrobora, nesse sentido, Marra; Bof: Amaral Sobrinho (1999)
que, ao avaliarem o processo do PDE nas escolas, apresentam como seus
obstéculos, entre outros, a dificuldade da equipe escolar em trabalhar com
atividades de planejamento e o ndo enfendimento da metodologia. Frente a
essa avaliagdo, pode-se afirmar que os autores escamoteiom o fato de que
um planejamento pautado nos principios da qualidade total n&o se constitui
em prdtica comum no ambito escolar.

Dada essa dificuldade, verificase que a escola se “apegou” aos
exemplos contidos no Manual, principalmente, no momento da elaboragcdo
das agdes. Assim, considerase que a exposicdo de fais exemplos cumpre
papel fundamental na conformagdo da escola aos propésitos da raciona-
lidade, eficiéncia e eficacia do Programa. Nessa perspectiva, acdes que
apresentam a definicdo de padrées de desempenho, premiacdes de alunos
e funciondrios, definicdo de critérios de eficdcia escolar, envolvimento dos
pais, freinamenfo em servico e mensuracdo de desempenho escolar foram
encontradas nos registros da escola.

O uso da mensuracdo é uma constante no PDE, sendo considerada
como forma da escola aumentar sua eficiéncia, aumentando, assim, a so-
fisfacdo dos clientes em relacdo aos servicos prestados. Observa-se que a
mensuracdo, aplicada por meio de indicadores para medir cada a¢éo, cons-
fitui um Gpice da racionalidade técnico-burocrdtica na busca da eficiéncia,
imposta para a escola.

Segundo Etzioni (1984), o mensuracdo da eficiéncia apresenta
problemas delicados, principalmente, quando esta é proposta para organi-
zagdes cujo rendimento ndo € material, pois a mensuracdo exige a definicdo
de um padrdo. Eis af, portanto, um fator que justifica a dificuldade dos atores
escolares em elaborar agdes nos moldes exigidos pela mefodologia do PDE,
ou seja, quantificar suas prdticas.

Os relatérios preenchidos pela escola ddo conta de que a maioria
das agdes foi cem por cento (100%) realizada, sendo que algumas alcanga-
ram parcialmente os resultados esperados e poucas ndo foram realizadas.
Dentre as que se realizaram 100%, estdo aquelas relacionadas as praticas
mais cofidianas e as de aquisicdes. As acdes elaboradas com base nos
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exemplos ou discurso dos técnicos do Programa estdo entre as parcialmente
realizadas, ou se sdo totalmente realizadas, geralmente, ndo sdo mantidas
nem nos Planos posteriores, nem sdo incorporadas na prética cotidiana.
Apenas, a premiagdo de funciondrios, que foi introduzida na escola pelo
PDE, foi realizada mais de uma vez e ganhou visibilidade na comunidade
escolar por meio do Boletim Informativo.

As aquisicdes viabilizadas pelo repasse do recurso vinculado ao
Plano constituem um outro aspecto do PDE que merece destaque em relagdo
a sua implementagdo na escola. Primeiramente, cabe fecer algumas consi-
deragdes acerca da relogdo do repasse de recursos para a escola com o
discurso da autonomia, e, em segundo lugar, analisar os beneficios desses
recursos para a pratica educativa.

Para o FUNDESCOILA, o repasse de recurso direto para escola é um
passo no processo de autonomia das escolas e estimulo & participagao dos
pais na administrag@o dos recursos. No enfanto, os recursos que chegam
diretamente numa confa bancéria especifica para a escola sdo os referentes
ao Programa de Adequagdo dos Prédios Escolares (PAPE) — com destino es-
pecifico para reforma das salas de aula e definicdo de como deve ser essa
reforma; ao Projeto de Melhoria da Escola (PME) decorrente da elaboracao
PDE, cuja ingeréncia metodoldgica deixa poucas decisdes a serem tomadas;
ao Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — destinado & cobertura de
despesas de cusfeio, manutencdo e pequenos investimentos em equipamen-
tos. Estes dois Ultimos programas delimitom que o uso do recurso seja de
40% em materiais permanentes e 60% em materiais de consumo, nGo sendo
permitido gastos com pessoal.

Assim, é obvio o questionamento acerca de que “decisdes” sobram
para os pais ou mesmo para a equipe escolar fomarem. Verificase que é
um campo estrito e limitado que possibilita apenas decidir se é melhor para
o processo ensino e aprendizagem adquirir um televisor ou um retroprojetor,
comprar fesouras ou tintas, consertar © muro ou © encanamento, conforme o
valor disponivel e as regras para utilizaggo.

Quanto aos beneficios que os recursos visam proporcionar, segundo
manual do PME (BRASIL, 1999, p. 1), para a “melhoria dos processos pe-
dagdgicos” e, consegientemente, “a melhoria do desempenho dos alunos”,
poucos registros avaliativos foram encontrados. Por intermédio dos PDEs e
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PMEs, pode-se verificar o que foi adquirido com os recursos, no entanto, ndo
constam nas atas e relatérios maiores informacdes sobre o uso, resultados ou
beneficios desses materiais e equipamentos adquiridos. Diante disto, avalio-
se que a escola vem adquirindo muitos materiais diddtico-pedagdgicos e
bens permanentes, mas que n&o tem conseguido desenvolver um frabalho
arficulado entre os recursos diddticos disponiveis e a pratica pedagdgica.

Para finalizar, ressaltase que todo o movimento de implementacdo
do PDE na escola é acompanhado e controlado por meio de mecanismos
tanto infernos quanto externos. Os internos se realizam mediante reunides
constantes, registros em atas e relatérios mensais; os externos, por meio de
relatorios dos assessores técnicos, do ranking, das pesquisas encomendadas,
de estudos técnicos.

No ambito da escola, os documentos demonstram que o empenho
nesse acompanhamento foi maior no periodo que corresponde & atuagdo
mais presente dos técnicos da Secretaria de Educagdo e do FUNDESCOILA.
E, ainda, que o feor dos registros & exiremamente técnico, informando, na
maioria deles, apenas a realizagdo das efapas de trabalho e se as agdes
foram realizadas ou ndo. Portanto, avaliase que os mesmos vém sendo re-
alizados mais para atender formalidades metodologicas do que como uma
necessidade detectada pela equipe escolar como forma de documentar, ano-
liticamente, suas prdticas e decisdes, ou seja, registrar a histéria da trajetéria
escolar.

Dessa andlise sobre a implementacéo do PDE, podese observar
que a escola atendeu, quase na tofalidade, as orientagdes metodolégicas
do Manual. No entanto, os documentos ndo demonstraram que esse zelo
mefodologico tenha revertido significativamente os principais problemas
levantados na andlise situacional, como os altos indices de repeténcia, o
pouco envolvimento dos pais e a organizacdo da rotfina escolar. Diante disto
e reportando-se as expectativas do Programa em relag@o & “incorporagdo”
do PDE por parte da escola, fica a indagag@o: serd que a escola incorporou
a metodologia do PDE, ou tfornou-o apenas um apéndice de seu trabalho
cotidiano de forma que ndo fez a diferenca esperada?

Quanto & participagéo dos sujeitos e da comunidade, buscou-se ana-
lisar de que forma estes sdo solicitados a participarem e como participam,
fendo como pressuposto que o cardter de tal participacdo estd estreifamente
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ligodo tanto & reférica neoliberal quanto aos requisitos da administragdo
confempordnea.

No conjunto, os registros escolares demonstram que os sujeitos, que
compdem a equipe escolar, foram “solicitados” a participarem do Projeto
que ora chegava & escola. Esfa afirmagdo fundamenta-se no fato de que um
dos principios que regem a implantagdo do PDE, segundo Amaral Sobrinho
(2001), é o trabalho em equipe. Este principio, advindo de teorias administro-
fivas ligadas fanto & escola da administracdo cientifica quanto das relagdes
humanas, fem sido ressignificado, principalmente, no modelo da qualidade
total.

Frente as novas necessidades técnicas de produgéo, o frabalho em
equipe passa a fer a finalidade de promover a participagdo e o envolvimento
do trabalhador com a empresa, numa perspectiva gerencialista. Portanto, a
participagdo, escamoteada por um discurso falacioso de que esta se da em
nivel das decisdes, busca t@o somente lograr o envolvimento do trabalhador
no ponto exato para executar com comprometimento as tarefas da produgdo
rumo aos objetivos, enfafizase, da organizagdo.

Nessa perspectiva, o PDE, ao mesmo tempo em que incita os sujeitos
a participarem mediante discurso da autonomia, do trabalho em equipe, da
responsabilizagdo e da cooperacdo, induz essa participagdo ao estabelecer
uma esfrutura gerencial para o interior da escola com funcdes definidas. As
pessoas se “encaixam” segundo a funcdo que desempenham, ou sdo “en-
caixadas” por designacdo, como é o caso da definicdo de um coordenador
pedagdgico para ser o coordenador do PDE.

Os registros da escola demonstram que todos os elementos da es-
frutura gerencial foram preenchidos. O comité estratégico, que é, segundo o
Manual, a insténcia méxima para o acompanhamento e controle do PDE, foi
oficialmente composto, mas ndo hd registros que demonsirem que tenha atua-
do regularmente. A avaliacdo possivel por meio das atas & de que tal funcdo
foi praticamente desempenhada pelo coordenador do PDE. Essa constatacdo
contraria a énfase e expectativa que o Programa coloca sobre a figura do
direfor, no sentido de ele ser o elemento catalisador da mobilizacdo da comu-
nidade inferna e externa, em prol do sucesso do PDE na escola.

Os papéis como lideres de objetivos, gerentes de metas e respon-
saveis por agdes d@o mostras de como se constituem os grupos de frabalhos
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com base gerencial, no qual um exerce o controle sobre o trabalho do ou-
fro, numa ilusdo de que todos estdo envolvidos e participando ativamente
da gestdo escolar. No enfanto, em relagdo aos profissionais que desempe-
nham esses papéis na estrutura gerencial da escola, denotase dos registros
uma atuagdo técnica, isto é, apenas cumpridora das orientagdes do Manual.
Assim, seria possivel afirmar que esse procedimento demonstra um aspecto do
cardater pedagdgico do PDE, no que se refere a adequar as pessoas a uma
deferminada organizacdo de frabalho. Entrefanto, a andlise dos documentos
da escola néo possibilita afirmar que elas j& internalizaram e aceitaram a me-
todologia enquanto prdtica rofineira, ou que haja uma negagdo dos sujeitos
ao trabalho proposto.

Em relag@o ao envolvimento dos pais e comunidade com a escola,
o Manual aponta, para que a escola seja eficaz, que os mesmos participem
das afividades promovidas pela escola, fagam sugestdes para sua melho-
ria e para o enriquecimento do contetdo. E ainda, ampliando o campo
de participagdo destes, Amaral Sobrinho (19992) ofirma que as familias
e a comunidade devem apoiar a Secretaria de Estodo de Educacdo na
tarefa de prover condicdes fisicas para o bom funcionamento das escolas.
Enfendimento esfe, condizente com o cardter da descentralizacdo presente
no Plano Direfor de Reforma do Estado.

No caso da escola pesquisada, a expectativa demonstrada, por
meio das caracteristicas priorizadas no questionario 2 dos PDEs dos anos
1999, 2001 e 2002, refere-se apenas & participagdo dos pais nas reunides
de avaliagdo na escola e ao acompanhamento dos deveres de casa. Para
resolug@o dos problemas relacionados & infegragdo dos pais com a escola,
esfabeleceram como meta implementar afividades como: torneio de futebol
de saldo para os pais; gincana para as mées; realizar um dia de louvor;
jogos infernos; divulgacdo do PDE e agdes da escola via faixas e jornal in-
formativo; reunides com pais dos alunos com dificuldades de aprendizagem.
Para os problemas relacionados ao envolvimento dos pais com a aprendizo-
gem, propds-se fazer um questiondrio para diagnosticar a realidade de vida
dos alunos; fazer um semindrio com os pais para discufir os resuliados do
questiondrio; passar orientagdes para os pais que participaram do semindrio;
promover palestras.

Cabe ressaltar que, lograr o envolvimento dos pais ndo é um projeto
facil de realizar, principalmente, se elaborado por meio de planos estrafé-
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gicos, com agdes pensadas e propostas numa via de mdo Unica. E preciso
perguntar: Quais sGo as necessidades dos pais? O que esperam da escola?
Como podem participar?

Avaliase que os mecanismos de envolvimento e participagdo, incen-
tivados pelo Programa buscam o engajamento de todos em torno de objetivos
definidos na macroestrutura, com vistas a estabelecer a cultura organizacional
necessaria. Esse engajamento, ao ser estendido aos pais e & comunidade,
atenderia, também, & necessidade de responsabilizé-los pela manutencdo
da escola e pelos resultados dos alunos. Portanto, o limite da participagcdo
encontra-se nesse paradoxo: envolverse para assumir compromissos com a
manutencdo da escola e seus resultados, mas aceitar o “produto” que |he &
destinado.

Quanto & organizagdo escolar, buscouse analisar em que medida a
implementagcdo do PDE introduz mudangas na escola, na diregdo do objetivo
do FUNDESCOILA de elevar o desempenho dos alunos a partir da melhoria

de sua organizacdo e funcionamento.

A gestdo escolar, colocada pelo Programa nos termos da gest@o
empresarial, tem sua implementagdo proposta com base em processos ge-
renciais, o que implica incorporagdo de principios competitivos, seletivos e
meritocrdticos. Por sua vez, isso demanda prdticas de consenso, de adminis-
fracdo de conlflitos, de enfoque ao cidadao-cliente, de lideranca, de uso de
padrées de desempenho, de avaliagdo por mérito, entre outras.

Essas caracteristicas sdo “sugeridas” & escola por meio das orien-
facdes e exemplos do Manual, das orientacdes verbais dos técnicos do
Programa, do discurso presenfe em mensagens repassadas por intfermédio
de filmes e/ou fextos em reunides ou capacitagdes. Enfim, uma série de in-
formagdes que buscam criar o clima propicio para infroducdo de mudangas
no fazer escolar e disposicdo para enfrenté-las em nome da inovacdo, da
modernizagdo e do sucesso, para a tdo almejoda qualidade do ensino.

Em relag@o & gestdo, a escola pesquisada declarou, nos diagnésti-
cos dos PDEs dos anos de 1999, 2001 e 2002, que a diregéo, o conselho
escolar e a APM sdo atuantes, mas coloca também que os objetivos da
escola ndo s@o claros e aceitos por todos e que hd, ainda, problemas na
condug@o dos processos devido ao desconhecimento desses objetivos e au-
séncia de avaliag@o dos resultados dos trabalhos. Convém ressaltar que a
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escola faz sua auto-andlise com base nos itens contidos no Manual, portanto,
torna-se dificil dimensionar suas reais préficas.

Apesar dessa observagdo, cabe analisar aquilo que a escola regis-
frou como sua avaliagdo. Assim, observa-se que hé uma dissondncia no que
o diagnéstico aponta em relacdo & escola fer direcdo, conselho escolar e
APM atuantes e ndo obter o envolvimento e comprometimento da equipe de
forma geral.

Avalia-se que a atuagdo dessa equipe diretiva ndo tem se constituido
numa pratica democrdtica de forma a desencadear um trabalho verdadei-
ramente coletivo. Mas, parece nGo ser esta a andlise realizada pelo Grupo
de Sistematizacdo e equipes do plano de a¢do ao elaborar as agdes para
combater tal problema. As agdes propostas, como por exemplo: “avaliar
todos os funciondrios da escola”, “palestra sobre relagdes humanas”, “es-
tudos sobre gesiGo parficipativa e os objefivos de cada funcdo na escola”,
"oremiar o melhor funciondrio”, recaem sobre os sujeitos mais no sentido de
aprimoramento de seu desempenho individual do que em agdes que possibi-

litem desenvolver praticas coletivas.

O detalhamento dessas agdes permite levantar algumas questoes:
serd que a escola avaliou o cardter e a dimensao de tais agdese Analisou
em que medida elas sdo pertinentes para uma escola publica? Que tipo de
envolvimento e comprometimento é possivel obter dos funciondrios com acdes
dessa natureza? Essas acdes sdo intencdes reais da escola ou influenciadas
pelo “clima” tedrico-metodolégico do Programa? E, ainda, cabe questionar
em quais momentos o conselho escolar e a APM t&m sido atuantes, uma vez
que, no que se refere aos registros de reunides de acompanhamento do PDE,
sua presenca é praticamente nula.

Afora as indagacdes, fais acdes dao forfes indicios de uma gest@o
verficalizada — que seguramente ndo é exclusivo da escola pesquisada — re-
presentando uma prética de administracdo escolar arraigada no centralismo
burocrdtico e no autoritarismo.

As acdes demonstram, também, que a implementacdo do PDE na
escola recrutou um cerfo nimero de pessoas, em torno das funcdes referentes
& estrutura gerencial, que passaram a se envolver em atividades diferentes da
que desempenham cotidianamente (dando uma aparéncia de participagéo)
e desencadeou agdes que requereram tomadas de decisdes (simulando certa
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autonomia) referentes & reorganizagd@o de espagos fisicos, & aquisicdo de di-
versos materiais que reequiparam a escola, & organizagdo de capacitagdes,
enfre outras.

No entanto, avaliase que o tipo de envolvimento e o alcance das
decisdes assumem apenas uma nova roupagem que, na esséncia, resulta em
realimentar velhas préficas administrativas. Porfanto, pode-se afirmar que o
PDE, co mesmo tempo em que introduz novos mecanismos de gestdo, reali-
menta, dissimuladamente, o centralismo burocrdtico.

Conclusao

A andlise realizada, sintetizada neste artigo, contribuiu para esto-
belecer os nexos de um fenémeno que vem ocorrendo no ambito de escolas
publicas com as transformacdes econdmicas, politicas e sociais desencadeo-
das, a partir dos anos de 1970, no mundo capitalista. Essas fransformacdes
ganharam concretude com a acumulagdo flexivel e o neoliberalismo, cujos
requerimentos sdo traduzidos e veiculados pelo Banco Mundial, mediante
seus programas de ajustes estruturais.

Da andlise da metodologia, verificouse que o PDE/FUNDESCOILA
se pauta no paradigma gerencial contemporéneo, que exige formas flexiveis
de gestao fundamentadas nos principios da autonomia, da participagdo e da
descentralizacdo. Na otica do Programa, a promogdo desses trés principios
no interior a escola seria condic@o basica para a melhoria da qualidade do
ensino, uma vez que a escola esfaria gerando e gerenciando seus processos
mediante um trabalho colefivo.

A qualidode do ensino é entendida, no @mbito do Programa, se-
gundo a dfica da qualidade total, na qual é visualizada numa perspectiva
mercadolégica cujos parametros sdo a relagdo custobeneficio e a defini-
¢@o do individuo como cidad@o<liente. Esta concepg@o néo é elucidada na
definicdo dada no Manual, mas estd explicitada tanto na metodologia do
PDE quanto nos procedimentos do Programa em geral, essencialmente, pela
énfase nos padrées e indices de desempenhos, pelo uso excessivo da men-
surac@o, pelo fomento & competitividade e pela preocupagdo com a relagcdo
custo-beneficio no financiamento & escola.
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Porfanto, fratase de uma concepcdo de qualidade que anda na
contram@o de um trabalho de reconstrucdo da educacdo, no sentido de
ser uma atividade que realize a emancipacdo humana e social. Ou seja, a
construg@o de uma educacdo cuja qualidade esteja voltada para a formagdo
de sujeitos capazes de produzir outras formas de relacdo econdmica, social,
cultural e politica, superadoras das formas atuais. (CAMINI, 2001).

Em relagé@o & presenca do PDE na escola, a descricéo e a andli-
se dos processos de elaborag@o e implementagdo permitiram observar o
cumprimento fiel das orientagdes metodolégicas referentes a cada etapa do
Plano. Ressaltase que a fidelidade & metodologia pode ser observada nos
Planos elaborados e também no cardter dos registros. Entretanto, a andlise
desses documentos ndo permite afirmar que a escola fenha incorporado a
mefodologia de maneira a satisfazer a expectativa do Programa, expressa
em seus ob]eﬂvos e, fambém, as informacdes documentais ndo sdo suficientes
para dimensionar o quanto o PDE alterou, ou vem alterando, a organizagdo
escolar.

Também cabe considerar que o PDE, por ser “proposto” para a es-
cola mediante um modelo de gest@o que ndo lhe é comum e com manual
a ser seguido ipsis litteris, constituise num projefo alheio a ela. Os concei-
fos, a mefodologia, os objefivos, o modelo de gestdo ndo foram pensados
ou propostos pela escola, mas sim na macroestrutura do sistema educacio-
nal. Porfanto, os profissionais da escola agem a servico de objefivos e de
um projeto que ndo puderam eleger, consfituindo um quadro semelhante &
organizagdo da produgdo. Nesta, os trabalhadores ndo participam da con-
cepgdo do produto e de como fazélo e, no caso do PDE, os profissionais da
escola também foram apartados de fais decisdes.

Porfanto, os objefivos do PDE/FUNDESCOLA, por mais que na
aparéncia sejom oportunos e necessarios para a melhoria da educagdo, sé
podem ser compreendidos, quanto aos seus propdsitos reais, a partir da sua
raiz fedrica e forma como se materializa na escola.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a caracteristica gerencial, prag-
matica, pontual e estratégica do PDE dificilmente se constituird em base para
a construgdo de um projeto pedagdgico Unico, consistente, arficulado e
emancipador. Este instfrumento néo tem uma fundamentacdo teérica capaz
de fazer a mediogdo entre a gesido e o processo ensino e aprendizagem.
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Essa desarticulagdo dé provas de que o ensino de qualidade ndo se sustenta
sobre projetos que insistem em manter a fragmentacéo e desarficulacdo do
conhecimento, bem como, a priorizagdo do aspecto técnico em detrimento
do politico.

Finalizando, apesar do cardter inovador atribuido ao PDE, nas suas
raizes encontram-se teorias administrativas que s@o sustentdculos  histéricos
da organizagdo escolar. Essas feorias assumem apenas uma nova roupagem
que resulta na realimentacdo de velhas prdticas e na infrodugdo, apenas, das
reformas necessarias. Nesse senfido, Gurgel sustenta a tese de que:

[...] o teoria e a tecnologia de gestdo e producdo contempo-
rGneas, aparentemente fragmentadas e confraditorias,  t&m
predominéncias e elemenfos comuns que permitem reuni-las em
corpo tedrico consenténeo com a forma atual do desenvolvimen-

fo capitalista. (GURGEL, 2003, p. 25).

Assim, para o autor, os valores e as crengas tanto das primeiras
teorias de gest@o quanto das contemporéneas, os seus métodos e técnicas,
independente do tempo e da forma, consfituem-se em forcas objefivas na afir-
magGo e reproducdo das relagdes sociais. Portanto, para além de seu cardter
técnico de organizacdo do frabalho, cumpre, fundamentalmente, uma funcao
ideoldgica no sentido de veicular valores universais que s@o hisforicamente
necessérios para o desenvolvimento e sustentagéo do capitalismo.

Para realizacdo dessa farefa, as teorias administrativas sGo gene-
ralizadas e estendidas para os diferentes e diversos tipos de organizagdo.
Nesse caso, a escola, enfendida como uma organizacdo que, historicamen-
fe, ndo logrou construir um corpo tedrico proprio de administracdo (FELIX,
1985), tem incorporodo na sua prdtica administrativa, entre outras razdes
historicas, tais teorias.

Enfretanto, hd possibilidade da administrag@o e da gestdo escolar
assumirem outro cardter, o que vai depender da inten¢Go ideoldgica e con-
cepgdes que animam um projefo sociefdrio.
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Notas

1 Intitulada “Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE: a gestdo escolar necesséria frente as dire-
frizes educacionais do Banco Mundial” sob a orientagdo da Prof®. Dr®. Maria Dilnéia Espindola

Fernandes, no ano de 2005, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CCHS/UFMS).

2 A Rede Municipal de Ensino de Dourados contava, no periodo 1999-2002, com 34 escolas,
sendo 25 localizadas na drea urbana, 3 na urbana distrital e & na drea rural. Estas escolas aten-
diam, em 2002, um total de 18.146 alunos do ensino fundamental.

3 Segundo o Programa, o processo de implantacdo do PDE envolve os seguintes procedimentos:
preparacdo da equipe, definicdo de estados e municipios participantes, selecdo de escolas,
selecdio de supervisores, capacitagdo, financiamento, Gcomponhomemo e avaliacdo.

4 O processo de elaboragdo e implementacdo do PDE na escola compreende cinco grandes efa-
pas, que sdo: preparacdo da equipe escolar, andlise situacional, definico da visdo estratégica
e do plano de suporte esfratégico, execugdo, monitoramento e avaliagdo.

5 O confafo profissional desfa autora com o objefo em foco também colaborou para a andlise.
A pesquisadora atuou como membro do Grupo de Desenvolvimento da Escola (GDE) - fungdo
ligada & estrutura gerencial do PDE/FUNDESCOILA - no ambito da Secrefaria Municipal de
Educag@o de Dourados, sendo responsével em acompanhar a elaboragéo e implementacdo do

PDE nas escolas, no periodo de 1999 a 2003.

6 No documento denominado Country Assistence Strategy (CAS), do ano de 1997, o Banco
Mundial reafirma os obijetivos contidos no CAS do ano de 1995, no qual enfocou o apoio aos
esforcos brasileiros para consolidar a estabilizagdo através de reformas estruturais setoriais e ma- 223
croecondmicas, pois assim poderia estabelecer condicdes para um crescimento direcionado ao
sefor privado e politicas de reducdo da pobreza e seleciona, como pricridade setorial de longo
prazo, a educacdo bdasica, com énfase no ensino fundamental.

7 O entendimento de qualidade de ensino é delineado por diversas e diferentes concepgdes.
Resumidamente, sGo oriundas: dos conceitos ligados a empresas privadas, que se preocupam
com a produtividade; das orientagdes dos organismos credores, que se preocupam com a rela-
¢do de custobeneficio; de governos de oposicdo, que se preocupam com os direitos sociais de
cidadania.
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A educacdo ambiental no cendrio da
economia informacional globalizada

The environmental education in the informal global economy arena

Francisco Dutra de Macedo Filho
Anténio Cabral Neto

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Os continuos e progressivos processos de
degradagd@o ambiental decorrentes  das
transformacgdes originadas a partir da répi-
da aceleracdo da ciéncia e da tecnologia
vém chamando a afengd@o para a impor-
téncia da educacdo ambiental no atual
contexto, marcado por uma economia in-
formacional globalizada. Vislumbrase que
a educacdo ambiental venha a ser um me-
canismo capaz de desenvolver valores e
afitudes calcados em critérios e principios
que orienfem os povos para a premente e
necessdria preservacdo do meio ambiente
em escala global. Este trabalho aborda a
perspectiva de uma educagdo ambiental
crifica e emancipadora capaz de, abra-
(,:Qndo uma nova causa totalmente contréria
aos imperativos da dindmica da produgdo
e reproducdo capitalista, vir a contribuir
com o propésito de assegurar a eqiidade
social e a manutencdo de um meio ambien-
fe ecologicamente equilibrado e essencial
& sadia qualidade de vida para as presen-
fes e futuras geragdes.

Palavraschave: Educacdo ambiental. Co-
pifalismo. Ruptura e praxis.

Abstract

The contfinuous and progressive processes
of environmental degradation deriving
from some transformations caused by a
quick development of the science and
the technology has atiracted attention to
the environmental education importance
in the current context of the informal glo-
bal economy. It guesses that environmen-
fal education will become a mechanism
capable to develop values and attitudes
founded in principles that orient people
for a necessary environmental preserva-
fion globally. This work approaches the
perspective of a critic and emancipative
environmental education capable, by me-
ans of a new cause, totally contrary fo the
imperatives of capitalist production and
reproduction dynamic, to confribute with
the purpose of assert social equity and to
guaranty a environment mean with ecolo-
gic equilibrium and essential to life quality
for presents and futures generations.

Keywords: Environmental education. Co-
pifalism. Rupture and praxis.
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Este trabalho aborda a perspectiva de uma educacdo ambiental que
possa contribuir com o propdsito de assegurar a equidade social e a manu-
fencdo de um meio ambiente ecologicamente equilibrado e essencial & sadia
qualidade de vida para as presentes e futuras geragdes, o que exige uma
verfente distinta de uma educacdo conservadora, possibilitando aos atores
sociais, através de uma formagdo politica, o exercicio de uma préxis no
senfido da ruptura do modelo de desenvolvimento econdmico vigente, radi-
calmente degradante do meio ambiente e socialmente injusto.

A educacdo ambiental comega a ser delineada no plano interna-
cional a partir do momento em que se percebe a necessidade da criacdo
de critérios e principios que orientem a preservagdo e a melhoria do meio
ambiente em escala global, ao longo dos tempos submetido a continuo e
crescente processo de degradagdo pelo atuar do homem sem as devidas
preocupagdes com as consequéncias que as transformagdes decorrentes da
rdpida aceleragdo da ciéncia e da tecnologia possam causar a biosfera.
lsso & o que se depreende, sem maior esforco, da Declaragdo sobre o Meio
Ambiente Humano, resultado formal da Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, na Suécia, no
periodo de 5 a 16 de junho de 1972. Nela j& se anunciava a escorreita
preocupacdo com o direifo fundamental a uma sadia qualidade de vida em
um meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Firma-se e formaliza-se no sobredito encontro o entendimento de que
a protecdo ao meio ambiente & um desejo urgente dos povos de todo o
mundo e um dever de todos os governos, por ser ele condicdo essencial para
o bemestar do homem e para o gozo dos direitos humanos fundamentais,
inclusive o direito & vida, fanto para as presentes quanto para as futuras
geragdes. Como conseqUéncia da percepcdo da importancia de um meio
ambiente ecologicamente equilibrado para a vida, passase a almejar o de-
senvolvimento, em todos os povos do mundo, de uma consciéncia sobre a
necessidade de sua efefiva protecdo em virtude dos graves problemas a ele
associados em fungdo dos processos antrépicos.

No processo de conscientizag@o sobre a problemdtica ambiental e
a necessidade de protegdo do meio ambiente, ndo haveria como se deixar
de inserir a educacdo como elemento de fundamental importéncia para as
mudancas de comportamentos em diversos segmentos sociais. O enfendimen-
fo sufragado naquele contexto histérico, conforme expresso na Declaracdo
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de Estocolmo, foi o de que a necessidade de protecdo do meio ambiente
era um instrumento apto a fundamentar as bases de uma opinido piblica
bem-informada, adequando as condutas dos individuos, das empresas e das
coletividades para a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda
sua dimensdo. O seu Principio 19 revela a consciéncia quanto ao funda-
mental valor da educag@o em questdes ambientais, como se pode extrair da
franscricdo infra:

E indispensével um esforco para a educacdo em questdes am-
bienfais, dirigida fanfo &s geragdes jovens como aos adultos e
que preste a devida atencdo ao setor da populagdo menos pri-
vilegiado, para fundamentar as bases de uma opinido publica
bem informada, e de uma conduta dos individuos, das empresas
e das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade
sobre a protegdo e melhoramento do meio ambiente em toda
sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioracdo
do meio ambiente humano e, ao contrdrio, difundam informa-
¢do de cardter educativo sobre a necessidade de protegélo e
melhoré-lo, a fim de que o homem possa desenvolverse em todos

os aspectos. [ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAQO, A CIENCIA E A CULTURA, 1972).

Seguindo a Recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo, que
afribuiv & educacdo ambiental um papel de suma importancia como ele-
menfo crifico para o combate & crise ambiental do mundo, como lembra
Dias (2004), realizouse, entdo, em 1975, na lugoslavia, a Conferéncia
de Belgrado, promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCQ). Desse encontro internacional
em educacdo ambiental, originou-se o Programa Infernacional de Educacdo
Ambiental (PIEA), o qual formulou diversas orientacdes com o escopo de que
fosse feito o monitoramento do avanco dos problemas ambientais no mundo.
A Carta de Belgrado, ali formulada, é um documento importante, uma vez que
formalizou a necessidade de reforma dos processos e sistemas educacionais
com a intengéo de que eles dessa forma possam colaborar para a criagéo de
uma nova éfica de desenvolvimento e uma ordem econdmica mundial capaz
de possibilitar a construcdo de novos conhecimentos, habilidades, valores e
afitudes. A meta seria desenvolver esforcos visando & melhoria da qualidade
do ambiente e, sem divida, o alcance de uma qualidade de vida digna para
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as atuais e para as vindouras geragdes. A proposta foi desenvolver uma edu-
cacdo ambiental continua, multidisciplinar, integrada as diferengas e voltada
para os interesses nacionais.

A educag@o ambiental, portanto, nasce no panorama internacional
como uma grande promessa de solucdo frente a um contexto histérico marcar-
do por um cendrio de degradagdo dos recursos naturais e de intensificagdo
da exclus@o social, cujo mudanca passa, necessariamente, pela ruptura da
logica do modo de produc@o social vigente. Em termos de educago, isso im-
pde mudangas paradigmdticas, que vislumbrem novas perspectivas para os
processos educativos capazes de possibilitar a criagdo de condutas humanas
que fenham por supedaneo valores distintos dos originados a partir da l6gica
e ¢tica do modo predominante de producdo de bens materiais, nessa era de
intensificag@o da economia informacional globalizada.

logo, uma questdo precisa ser posta frente ao papel afribuido &
educagdo ambiental nesse cendrio de crise, que é a seguinte: terd a edu-
cagdo o potencial necessario para desenvolver valores e condutas que
possam contribuir para a promog¢do de mudangas substanciais na ordem
econdmica responsavel pela intensificacdo da crise ambiental e da exclusdo
sociale Essa quest@o exige situar a crise ambiental no contexto histérico que
a desencadeou.

A crise ambiental: um debate necessdrio

A crise ambiental ¢ fato, porfanto, algo que ndo pode ser negado,
mormente em face de suas conseqiéncias, as quais, ao longo dos tempos,
vém se tornando cada vez mais visiveis aos olhos de todos, independente-
mente do grau de formacdo escolar. Seus efeitos j& se fazem sentir em todas
as partes do planeta Terra, como as drésticas mudancas climaticas dos Glti-
mos anos e o aumento no nimero de fendmenos naturais catastréficos, como
tufdes, tempestades, secas e desertificagdes de muitas dreas do planeta,
afingindo, como ressalia Llima (2002, p. 110), “[...] embora de maneira
desigual, todos os continentes, sociedades e ecossistemas planefdrios, ressig-
nificando fronteiras geogrdficas, politicas e sociais.”

Em 1972, o Clube de Roma', preocupado com o futuro do planeta
publicou o relatério The limits of growth, elaborado pela equipe do professor
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Meadows, no qual j& se denunciava que o ascendenfe consumo mundial
ocasionaria um limite de crescimento e um possivel colapso do ecossistema
global. No dizer de Dias (2004) tal documento revelou que o incessante
crescimento das sociedades a qualquer custo e a meta de se tornarem cada
vez mais ricas e poderosas, independentemente dos custos finais de suas
expansdes, levaria possivelmente a humanidade a um colapso.

Analisando o saber que deve ser invocado frenfe & crise ambiental,
preleciona Leff (2003) que esfa se apresenta como um limite no real que,
como consequéncia, re-significa e re-orienta o curso da nossa histéria. Dentre
os limites impostos aponta o do crescimento econdmico e populacional, o
limite dos desequilibrios ecolégicos e das capacidades de sustentagdo da
vida e o limite da pobreza e da desigualdade social. Ainda leciona ser a
crise ambiental resultante do desconhecimento da lei [entropia), o que faz
desencadear um imagindrio economicista sem limites para o crescimento da
producdo, responsdvel pela desestruturagé@o da natureza e aceleragdo do de-
sequilibrio ecolégico. No tocante a esse ponto, é preciso se ter em mente que
se ndo hd o conhecimento, por grande parte da humanidade, sobre a existén-
cia da entropia, por oufro lado hd, em relagdo aos direfamente beneficiados
com o ilimitado crescimento da produgdo material de bens, apenas um verda-
deiro desprezo &s conseqiéncias das relagdes entrépicas estabelecidas entre
sociedade e natureza. Esse descaso infencional com o conhecimento acaba
gerando “[...] dlta entropia nas sociedades contempordneas sob diversas
formas, a saber: violéncia, pobreza, indiferenca, infolerdncia, entfre outras, o

que s6 desvelam a ndo sustentabilidade do sistema.” (MELO, 2006, p. 81).

A crise ambiental anunciada, é imprescindivel que se repita aqui,
fem como origem a acdo do homem; ndo se fratando, pois, de um fenémeno
natural, como revelam os diversos estudos cienfificos até agora apresento-
dos. Decorre de processos antropicos, sendo frufo de realidades concrefas,
advindas de contextos sécio-histéricos, em que as crises geradas pelos mo-
delos econdmicos de desenvolvimento, calcados na exploragdo sem limites
da natureza, passam a exigir, em meio o conseqgiente esgotamento dos
recursos naturais, uma nova postura da humanidade diante da complexidade
ambiental. Para loureiro (2006), as causas da degradagdo ambiental e da
crise na relagdo sociedadenatureza sGo amplas e dependem de um conjunto
de fafores, ndo emergindo apenas dos conjuniturais ou do insfinfo perverso
da humanidade. Na sua Optica, fanfo as causas como as consequéncias,
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que ndo estdo associadas apenas ao uso indevido dos recursos naturais,
dependem “[...] de um conjunto de varidveis inferconexas, derivadas das
categorias: capitalismo/modernidade/industrialismo/ urbanizagé@o,/ tecno-
cracia.” (LOUREIRO, 2006, p. 24). Diriamos que assiste razGo nesse pensar
somente na medida em que as outras varidveis, pelo autor retro aponta-
do, como modernidade, urbanizacdo e tecnocracia, sejom compreendidas
como esfando condicionadas pelo modo de produgdo capitalista, posto que
dele decorrem diretfamente, o que o coloca na raiz da problemdtica socio-
ambiental, nGo importando o modelo econémico vigente em cada contexto
histérico.

Na percepcdo de Llayrargues (2006), a Conferéncia de Thilisi, reali-
zada pela UNESCO em 1977, na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), apresentou uma visdo critica dessa realidade ao demonstrar que a
causa primeira da degradagdo ambiental possui a sua raiz no sistema cultural
da sociedade industrial, pautado pelo mercado competitivo como insténcia
reguladora da sociedade, o qual apresenta cardter utilitarista, unidimensional
e economicista, estabelecendo no ser humano uma conduta de exterioridade
e de dominio em relac@o & natureza. Essa sociedade industrial, e a cultura
dela resultante, € expressdo do modo de produgdo capitalista, ou seja, da
forma como os homens se organizam materialmente para a producdo de
riquezas, consoantes as vetustas licoes de Marx.

Enfretanto, a crise assume maiores propor¢des na medida em que
a economia industrial lanca méo de uma base fecnolégica informacional,
infensificando ainda mais o processo de globalizagdo, haja vista que, tendo
como elementos balizadores o lucro e a competitividade, estd sempre bus-
cando a superagdo do aumento da produtividade e ampliagé@o de mercados.
Com esse intuito, ulirapassa a qualquer cusfo fodas as fronfeiras, fornando
frégeis as soberanias dos Estados nacionais subdesenvolvidos ou em proces-
sos de desenvolvimento, agugando ainda mais a miséria e a espoliagdo dos
recursos naturais.

Consoante a explanagdo de Castells (1999), a lucratividade e a
competitividade sGo os verdadeiros deferminantes da inovagdo tecnoldgica
e do crescimento da produtividade no atual confexto da economia informa-
cional globalizada. Ressalta o sobredito autor que para aumentar lucros o
capitalismo acelera o giro do capital, reduz custos com demissGo de mao-de-
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obra e diminuicdo de saldrio, aumenta a produtividade e amplia o mercado.
lsso tem repercussdo direta na crise socioambiental.

Como resultado dessa realidade econémica, afloram cada vez mais
sociedades marcadas por problemas ambientais originados das agdes an-
fropicas do homem sobre o meio, mostrando-se o aumento da produtividade
como um agravante, uma vez que a necessidade de matéria-prima para a
producdo de bens de consumo importa em maior espoliagdo dos recursos
naturais, muitos deles ndo renovéveis. Além desses problemas, outros tam-
bém decorrem do atual modelo de desenvolvimento econdmico, como os de
cunho social, em face da existéncia de imensiddo de pessoas excluidas do
mercado de frabalho ou, quando nele inserido, exercendo atividades labo-
rativas como frabalhadores precarizados, conforme as preciosas ligdes de

Antunes (2001).

Dentro dessa dindmica de produgdo, a humanidade deve conviver
fanto com os problemas sociais quanto com a degradagd@o ambiental, que
hoje alcangcam niveis criticos, em prol dos inferesses de grupos econémicos.
Tais grupos estdo preocupados somente em exaltar nas mentes das pessoas
pseudonecessidades que se traduzem pelo exacerbado consumo de bens
com o répido descarte de outros, tornando sem limites ndo s6 a produgdo ma-
terial, mas, na mesma proporgdo, a exploragdo da natureza. Segundo Dias
(2004), a produgdo crescente precisa ser consumida, o que faz acionar a
midia para que sejam criadas as “necessidades desnecessérias”, acabando,
o bindmio produgdo-consumo, por gerar uma maior pressdo sobre os recur-
sos naturais. Com isso causa-se ainda mais degradacdo do meio ambiente.
Importante observar que a agressGo ao meio ambiente se d& mediante o
privatizacdo dos beneficios, ou seja, dos lucros auferidos por uns poucos pri-
vilegiados que, nada obstante os ganhos pessoais, desprezam os limites da
natureza e socializam os custos da produgdo com o restante dos habitantes
do planeta. Nao se pode ignorar que nessa perspectiva de aquisicdo fécil
de lucro, o giro répido das mercadorias demanda um nivel de obsolescéncia
muito alto sobre os produtos destinados ao mercado consumidor, marca da
sociedade capitalista, onde tudo ¢ fugaz, efémero e sem valor, sobretudo as
relagdes humanas, a cada dia mais desgastado pela preocupagdo com o
ter e ndo com o ser. Como resultado, maiores agdes sobre a natureza sdo
empreendidas pelo modo de produgdo material de cunho capitalista, com-
prometendo de forma alarmante fodos os ecossistemas existentes na Terra.
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Necessario se faz ressaltar que o capitalismo ndo pode deixar de
ser entendido como sinonimia de esbulho de recursos naturais, de exclusdo
social e de concentracdo de riqueza nas maos de poucos, em detrimento dos
interesses da maioria. Porém essa realidade precisa ser ocultada, ndo deve
ser perceptivel aos olhos dos que nada detém além da forca de trabalho e
com os quais apenas se socializam perdas. Para tanto, fazse uso de meca-
nismos diversos, inclusive a educac@o. Segundo Harvey (1993), para que
se possa verificar a socializacdo do trabalhador nas condicdes de producdo
capitalista hé que se envolve-lo na trama de um controle social bem amplo,
fanto das suas capacidades fisicas quanto das capacidades mentais. Por
isso, em relacdo & educagdo e a outros meios voltados ao disciplinamento
da conduta, afirma o sobredito autor, no tocante ao papel a esses atribuido
como mecanismos utilizados para a incorporagdo de ideologias dominantes,
0 que se encontfra abaixo colacionado:

A educagdo, o pensamenfo, a persuasdo, a mobilizag@o de
cerfos sentimentos sociais (a ética do trabalho, a lealdade aos
companheiros, o orgulho local ou nacional] e propensdes psi-
coldgicas [a busca da identidade através do trabalho, iniciativa
social ou a solidariedade social) desempenham um papel e estdo
claramente presentes na formacdo ideologios dominantes culti-
vadas pelos meios de comunicagdo de massa, pelas instituicoes
religiosas e educacionais, pelos varios setores do aparelho do

Estado [...]. [HARVEY, 1993, p. 119).

A transcricGo em comento confirma o papel da educacdo na for
macdo de ideologias dominantes e conseqiente manufencdo do processo
de acumulag@o capitalista, cujos efeitos supramencionados se mostram mais
complexos, especialmente diante da ténica posta no confexto da globaliza-
¢do da economia apds o desenvolvimento de novas fecnologias no campo
da informagdo. Essa nova realidade passa a exigir dentre outras “[...] a
rapida assimilagdo de mercados nacionais até enfdo auténomos e zonas pro-
dutivas a uma sé esfera, o desaparecimento da auto-suficiéncia (por exemplo,
em alimentos), a integracéo forcada das nagdes do mundo infeiro & nova

divisdo global de trabalho [...]." JAMESON, 2001, p. 18).

No cendrio contempordneo de infegragcdo de mercados, da légica
do capitalismo fransacional, que sugere a ndo existéncia de fronteiras entre
Estados nacionais e em que as sociedades tendem, ipso facto, & unificagdo,
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anulando as diversidades e as culturas nacionais e regionais, a educacdo
pode ser ferramenta de fundamental importancia, estando ao dispor dos inte-
resses do poder econémico supranacional. Nesse sentido esclarece Castells
que:

Desregulamentacdo e privatizagdo podem ser elementos da
esftratégia desenvolvimentista dos Estados, mas seu impacto no
crescimento econdmico dependerd do contetdo real dessas me-
didas e de sua conexdo com estratégias de infervencdo positiva,
fais como politicas tecnolégicas e educacionais que aumentem os
recursos e talentos do pais no @mbito da produg@o informacional.

(CASTELLS, 1999, p. 108).

Por essa perspectiva, além do papel de aparelho ideolédgico estatal,
a educacdo também fem o mister de preparar a mdo-de-obra para o mer-
cado, dada a necessidade de se aumentar recursos e talentos do pafs no
&mbito da producdo informacional. A lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, veio
para atender a essas novas necessidades do capital, no que diz respeito &
preparacdo de uma mao-de-obra mais versétil e com maior nivel de mobilido-
de, ancorada no pleno desenvolvimento do educando, capaz de adaptar-se
as situagdes exigidas pela dindmica e variagdes, em cada momento, do
mercado globalizado, que se prefende sem fronteiras e impermeavel as infer-
vencdes das politicas nacionais. Por isso, é que assim dispde o artigo 2° da
supramencionada Lei disciplinadora da educagdo escolar:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos princi-
P P
pios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o traba-

lho. (LEI N° ©.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996).

Se a infencdo legal esté voltada aos interesses da produgdo, por
outro lado nGo se pode esquecer os sébios ensinamentos de Frigotto (1993,
p. 49-50) que, analisando enfoques sobre a teoria do capital humano, cho-
ma a atencdo para o fafo de que muitos deles ndo vislumbram que “[...] as
relagdes capitalistas de produgdo ndo determinaram, necessariamente, um
total dominio sobre o homem e que este n&o é deferministicamente passivo.”
A idéia de globalizagao econdmica trouxe, por causa da necessidade de se
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incrementar sem quaisquer limites o consumismo para atender aos resultados
da producéo, a ilusGo de que a auséncia de fronteiras comerciais e o avango
notavel das tecnologias de comunicag@o seriam responsaveis pela criagdo
de uma cultura mundial padronizada. Quanto & possibilidade de uma rea-
¢do, "[...] da mesma forma, ndo percebem que o trabalho escolar pode,
igualmente por mediacdo, desenvolver um tipo de relacdo que favorece ¢

Sptica dos dominados.” [FRIGOTTO, 1993, p. 50).

Em outros termos, a educag@o pode contribuir para uma mudanga
efetiva porque é feita por pessoas, por seres humanos, ou seja, por indivi-
duos pensantes que, diferentemente do que apregoava Durkheim, néo séo
deferminadamente passivos, mas os verdadeiros agentes do processo de trans-
formagdo social, responsaveis pela construcdo dos processos histéricos, ndo
deferminados. Portanto, os legitimos responsdveis pelas mudancas sociais. A
questdo estd em saber se podemos ultrapassar a pratica de uma educagdo
conservadora, preocupada com uma abordagem predominantemente natura-
lista, voltada para os aspectos ecolégicos da quest@o ambiental.

Contrariando os inferesses da criagdo de uma cultura mundial padro-
nizada, advoga Cabral Nefo (2004) que a globalizacdo de fato fragiliza os
Estados nacionais e os movimentos sociais, porém ndo chega a eliminar suas
fronteiras, e que hé um cardter ideoldgico na aofirmacdo da existéncia de uma
sociedade mundial dirigida pelos mercados e impermedveis s infervencdes
politicas nacionais. Da mesma forma, ndo se pode afastar a compreensdo de
que esse contetdo ideolégico precisa ser incorporado para que possa atingir
seus fins e que para fanto se faz uso dos meios apropriados, ou seja, dos
meios de comunicacdo de massa, instituicdes religiosas e educacionais e de
fantos outros setores do aparelho do Estado, como foi refro explicitado, incor
porando na populagdo o idedrio hegemdnico que interessa ao mercado.

Esse, sem duvida, é o desejo do poder estatal atrelado as amarras
do capitalismo informacional globalizado, cujo espelho reflete o espectro de
uma humanidade vitimada pelas agdes cada vez mais competitivas desse
modelo econdmico de desenvolvimento que, como escorreitamente ressalta
Antunes (2001), sofre a influéncia do neoliberalismo e da reestruturacdo pro-
dutiva da era da acumulagao flexivel. Para ele, o cardter destrutivo de que
estd imbuida essa competicdo é responsavel, dentre varios aspectos, por:
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[...] um monumental desemprego, uma enorme precarizagdo do
trabalho e uma degradacdo crescente na relagdo metabdlica en-
fre homem e natureza, conduzida pela légica societal voltada
prioritariamente para a produgdo de mercadorias, que destroi
o meio ambiente em escala globalizada. [ANTUNES, 2001, p.
35).

Dianfe desse cendrio de destruicdo, precarizagdo e degradagdo
crescentes, é imprescindivel que se busquem solugdes para os conflitos ge-
rados pelos interesses econdémicos da producdo capitalista. Nao se pode
admitir que a humanidade continue, hodiernamente, a conviver numa atmos-
fera de tGo completa omissdo, deixando que se coloque uma venda nos seus
olhos para que néo queira enxergar a logica cruel de um modelo estrutural de
sociedade que, como ensina Mészdros (2005, p. 26), “[...] exclui, com uma
imeversibilidade categérica, a possibilidade de legitimar o conflito entre as
forcas hegeménicas fundamentais rivais, em uma dada ordem social, como
alternativas vidveis entre si, quer no campo da produgdo material, quer no
ambito cultural /educacional.”

Boaventura Sanfos (2005), no tocante & forga do capitalismo em
relagdo & natureza e ao meio ambiente, entende que o sistema é constituido
por duas confradigdes, quais sejam: a formulada por Karl Marx e simbolizo-
da na taxa de exploragdo e as chamadas condigdes de producdo propria
do modo de produgdo capitalista. Para ele a primeira exprime o poder social
e politico do capital sobre o trabalho e sua tendéncia para as crises de so-
breproducdo, enquanto a segunda diz respeito ao fato de tudo ser fratado
pelo capital como mercadoria, muito embora nGo seja produzido como mer-
cadoria, a exemplo da natureza. Porquanto, proclama que o capital fende
a apropriarse de modo autodestrutivo, tanto da forca de frabalho, como do
espaco, da natureza e do ambiente em geral.

Urge, portanto, s sociedades hodiernas compreenderem a origem
e a real gravidade do problema ambiental, que cresce a passos largos e
destituido de um efefivo mecanismo de frenagem para impor limites & logica
de um sistema produtor de mercadorias que fransforma a concorréncia e a
busca de produtividade, ambas perseguidas em proporcées indefinidas, num
processo destrutivo. Como conseqiéncia, fem-se um abalo em diversos seg-
mentos, a exemplo da perda da qualidade de vida e a ndo garantia de piso
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vital minimo? para uma grande parte da humanidade e, especialmente, para
as sociedades vindouras, que dele, de forma imprescindivel, necessitaréo.

A constitucionalizagdo do direito fundamental a qualidade
ambiental

Nos termos da Declaracéo de Estocolmo, tanto o meio ambiente
humano natural quanto o artificial sGo aspectos essenciais para o bem-estar
do homem e para o gozo dos direitos humanos fundamentais, inclusive o
direito & propria vida, guardando a educagdo ambiental fortes relacdes com
os mesmos. Cabe, assim, compreender o que sejom os direitos humanos fun-
damentais e a extensdo de sua importéncia no processo educativo.

Segundo Moraes [1999), o respeito cos direitos humanos fundamen-
fais é a pilastra mestra de um verdadeiro Estado Democrdtico de Direito, uma
vez que assegura a dignidade do ser humano contra as agdes arbitrarias
do poder estatal. Para ele, a definicdo de direitos humanos fundamentais
diz respeito ao [...] conjunto institucionalizado de direitos e garantias do
ser humano, que tem por finalidade basica o respeito & sua dignidade, por
meio de sua protecdo contra o arbitrio do poder estatal e o estabelecimento
de condi¢des minimas de vida e desenvolvimento da personalidade [...]."

(MORAES, 1999, p. 66).

A partir dessa perspectiva ndo se pode descurar da idéia de que
o direito & qualidade ambiental &, inelutavelmente, ndo s a condicdo sine
qua non para o gozo dos direitos humanos fundamentais como também é o
dinamo gerador de auténticos interesses difusos. Afinal, o direito fundamental
& vida depende da existéncia de um meio ambiente equilibrado, apropriado
a possibilitar uma sadia qualidade de vida, o que fraz atrelada a idéia de
respeifo, por parte de todos, ao ambiente. Assim, o direito & qualidade am-
biental faz reluzir um espectro luminoso de auténticos e legitimos interesses
difusos, uma vez que eles ndo pertencem singularmente aos individuos como
fais, mas ao dominio de toda a coletividade. Na percepcdo de Marchesan,
Steigleder e Cappelli (2005), os inferesses difusos #&m como caracteristica
a indeferminacdo dos sujeitos, a indivisibilidade do objeto, uma intensa liti-
giosidade inferna e uma tendéncia & transicdo ou mutagdo no tempo e no
espago e sqo:
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[...] aqueles que ndo tendo atingido o grau de agregagéo e or-
ganizagdo necesséria & sua afefagdo institucional junto a certas
entidades ou érgdos representativos dos inferesses j& socialmente
definidos, restam em estado fluido, disperso pela sociedade civil
como um todo (v‘g., o interesse a pureza do ar ofmosférico)/ po-
dendo, por vezes concernir a certas coletividades de confeddo
numérico indefinido (v.g., consumidores). Caracterizam-se: pela
indeterminacdo dos sujeitos, pela indivisibilidade do objeto, por
sua intensa litigiosidade inferna e por sua tendéncia & fransicéo
ou mutagdo no tempo e no espago. (MARCHESAN; STEIGLEDER,
CAPPELL, 2005, p. 23).

A doutrina juridica predominante considera, dentro da classificagdo
que se faz dos direifos quanto ao grau de elevagdo social de cada grupo,
como Direito Humano de Terceira Geragdo o que preconiza um ambiente
digno e sadio, ecologicamente equilibrado, por ser um direito difuso e que
consagra o postulado da solidariedade. Para melhor elucidagdo do que sejam
direitos de ferceira geragdo, invocamos aqui os ensinamentos de Azevedo:

A tferceira geragdo respeita os direifos de solidariedade, em
que sobressai o direito [até hoje utdpico) & paz, o direito ao
desenvolvimento (até hoje, erroneamente visto em dimensdo uni-
lateralmente econémical, o direito & autodeterminagdo dos povos
[sempre tedrico e, presentemente, escarnecido), e o direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, de todos, sem du-
vida alguma, o mais relevante, visto que é a condicdo da vida.

(AZEVEDO, 2000, p. 48).

Desse modo, a violagcdo do direito ao meio ambiente sadio também
imporfa no malferimento dos direitos humanos fundamentais, posto que repre-
senfa um desprezo & necessidade do estabelecimento de condicdes minimas
de vida e desenvolvimento da personalidade humana, ou seja, o bem-estar
humano.

Essa preocupag@o com o bem-estar do homem e com o gozo dos di-
reifos humanos fundamentais, que aflorou em nivel internacional, o que inclui,
como foi refro mencionado, o préprio direifo & vida, em relagéo ao Brasil
foi chancelada pela sua Excelsa Corte ao cristalizar, em decisdo, a exege-
se expressa na seguinte frase: “Direifo ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado: a consagracdo constitucional de um tipico direito de terceira
geragdo.”?
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Na atual Carta Republicana, promulgada em 1988, ficou assegu-
rado a todos, no seu art. 225, o direifo co meio ambiente ecologicamente
equilibrado; considerando-se a importéncia de sua preservacdo para todas
as geragdes, essa realidade fisica e orgdnica, em que hd interagdo socio-
cultural, foi elevada & condicdo de bem comum do povo, por ser essencial
& sadia qualidade de vida. Assim dispde o caput do art. 225: “Todos t&m
direifo ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial & sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Piblico e
& coletividade o dever de defendélo e preservé-lo para as presentes e futuras

geragdes.” (CONSTITUICAO 1988).

O preceito constitucional supracitado revela uma clara afinidade
do legislador consfituinte com os movimentos internacionais que frouxeram
d tona a percepgdo relativa aos aspectos historicos dos ecossistemas, ou
seja, de que o fuluro estd relacionado com o presente, assim como esfe se
enconfra condicionado pelo passado. Tal compreens@o estd arficulada ao
conceito de ecossistema como uma unidade funcional composta de organis-
mos integrados em todos os aspectos do meio ambiente, em qualquer drea
especiﬁco, O gue, necessariamente, inclui o ser humano. Néao pode ser outro
o entendimento, o que obriga a se trazer a lume a idéia de totalidade e de
correlacdo de fatores quando se trata de compreensdo do meio ambiente.
Este ndo pode ser compreendido como categoria isolada, posto que dele
dependem todas as formas de vida j@ conhecidas. Destarte, o legislador
consfituinte ndo sé assegurou o direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado como também impds ao poder piblico e & coletividade o dever
de defend&lo e preservérlo, ao insculpir, desde logo, no paragrafo primeiro
do suso mencionado arfigo, as diretrizes a serem seguidas com o escopo de
se assegurar a efetividade de fal direito. Denfre as medidas destinadas ao
Poder Publico, encontrase a definida no inciso V, do paragrafo primeiro do
artigo 225, que é a de "[...] promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagd@o plblica para a preservagdo do meio

ambiente.” (CONSTITUICAO 1988).

O legislador depositou a confianca de ser a educagé@o capaz de
confribuir para a manutengdo de um direito humano fundamental. Hé&, por
conseguinte, que se internalizar o enfendimento de que o respeito ao meio
ambiente e o direito & qualidade ambiental exigem urgentes mudancas na
conduta dos povos, e para que ocorram a educagdo tem papel importante.
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E preciso impor adequagdo ao ordenamento juridico, mas sé isso ndo é
suficiente, posto que as leis ambientais sGo, na maioria das vezes, violadas,
sem que seus agressores sejam efefivamente responsabilizados, em face da
prevaricacdo do Poder Publico, em especial no que se refere ao dever de
fiscalizar os diversos ecossistemas.

Em outros termos, as leis nGo s@o, por si sés, garantidoras de ne-
nhuma mudanga efefiva na ordem social e econdmica capaz de assegurar
a profegdo ao meio ambiente, em que pese o cardter cogente das normas
que disciplinam as agdes relacionadas & preservagdo ambiental. Azevedo
(2006, p. 87) lembra que a devastagdo, no meio ambiente brasileiro,
"[...] atinge o ar, os rios, os lencdis fredticos, a Mata Afléntica, o Pantanal
Matogrossense, a regido costeira de um modo geral, a Floresta Amazénica,
alvo de queimadas irresponséveis ou criminosas [...]." Llamentavelmente, cri-
mes dessa cafegoria e sem a devida responsabilizacdo sdo fatos notérios e
diariamente noticiados pelos meios de comunicacdo de massa, o que leva
o individuo de compreensdo mediana a inferir sobre o efefivo desprezo das
administragdes plblicas, ao longo dos tempos, em relacdo ao principio da
intervencdo estatal obrigatéria na defesa do meio ambiente, consagrado no
item 17 da Declaracdo de Estocolmo e no artigo 25 da lex Mater, de 1988.
Afinal, a corrupgdo e a cerfeza da impunidade ainda sdo elementos vivos e
constitutivos da atual sociedade brasileira.

Assim, aflora a necessidade da criacdo, sobretudo, de uma consci-
éncia criica, de uma nova forma de pensar e de compreender a realidade
presenfe em fodas as suas dimensdes, preocupacdo coletiva que comegou o
germinar na Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano.

Por isso mesmo, essas mudangas t&m que ocorrer em diversas di-
mensdes, o que inclui a politica, a econémica, a cultural e a social. Desse
dever, que exige uma infervencdo consciente no processo histérico com o
fim de se promover uma mudanca estrutural, ndo estd isenta a educagdo, a
ser promovida, enquanto educag@o ambiental, em fodos os niveis de ensi-
no, conforme preceito constitucional, pois, como defende Mészaros (2005,
a fransformacdo social emancipadora ndo pode ser concebida sem uma
concreta e ativa contribuicdo da educagdo em seu sentido amplo. Em outras
palavras, se ndo é a educacdo o elemento responsével pela transformacdo
do modo de produgcao material de bens, por outro lado dela jamais poderd
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prescindir a sociedade para que qualquer mudanga possa ser efetivamente
concretizada.

A realidade ambiental a ser enfrentada pela educagéo
ambiental

A inquiefag@o com a degradagdo do meio natural vem sendo des-
cortinada ao longo dos tempos e, como foi dito anteriormente, tem como
marco, em nivel internacional, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano, ocorrida em 1972, cuja Declarag@o de Estocolmo
sobre o Meio Ambiente Humano j& denunciava o dano causado pelo homem
em muitas regides do planeta, as quais apresentam niveis elevados de polui-
¢3O para os seres vivos, o expressar o seguinte:

Em nosso redor vemos multiplicarse as provas do dano causa-
do pelo homem em muitas regides da Terra, niveis perigosos
de poluig@o da égua, do ar, da ferra e dos seres vivos; gran-
des transtornos de equilibrio ecolégico da biosfera; destruicdo
e esgofamenfo de recursos insubstituiveis e graves deficiéncias,
nocivas para a satde fisica, mental e social do homem, no meio
ambiente por ele criado, especialmente naquele em que vive e

trabalha. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1972).

Esse quadro de desorganizagé@o humana, por si so, i@ invocava a ne-
cessaria e urgente reflexdo sobre o problema ambiental, concrefamente posto
ha mais de trés décadas. O seu agravamento & fruto de uma inércia humana,
frenfe & auséncia de uma consciéncia coletiva sobre a efefiva necessidade
de preservacdo do meio ambiente, o que nGo pode mais perdurar, mormente
nesse contexto em que, “[...] pelo menos no plano tedrico, estabeleceu-se
uma avangada legislacdo de protegdo ambiental, em nivel tanto nacional
como internacional, [...] no sentido de sanar os danos ¢ feitos e de impedir
estragos futuros, possivelmente iremediaveis.” (CORREA; BACKES, 2006, p.
84).

A realidade ambiental que se apresenta no atual contexto exige um
atuar, uma praxis efetiva dos afores sociais em nome da prépria humanidade,
pois, como revela o Relatério do Painel Infergovernamental de Mudangas
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Climéticas (IPCC) da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)* = Climate
Change 2007: The Physical Science Basis, apresentado em Paris, em 02
de fevereiro de 2007, ou seja, quase 35 anos depois da Declaragcdo de
Estocolmo, a crise é muito séria. No documento os cientistas responsaveis
por diversos estudos climdticos culpam a agdo do homem pelo aquecimento
global e prevéem um cendrio de catdstrofe ambiental como resultado do
aquecimento do planeta Terra, se medidas ndo forem tomadas.

Segundo o relatério, a maior parte do aguecimento observado du-
ranfe os Ultimos 50 anos se deve, muito provavelmente, a um aumento do
efeito de estufa. Ha, para os pesquisadores, forte evidéncia de que este au-
mento de temperatura decorra de atividades humanas, nelas incluidas, para
além do aumento de gases de esfufa, outras alteracdes como, por exemplo,
as decorrentes de um maior uso de dguas subterrneas e de solo para a
agricultura industrial, o aumento da poluicdo e um maior consumo energético.
Dentre os fatores responsdveis por este fendmeno, aponta o relatério, estdo
as concentracdes de didxido de carbono (CO2), metano e éxido nitroso,
que aumentaram nofavelmente desde 1750 como resultado das atividades
humanas e que agora excedem, em muito, os valores anteriores®. O docu-
mento do IPCC também prevé a possibilidade de, até o fim deste século, a
temperatura da Terra vir a subir de 1,8°C, na melhor das hipéteses, até 4°C,
frazendo graves conseqUéncias, enfre as quais o aumento na intensidade de
fendmenos naturais como fufdes, tempestades e secas, além de elevagdo no
nivel dos oceanos, enfre 18 e 59 centimetros mais alios do que no final do
século XX, em face do derretimento das geleiras, i@ observado atualmente.

Ao mundo, sem duvida, os cientistas® envolvidos em tGo importante
frabalho cientifico estdo apresentando um quadro de crise ambiental que ndo
é o resultado de um fendmeno de ordem natural, haja vista que, nos termos
do relatério do IPCC, os aumentos globais na concentracdo de diéxido de
carbono est@o atrelados, sobretudo, & utilizacdo de combustiveis fosseis e a
mudangas no manejo da terra, enquanto o aumento de gds metano e Oxido
nitroso estd@o associados primordialmente & agricultura.

A crise ambiental com a qual "agora” se deparam mais claramente
os seres humanos, ndo se pode olvidar, tem sua real origem no passado
e foi nascendo e crescendo, paulatinamente, nas enfranhas da dinamica
da produgéo de mercadorias, intensificada nos moldes da formagdo social
capitalista.
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A temdtica posta para a sociedade contemporénea esté associa-
da & imprescindivel asseguragdo, ainda que em tfermos relativos, de uma
equidade social e da manutencdo de um meio ambiente ecologicamente
equilibrado e essencial & sadia qualidade de vida para as presentes e futuras
geracdes. Frente a essa realidade, cabe a seguinte indagacdo: poderd a
educagdo ambiental contribuir para se alcancar esse fim@

O papel da educagdo ambiental frente a crise socioambiental

Forcoso é reconhecer que ndo é sé a produgdo de mercadorias
que renega a légica dos ecossistemas, os limites dos recursos naturais e a
impossibilidade de renovagdo dos mesmos, mas também a produgdo de um
conhecimento cientifico que n&o considera de forma adequada a complexi-
dade ambiental tem sua parcela de comprometimento para a implementagao
da crise ambiental. Estamos falando aqui de um saber que prescinde ao im-
perativo de se fazer a exploracdo de fais recursos sempre de forma racional e
adequada, assim como a real necessidade de preservacdo do meio ambien-
te. Saber este condicionado a fundamentos e principios metafisicos, como o
da identidade, que ndo guardam relagdo com a complexidade ambiental
caracterizada pelo movimento préprio da natureza e que desconsideram as
diferencas inerentes ao social para reproduzir a racionalidade do sistema
econdmico que o sustenta.

Argumentam Castro, Spazziani e Santos (2006] que este conheci-
mento é marcado pelo pensamento racional cartesiano, o qual exacerba o
uso da ciéncia e da razdo para orienfar as agdes humanas frente & neces-
sidade de dominio dos fendmenos da natureza e da vida em sociedade,
levando & crenga de um poder ilimitado sobre a natureza e sobre os proprios
homens. Trata-se de conhecimento desarticulado da natureza, produzido
para respaldar politicas e modelos de desenvolvimento econdmico que aten-
dem, no dizer de Antunes (2001), ao circuito reprodutivo do capital, forjado
pelos paises mais poderosos do globo terrestre, os quais, na virada do novo
milénio caracterizavam-se, consoante suas ligdes, por um tripé formado pelos
Estados Unidos e o seu Nafta”, a Alemanha & frente da Europa Unificada e
o Japdo liderando os demais paises asidticos.
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Das politicas e modelos fragados por esses grupos, resultaram situ-
agdes socioambientais marcadas pelo destrogar do labor humano e pela
degradag@o do ambiente, fazendo exsurgir contradicdes de toda ordem,
dada a ag@o predatédria rumo & acumulagdo desenfreada de lucros. Essa
questdo passa pela compreenséo critica e éfica de que “[...] a problematica
ambiental ndo é ideologicamente neutra nem é alheia a inferesses econdmi-

cos e sociais.” (LEFF, 2002, p. 62).

Da mesma forma que o conhecimento cientifico, a educacdo ndo
foge a essa légica, ou seja, ndo é neutra. Ela fem um papel a desempenhar,
mormente quando decorre do arcabougco do conhecimento, que ignora @
complexidade ambiental para disseminar um saber fragmentado e desasso-
ciado da verdadeira origem dos problemas socioambientais. Nas palavras
de Mészaros (2005, p. 25), “[...] poucos negariam hoje que os processos
educacionais e os processos sociais mais abrangentes de reprodugdo estdo
intimamente ligados.” H& uma relagd@o imbricada do modo societério com a
educagdo, condicionando-a a partir da racionalidade do saber que a emba-
sa, para lhe dar uma fungdo reprodutora da ordem vigente. Na percepgdo
de Castro, Spazziani e Santos:

[...] femos uma escola que também foi idealizada e estd funda-
mentada nos ideais iluministas, priorizando a razdo, o discurso
cientifico (cienﬂficisfo) como forma de aquiescer e instrumentalizar
as capacidades infelectuais e cognitivas. Essa caracteristica da
educagdo escolar lhe tem destinado a fungdo de reprodutora da

ideologia dominante. (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2006,
p. 160).

Porfanto, & preciso se fer em mente que para se ultrapassar a mani-
pulacdo ideolédgica disseminada pela logica do capital urge se pensar numa
outra forma de educacdo, pois a complexidade ambiental, nas palavras
de Leff (2003), reivindica uma nova aprendizagem. Ele fala de algo que
pressupde a internalizagdo de fatos novos, uma aprendizagem amparada
em uma pedagogia que tem como suped@neo um novo saber e uma nova
racionalidade. Isso também implica na busca de uma nova éfica ambiental
e social, calcada nessa novel racionalidade cientifica. Estamos falando de
algo que ndo se assemelha aquela conduta éfica da espécie humana ergui-
da como pilar do capitalismo, e que, por isso mesmo, procura legitimar a
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visdo de mundo por ele construida, ndo buscando a superacdo dos aspectos
meramente quantitativos da forma social de producdo material imposta, o
que exigiria, como correfamente assevera Melo (2006), uma visGo critica
e reflexiva que dialogue com a realidade. Nessa perspectiva precisa cami-
nhar a educagdo, mais especialmente a educagdo ambiental, & qual cabe o
papel de desenvolver nos atores sociais estruturas cognitivas capazes de en-
sejar processos hermenéuticos harmonizados com outra racionalidade, tanto
ambiental quanto social, distinta da que perpassa os inferesses de mercado
fixados pelo capitalismo.

layrargues (2006), fazendo um cofejo enfre a educag@o ambiental
e a educacdo conservacionista, aduz que a primeira incorpora nos atores
sociais processos decisérios participativos como um valor fundamental a ser
considerado na profec@o ambiental, posto que tem como principio basilar a
intencdo de desenvolver a cidadania. Quanto & segunda, por outro lado, ele
acentua a existéncia de um cardter profundamente tecnocrdtico, o qual depo-
sita total confianca nos especialistas tcnicos, que por sua vez acreditam que
poderdo indicar quais as tecnologias adequadas a serem utilizadas de modo
a ndo agredir o meio ambiente, refirando, dessa forma, o contfrole social
pelas opgdes tecnolédgicas e a liberdade de escolha dos atores sociais sobre
as mesmas. Diante dessa légica, essa outra modalidade sempre deixa que o
critério da eficiéncia econdémica dirija a decisdo tecnocrdtica, nada obstante
a existéncia de efeitos colaferais a serem repartidos com foda a sociedade,
que, por isso mesmo deveria, ela sim, decidir.

A partir de uma educagdo ambiental trabalhada numa perspectiva
conservadora, jamais se poderd vislumbrar a formagéo para a cidadania e,
de conseguinte, a participagdo dos atores sociais nos processos decisérios
da sociedade democrética. Por meio dela se torna impossivel pensar na pos-
sibilidade de suplantar, através de uma ruptura radical, o modo de producdo
de mercadorias em vigor, calcado no lucro, na competitividade e na explo-
ragdo e apropriagdo ilimitadas dos recursos naturais por uma parcela muito
pequena da humanidade. Em que pese a impossibilidade dessa educagdo
vir a confribuir para a fransformacdo social, & essa a perspectiva que se
foz presente no cotidiano escolar, como denuncia, dentre outros estudiosos,
Guimaraes (2003), quando afirma que nela se efefiva o que denomina de
armadilha paradigmdtica, algo que incapacita os professores para um fazer
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irerente da educacdo conservacionista, reproduzindo o modelo social vi-
diferente da ed f produzind del |
gente, como se opreende na transcricdo infra:

[...] vem predominando uma perspectiva conservadora de
Educacdo Ambiental no cotfidiano escolar brasileiro. Podemos
assim constatar que essa perspectiva conservadora se efefiva
no que denominamos de armadilha paradigmadtica — pela pré-
pria incapacidade dos professores em fazer diferente, apesar
de esfarem sensibilizados e motivados para inserir a dimensdo
ambiental em suas prdticas. Essa armadilha paradigmética se
substancia e d& substancia oo movimento de hegemonizacao,
que reproduz (conserva) o modelo da sociedade moderna, com
seus paradigmas, racionalidades, l6gicas e relagdo com o mun-

do. (GUIMARAES, 2003, p. 127).

Ainda, segundo o pensamento do citado autor, para se romper com
essa armadilha paradigmdtica de uma educagdo conservadora é preciso
ultrapassar a realizagdo de um movimento individual rumo a um movimen-
fo coletivo, porém capaz de promover a articulacdo das vertentes crificas
presentes na sociedade. Isso porque a educagdo ambiental ndo pode ser

246 confundida com a mera aprendizagem do funcionamento dos ecossistemas,
haja vista representar um salto de qualidade em relagdo & educagdo conser-
vacionista. Concordamos com Leff (2003) quanto ao fato de que a educacdo
ambiental, compreendida como um verdadeiro processo de reeducacdo, de
aprendizagens de posturas politicas ativas e de praticas pedagégicas ino-
vadoras, deve estar fulcrada em “[...] um pensamento ndo pensado, em
um porvir que ainda ndo é, no horizonte de uma franscendéncia para o
outridade e a diferenca, na fransicéo para a sustenfabilidade e a justica.”
(LEFF, 2003, p. 59). Tal légica exige a génese de uma outra pedagogia
que suplante os processos de alienacdo da educagdo conservadora, ressig-
nificando a realidade co possibilitar aos afores sociais a compreensdo do
processo histérico de apropriacdo da natureza pelo homem, nessa forma de
organizagdo social.

Embora se reconheca que a tarefa educacional de contribuir para o
fransformacdo social, ampla e emancipadora, de que fala Mészaros (2005),
seja complexa e abrangente, néo se restringindo & agdes educativas no
ambito da educacdo formal, em que as instituicdes sGo parte desse processo
de incorporacdo de ideologias dominantes, cabe & educacdo ambiental o
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papel de assegurar a formacdo politica do educando. £ seu o minus de fazer
despertar nos sujeitos a compreensdo da existéncia de outras possibilidades
de organizagdo social, diferentes da que se encontra posta no atual contexto,
nas quais a complexidade ambiental e uma distribuicao mais justa dos bene-
ficios naturais sejam levadas em consideracdo.

Assim, nem tudo é vdlido em se tratando de educacdo ambiental.
Carvalho (2003) alerfa para o fato de que no contexio da educacdo am-
biental sGo muito conhecidas e utilizadas as trilhas de interpretagdo em que
o educador opera transmitindo, num ambiente natural, informagdes sobre o
espaco que estd sendo frilhado, tendo forte peso os conhecimentos prove-
nientes da biologia sobre o funcionamento dos ecossistemas. lembra que
essa € a situagdo que caracteriza o horizonte epistemolégico de grande
parfe da educagdo ambiental contemporanea. Vé-se, pois, uma concreta
tendéncia para um abandono do confexto séciohistérico dessa modalidade
de educacdo, o que representa um grave problema, porque leva & formagdo
autdmatos, pessoas passivas e desconectadas dos problemas sociais, inca-
pazes de compreender a verdadeira origem da crise ambiental e da exclusdo
social. Quanto a isso, Carvalho assim se expressa:

O problema do discurso ambiental ‘desacoplado’ das condicaes
sécio- histéricas & que pode muito facilmente aliernarse & posicdes
politicamente conservadoras, na medida em que ndo mobiliza a
percepgdo das diferencas ideolégicas e os conflitos de inferesses
que se confronfam no idedrio ambiental. Ao confrério, convida

a um consenso de observadores ndo implicados — ou onipoten-
fes — diante do problema que se apresenta. (CARVALHO, 2003,
p. 109).

Essa vertente de educag@o, como aborda loureiro (2006, p. 22),
ndo colabora para se alcangar novas relagdes sociais, formas sensoriais e
perceptivas de compreensdo e de sentimento do educando como parfe da
sociedade e de uma vida planetdria. A idéia de que tudo é valido quando al-
meja-se proteger o ambiente ndo confribui para a criag@o de uma consciéncia
critica, pois a educacdo conservadora baliza e reforca o processo hegemé-
nico da reproducdo de um modelo que ndo assegura a sustentabilidade e
nem a equidade social, perspectiva incapaz de assegurar a manutencéo de
um meio ambiente ecologicamente equilibrado e essencial & sadia qualido-
de de vida. Nao se vislumbra, nesse processo de [desjeducacdo ambiental,
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qualquer infeng@o rumo & construgé@o de uma consciéncia ética capacitada &
percepcdo da preméncia de uma préxis visando & pressdo politica na dire-
¢@o da ruptura da formagdo social vigente, que possa assegurar a existéncia
de um piso vital minimo para as presentes e futuras geragdes.

A caracteristica central desse modelo estd no abandono & formacdo
politica do ser, suped@neo para garantir o processo de participagdo dos
afores sociais na construg@o de sua prépria histéria, afravés da formagdo
de movimentos sociais ativos que pressionem o poder estatal para o desen-
volvimento de politicas publicas voltadas para o bem-estar e inferesses da
coletividade, minimizando as extremadas desigualdades sociais.

Cabral Neto (2004, p. 20) ensina que “[...] a formagdo politica se
constitui em uma dimensdo indispensével & cidadania, devendo, portanto,
ser o eixo basilar da luta em construg@o para edificar novos padrdes de
participagdo do homem na sociedade.” Entfendemos que é neste sentido que
a educacdo ambiental tem que ser desenvolvida, ou seja, precisa funcionar
como instrumento ndo sé de humanizacdo, mas, sobretudo, de direcionamen-
fo social.

E sabido que o conceito de cidadania assume dimensdes distintas
em diferentes contextos, como lembra Silva (2004, p. 37) ao preconizar que
"[...] as significagdes relacionadas com o conceito de cidadania e educagdo
s@o em cada sociedade o que fazem os seus simbolos”.

Nas sociedades modernas, ditas democrdticas, encontramos asso-
ciada ao conceito de cidadania a idéia de formacdo do homem para a
parficipacdo politica na sua comunidade. Conforme as licdes de Paupério
(1983), a democracia, como regime politico, além de pregar a igualdade,
ndo pode deixar de garantir a participagéo do povo no governo, o pluri-
parfidarismo, o governo elefivo e tempordrio e as liberdades individuais. A
construgdo da cidadania passa, entdo, pelo desenvolvimento de habilidades
e de uma consciéncia critica quanto ao papel de cada um na sociedade, o
que impde o esfabelecimento de novas relacdes sociais, inclusive com o infe-
resse publico e com o proprio meio ambiente. Para que se possa assegurar
essa postura, é imprescindivel o desenvolvimento de uma educagdo ambien-
fal que, pensada nessa perspectiva da participagdo politica do sujeito em
sua comunidade, represente um auténtico processo de reeducacdo dos atores
sociais. Deve ser capaz de possibilitar o desenvolvimento de aprendizagens
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de posturas politicas ativas, por meio de préticas pedagdgicas inovadoras e
proprias ao estabelecimento de novas relagdes sociais, especialmente no que
se refere ao frato com a coisa piblica e ao meio ambiente.

Cabe ao Estado Democrético de Direito o dever ndo sé de se submeter
as leis que ele mesmo cria, respeitando e garantindo os direifos fundamen-
tais, como também fazer subordinar os inferesses individuais aos interesses
da colefividade, relagdes que remefem & dimensdo da premente formagdo
para a cidadania, uma vez que o meio ambiente é patriménio publico a ser
necessariamente assegurado e protegido, tendo-se em vista o uso coletivo.
Esse papel de formar para a cidadania é inerente a uma educagdo ambiental
ndo conservadora, configurando-se como um vefor pofencialmente capaz de
orienfar e organizar a coletividade para a defesa do bem-ambiental, dado
o seu cardfer coletivo, confra as agdes que degradem as caracteristicas es-
senciais dos ecossistemas. Essa postura defensiva deve se verificar mesmo
quando as agdes nocivas ao meio sdo praticadas pelo seu proprietdrio, haja
vista que a compreensdo a ser internalizada na estrutura cognitiva, por meio
de uma auténtica educacdo ambiental, é a de que o dono da terra, como
fem se posicionado a doutrina juridica predominante, ndo dispde da camada
intangivel do bem, tendo em vista o seu uso coletivo e a sua imediata relacao
com a qualidade de vida. Afinal, o direito & vida humana hé que ser enten-
dido como a matriz de todos os demais direitos fundamentais do homem e,
por isso mesmo, ha também que orientar fodas as formas de agdo no campo
da tutela do meio ambiente, como preleciona Silva (1993), o que exige uma
compreensdo critica dessa realidade mediante uma educacdo ambiental for-
madora de sujeitos aptos & participagdo politica na sua comunidade.

A construcdo de uma sociedade verdadeiramente democrdtica ndo
prescinde da formagdo politica dos seus membros, ao contrario, é ela con-
dicdo para que se possa vislumbrar a possibilidade de se promover uma
mudanga radical no modelo de producdo social de bens materiais e, de
conseguinte, assegurar equidade social e manuteng@o de um meio ambiente
ecologicamente equilibrado e essencial & sadia qualidade de vida, ndo s6
para as presentes geracdes. Por isso, € de fundamental importéncia se pensar
no desenvolvimento de uma educagcdo ambiental que permita a aquisigdo
de tal atributo, se a intencdo do educador ambiental for a de abracar a luta
pela transformacdo do cendrio econdmico que gerou e continua a alimentar
a crise ambiental que estéd ameagando a vida no planeta Terra.
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Ainda que ndo seja a educagdo ambiental o motor da transforma-
¢@o social, precisa ser trabalhada dentro da compreensdo de que possui um
papel a desempenhar na luta pela superagdo dos interesses do capital. Tem
ela o fim precipuo de promover a formag@o politica dos atores sociais para o
desenvolvimento de uma préxis efetiva, visando & transformagéo da realida-
de econdmica responsavel pela degradagdo, continua e crescente, do meio
ambiente e pela intensificagdo dos processos de exclusdo social. Portanto,
tem que ser pensada numa perspectiva critica, o que impde que ultrapasse os
conhecimentos provenientes da biologia sobre o funcionamento dos diversos
ecossistemas.

Consideracoes finais

Acreditar que a educagdo sozinha poderd reverter o cendrio em
que se situa a crise ambiental é algo que traz atrelado a si a compreensdo
ingénua da realidade, posto que nGo é por meio de mudangas individuais
de condutas, como economizar energia, poupar dgua, reciclar lixo e outras,
ou apenas refendo nas estruturas cognitivas de pensamento os conhecimentos
provenientes da biologia sobre o funcionamento dos diversos ecossistemas,
que se deixard de reproduzir as relagdes de producdo oriundas da formagao
social capitalista, responsével, esta sim, pela crise ambiental e pela acentua-
da exclusGo social em todo o planeta.

Porém, ndo se pode negar que a educagdo ambiental, desenvolvida
numa perspectiva critica, portanto distinta da educagdo conservadora que
caracteriza o horizonte epistemoldgico de grande parte das escolas contem-
poraneas, tem papel politico relevante no processo de transformagdo social.
Sem ela ndo hd como se pensar em rupturas sociais, pelas seguintes razdes:
primeiro, porque a ela cabe a funcdo de desenvolver nos atores sociais
estruturas cognitivas potencialmente capazes de ensejar processos hermenéu-
ficos harmonizados com outra racionalidade, tanto ambiental quanto social,
distinta da que perpassa os inferesses de mercado fixados pelo capitalismo;
segundo, porque & medida em que sua prética passa a revelar o que estd
por defrés dos interesses da formacdo social hodierna, que tem como esfeio
o modo de produgdo capitalista, permite cos sujeitos perceberem a possi-
bilidade de outras formas de organizagdo social mais justas em fermos de
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reparticdo dos beneficios naturais; e, ferceiro, porque, pensada nessa pers-
pectiva critica, aofastase do papel que tem sido imposto & educagdo formal
de contribuir para reproduc@o dos interesses do capital, como mecanismo de
manipulacdo ideoldgica e aceitacdo passiva da ordem imposta.

logo, ¢ imprescindivel, para que confribua com o propédsito de
assegurar a equidade social e a manuteng@o de um meio ambiente ecologi-
camente equilibrado e essencial & sadia qualidade de vida para as presentes
e futuras geracdes, que a educagdo ambiental seja desenvolvida através de
um outro paradigma, distinto daquela vertente compreendida como conser-
vadora. Nessa perspectiva de uma educacdo critica e emancipadora, como
em defendido diversos educadores ambientais, terd que se abragar uma
nova causa, totalmente contréria aos imperativos da dinémica da produgdo
e reproducdo capitalista. Isto impde, como condicdo sine qua non, o mister
de descortinar a logica dessa forma de producdo social, possibilitando aos
afores sociais, através de uma formagdo politica, o exercicio de uma pré-
xis no sentido da ruptura desse modelo de desenvolvimento econémico, ou
melhor, desse modo de produgdo social, degradante do meio ambiente e
socialmente injusfo.

251
Notas

1 Club de Roma é uma organizacdo ndo governamental formada por importantes personalidades
e que fem por escopo a promogdo de um crescimento econdmico estavel e sustentavel da hu-
manidade. Entre seus membros estGo importantes cientistas, economistas, homens de negécios,
politicos, chefes de estado e associagdes internacionais. Foi fundado em 1968 por Aurelio
Peccei, industrial e académico italiano, e Alexander King, cientista escocés, quando se reuniu
em Roma um grupo constituido de 35 cientistas, politicos e investigadores provenientes de 30
paises distintos para falar sobre as mudangas que estavam ocorrendo no planeta por conseqiién-
cia de agdes humanas. Tornou-se conhecido em 1972 devido a publicagdo do relatério Limites
do Crescimento, realizado pela equipe do professor Meadows, em que j& se denunciava que
o ascendente consumo mundial ocasionaria um limite de crescimento e um possivel colapso do
ecossistema global e que vendeu mais de 30 milhdes de copias em 30 idiomas, tornando-se o
livio sobre ambiente mais vendido da histéria.

2 Expressdo ufilizada por Celso Anténio Pacheco Fiorillo. In: Curso de Direito Ambiental Brasileiro,
Editora Saraiva, 2001, p. 53, quando preleciona que a Constituicdo Federal, em seu art. ¢°,
fixa um piso vital minimo de direitos que devem ser assegurado pelo Estado a todas as pessoas.

3 Decisdo extraida do artigo publicado no Jus Navigandi. [MARTINS, 2001).

4 Original no relatério do IPCC. "Global atmospheric concentrations of carbon dioxide, methane
and nitrous oxide have increased markedly as a result of human activities since 1750 and now
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far exceed pre-industrial values determined from ice cores spanning many thousands of years (see
Figure SPM-1). The global increases in carbon dioxide concentration are due primarily to fossil
fuel use and landuse change, while those of methane and nitrous oxide are primarily due to
agriculture.”

5 Disponivel em: Informacées de Fabio Castro, da Agéncia FAPESP, Aquecimento Global —
05/02/2007 - 10:08 "Dados sobre intensificacdo dos extremos climdticos é o diferencial do
relatério do IPCC, dizem os pesquisadores” (hitp://agenciact.mct.gov.br/index. php/ content/
view/43067 .himl)

6 Autores responsdveis pelo trabalho que deu origem ao relatério: Richard Alley, Terje Berntsen,
Nathaniel L. Bindoff, Zhenlin Chen, Amnat Chidthaisong, Pierre Friedlingstein, Jonathan Gregory,
Cabriele Hegerl, Martin Heimann, Bruce Hewitson, Brian Hoskins, Fortunat Joos, Jean Jouzel,
Vladimir Kattsov, Ulrike Lohmann, Martin Manning, Taroh Matsuno, Mario Molina, Neville
Nicholls, Jonathan Overpeck, Dahe Qin, Graciela Raga, Venkatachalam Ramaswamy, Jiawen
Ren, Matilde Rusticucci, Susan Solomon, Richard Somerville, Thomas F. Stocker, Peter Stoft, Ronald
J. Stouffer, Penny Whetton, Richard A. Wood, David Wratt. Contribuicdes: Julie Arblaster, Guy
Brasseur, Jens Hesselbjerg Christensen, Kenneth Denman, David W. Fahey, Piers Forster, Eystein
Jansen, Philip D. Jones, Reto Knutti, Hervé Le Treut, Peter Lemke, Gerald Meehl, Philip Mote, David
Randall, Daithi A. Stone, Kevin E. Trenberth, Jirgen Willebrand, Francis Zwiers.

7 Tratado Norte-Americano de Livie Comércio (North American Free Trade Agreement) ou NAFTA,
& um tratado envolvendo Canadd, México e Estados Unidos da América numa atmosfera de livre
comércio, com custo reduzido para froca de mercadorias entre os trés paises.
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Democratizacdo do ensino:
uma questdo antiga sempre atual

256

Teaching Democatization: an old question always updated

Georges Snyders
Universidade de Paris V | Franca

O educador francés Georges Snyders, professor honordrio de
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Paris V, Sorbone (Francal), esteve
no Brasil hd 19 anos (dezembro de 1988). Naquele momento, a professo-
ra Maria Salonilde Ferreira participou de um Evento realizado em Goiania
(Coids) e agendou uma entrevista com esse educador, a qual foi realizada
no ano seguinte em Paris (julho de 1989) e traduzida pelo professor Marcos
Anténio de Carvalho Lopes, publicada na Revista Educagdo em Questao, v.
3,n. 2, jul./dez. 1989. Em face do esgotamento dessa edicdo e por solici-
tac@o dos estudiosos da obra de Georges Snyders, a Revista republica nesse
nimero aquela entrevista.

Favordvel a uma escola em que ocorra efetivamente a democro-
fizacdo do ensino, o professor Snyders apresenfa nesta entrevista as suas
reflexdes acerca dos compromissos democrdticos e culturais da escola. Para
esse educador, a escola é um espaco de contradig@o e é no interior dessas
contradicdes e atenta a elas que a mediagdo pedagdgica poderd propiciar
a crescente democratizagdo do ensino escolar. Para desenvolver essa tarefa,
necessario se faz romper com as estruturas lineares de pensar e se reelabo-
rar e desenvolver formas de pensamenfo em que a ruptura e continvidade
se consfittam a unidade dindmica do pensar e do agir no senfido de fazer
avangar/ progredir o processo democrdtico instaurado no interior da escola.
Nessa enfrevista, Snyders retoma e esclarece algumas idéias desenvolvidas
em obras fais como: A alegria na escola, Pedagogia progressista, Escola
classe e luta de classe, Para onde vao as pedagogias ndo diretivas, assim
como, em artigos publicados nas revistas francesas, Enfance e Revue des
Sciences de |'Education.
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Partindo da convicgdo de que a democracia é um valor universal, o
entrevistado nos conduz instiganfemente, nessa entrevista, a reflexdo sobre a
necessidade da escolaridade publica e obrigatéria e do papel da escola no
processo de democratizag@o da sociedade. Considerando a contribuicao
marcante das idéias de Snyders, a Revista Educag@o em Quest@o as recoloca
a disposic@o dos leitores para que estes possam analisé-las e discutilas em
busca de respostas mais efefivas e pertinentes para as indagacdes postas.

Maria Salonilde Ferreira
Prof* do Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo | UFRN

Prof® Salonilde: Acabamos de promulgar uma Nova Consfituicdo onde o
direifo & educagdo publica, gratuita e obrigatéria, conquistada pelo regime
burgués, se mantém. O fafo de que o ensino seja graiuito e obrigatério &
percebido pelos educadores como elemento da democratizagdo da escola.
Mas, a educagéo piblica, no Brasil, encontrase num processo gradativo
de decadéncia. Segundo os dados oficiais, 33% (7,5 milhdes) de criangas
entre 7 e 14 anos (idade da escolaridade obrigatéria) est@o fora da escola.
Dos que freqientam, 27,6% (6,3 milhdes| estdo fora da faixa etdria da es-
colaridade obrigatéria. Isto significa que mais de 0% destas crian¢as ndo
fém acesso do ensino elementar previsto pela lei. Por outro lado, daqueles
que fém acesso & Escola, a maioria fracassa. Estes fatos estdo associados
ao nivel de exploragdo que sofrem os trabalhadores no Brasil. Entre os que
conseguem trabalho, o nivel de vida varia de miséria (1 salério minimo) &
pendria (até 2 saldrios minimos). Diante destes fatos, podese admitir que a
Escola, no Brasil, sejo verdadeiramente democrdtica? Podese conceber a
democracia independente da forma de sociedade na qual ela se exerce ou
a democracia se limita a uma concepgdo burguesa? A Escola na sociedade
burguesa pode ser democrética?

Georges Snyders: Devo confessar que ndo conheco os problemas brasilei-
ros. Pelo que vocé expde, hd uma proporgdo muito elevada de criangas que
ndo v&o de modo nenhum & escola e uma proporgdo também muito elevada
de criangas que estdo desniveladas em relagdo & idade de escolaridade.
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Porfanto, sGo condigdes exiremamente duras para a escola. Evidente que ndo
se pode falar de escola democratizada: mas por outro lado, creio que tudo
o que diz respeifo & escola deve ser visto de uma maneira muito dialética.
Primeiramente, o lugar de trabalho, dos professores é, apesar de tudo, essen-
cialmente a escola. E no interior da escola que eles podem agir mais
intensamente, e até mesmo militar e fazer progredir as coisas. Eles ndo po-
dem se desesperar com a escola porque ¢ imperfeita. Em relagdo aos alunos
que ndo freqientam a escola, hd, provavelmente, estudos feitos. Eles ndo
vém ¢& escola por dois motivos. Por um lado, a pobreza os impede de fre-
quentar a escola: eles precisam ganhar dinheiro muito cedo, provavelmente.
Por outro lado, a escola ndo lhes parece muito afraente, e tanto eles, como a
familia, n&o realizam, talvez, todos os esforcos necessarios para ir & escola.
Assim sendo, mesmo que fossem & escola, seria, ainda assim, uma catéstrofe,
de nada lhes serviria. Nesse caso, penso que hd uma luta a ser conduzida
em muitas frentes. Hé& uma luta para que aqueles que nédo vao & escola pos-
sam freqUentdrla. Hé também uma luta para fazer com que aqueles que estdo
na escola vejam a escola como algo de afraente. Desse modo, a escola de
uma sociedade ndo-democrdtica deixa de ser democrdtica. Mas a escola,
mesmo numa sociedade ndo-democrdtica, é, apesar de tudo, um dos meios
da democratizacdo desta mesma sociedade. Um meio entre outros, mas um
meio que ndo se pode absolutamente negligenciar, porque a escola fornece
as criangas, apesar de tudo, a capacidade de raciocinio, de verificacdo. O
que & uma palavra que foi verificada? O que significa um raciocinio justo? E
dai, sem cair nas utopias, podemos pensar que a escola contribui um pouco,
forjando cidaddos que ndo se deixardo, de modo nenhum, conduzir por
qualquer um. De tal modo que, mesmo ndo sendo a escola democrdtica, ndo
se pode renunciar a fazer avancar a escola na direcdo da democratizagdo,
porque ela contém, nela prépria, germes de democratizagdo, isto é, progres-
sos do pensamento, progressos da vida da crianga. Se conseguirmos, mesmo
parcialmente, que criancas de diferentes classes sociais vivam junfas numa
sala de aula, j& teremos dado um passo a mais, talvez, em direc@o & con-
frontag@o dos pontos de vista, em direcdo & confrontagdo dos inferesses, em
direcdo & confrontacdo das vidas. Que dizem os estudos sobre todas estas
criangas que ndo vao & escola/que ndo chegam & escola? Estes 33% de
criangas que est@o fora da escola? Naturalmente, hd muitas causas. A primei-
ra é que as criangcas sdo muito pobres, elas precisam ganhar a vida. A
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segunda € que ndo hd escola na proximidade. E o fato, justamente, de que
o governo ndo se preocupa em construir escolas prova que os governantes
tém, antes de qualquer coisa, medo da escola. Isso é muito importante. Se a
escola fosse uma alioda do governo, ele faria tudo para construir escolas e
fornar a escolaridade obrigatéria. O fato, portanto, de que o governo ndo
constréi escolas, o fato de que ndo se obriga as criangas a freqientar a es-
cola, mostram que os governantes t&m medo da escola, e que, por isso, ndo
se interessam em ampliéla. Isto mostra ainda que, apesar de tudo, a escola
é percebida pela classe dominante, as vezes, como um aliado mas também,
ao mesmo fempo, como um inimigo possivel. Ha ent@o os que ndo vao a
escola e que ficam desnivelados quanto & idade. Um ano nem é muito grave,
mas dois anos comegam a preocupar. Por que este desnivelamento escolare
Isso deve ter sido estudado. Todos eles falam portugués, ndo é mesmo? Vocé
ndo tm o problema que temos, na Franca, de um grande nimero de imigran-
tes. Estas pessoas ndo falam francés. No Brasil, todo mundo fala portugués.
Mesmo assim, as criangas sdo reprovadas: compreensivel, quando se vive
em péssimas condicdes, em condicdes dificeis. Nesse caso, é necessario que
sejam feitos esforgos muito especiais para que a escola dé mais aqueles que
fém menos em casa. Mais em qualidode e ndo em quantidade. Nao sdo
mais horas de aulas, e sim, que se considere que esfas criancas tém graves
problemas, uma vez que n&o estdo habituadas & palavra, co universo esco-
lar, ao universo dos livros. Claro que, enquanto o modo de vida da fama néo
mudar, os resultados escolares da crianga mudam pouco. Entrefanto, quando
hd tentativas feitas neste sentido, quando as criancas em dificuldade sentem
que se da mais atengdo a elas, tudo isto pode ajudé-las um pouco a evoluir.
Nao hd milagres na escola, claro, mas hd, assim mesmo, possibilidades de
progresso, creio. A escola nGo pode fazer com que o modo de vida das
criangas mude, ela pode, no enfanto, dar as criangas a sensagdo de que se
estd levando em consideragdo a sua pessoa e as suas dificuldades. Sei que
é muito dificil para os professores primérios. E na formagéo dos professores
primdrios é necessario salientar bem o que é conveniente para esta grande
massa de criangas em dificuldades. A primeira reagdo de um professor &
sempre a de procurar os “bons” alunos: é mais agradavel, funciona melhor...
Mas é necessario fambém que procurem se responsabilizar por aquelas crian-
cas com dificuldades. Além do mais, é exiremamente fascinante se ocupar
destas criangas. Isso, é claro, deve fazer parte da formagéo dos professores,
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sobretudo, dos professores primarios. Quero dizer, tudo deve funcionar de
modo a se fer professores primarios capazes de ajudar efetivamente os alu-
nos dos meios muito populares. Um dos problemas na Franca é que, agora,
os professores primarios, freqientemente mulheres, ndo s@o, de modo ne-
nhum, origindrios de meios populares. Além disso, estas professoras s@o
quase sempre casadas com altos funciondrios. Assim sendo, apesar da boa
vontade que t&m, elas nem sempre chegam a compreender bem s dificulda-
des das criangas das classes populares. Néo estou querendo dizer que o fato
de haver professores da mesma origem social das criancas solucionaria o
problema da discriminagdo do sistema educativo. Tampouco que os professo-
res de origem burguesa ndo possam compreender os problemas das criancas
dos meios populares. O que quero destacar é que a origem de classe é um
elemento de mediacdo da acdo educativa. Um dos motivos do sucesso da
escola laica na Franga, no inicio da Il Repiblica, por exemplo, era que os
professores primdarios eram filhos de camponeses, tinham obtido éxito em seus
estudos, mas ndo estavam muito distanciados do modo de vida dos seus
alunos. No que se refere, ainda, & formagdo dos mestres, hd duas coisas que
gostaria de salientar. Primeiramente, que eles tenfem se lembrar dos tempos
em que foram alunos, em que eram criangas. Quantas vezes quiseram profes-
far contra o que o professor fazia, e ndo ousaram, porque dizia, justamente,
que n&o se devia profestar. Que eles se ponham no lugar de seus alunos, pois
a situagdo do aluno, pelo menos na Franca, nem sempre é muito cémoda: ha
seis horas de aula por dia, frabalho em casa; exige-se muito do aluno. Preciso
que os mestres se lembrem de que é um frabalho drduo. Néo sei, talvez uma
espécie de curso em que o mestre brincasse de ser crianga. Seria possivel2
Isto &, fizesse teatro. Seria feita uma espécie de cena de teatro. Nao seria
bem um psicodrama, mas algo parecido. Gostaria de que, de tempos em
fempos, eles tenfassem ser criancas. Que os mestres se lembrassem bem do
fempo em que foram alunos e de suas reivindicagdes nagquele momento.
Preciso que os mestres nGo caiam no mesmo erro dos operdrios que se fornam
pafrées. Dizem que os operdrios que conseguem ser patrdo sdo, geralmente,
patrdes dificeis, pouco compreensivos e muito exigentes. Logo, nunca devem
esquecer que foram alunos; que se organize uma espécie de psicodrama
para que possam voltar & época em que eram criangas. Em seguida, ao lado
dos cursos & existentes, talvez se deva criar um curso de discuss@o sobre os
gostos dos alunos, sobre o que gostam de fazer, quando ndo estdo na aula.
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A escola deve ser o prolongamento mais elaborado daquilo que as criangas
gostam de fazer e fazem fora da sala de aula. Para que isso acontega, é,
pois, necessario que o mestre viva, pelo menos de tfempos em tempos, a vida
dos alunos. Quando o mestre, por exemplo, sobretudo os homens, sabe jo-
gar futebol com os alunos, sabe discutir sobre o jogo que passou na televisao,
e consagra para isso algum tempo, hd um meio de progredir. Uma mulher
que ndo joga futebol pode encontrar outros meios. Pode ser um canfor, uma
emissdo de felevisGo, etc., pois ndo ha sé futebol na vida das criancas. Além
do mais, hd rapazes e mogas. Preciso entrar em contato com os alunos, e isso
pode ser aprendido. Primeiramente, entrar em contato com os alunos, depois
exigir deles um esforco. Pode-se discutir com eles sobre futebol, sobre um
programa de felevisdo, sobre a motocicleta quebrada, tudo depende da
competéncia, naturalmente. Preciso desenvolver, junto aos professores, seto-
res de competéncias que vao ao encontro dos gostos dos alunos. Uma vez
que a comunicagdo for obtida, pode-se ir mais além e exigir dos alunos um
esforco. Numa sociedade em que hd tantas dificuldades, a escola registra
forcosamente todas estas dificuldades. Por isso que se deve pensar a longo
prazo em um progresso da sociedade, mas se deve pensar fambém no dio-
adia. Que podemos fazer na escola que se tem hoje, tal qual ela é agora?
Ha muitas coisas para se fazer, e ndo se deve abandonar esfe sefor; nem
mesmo para uma politica de conjunto. Preciso que conhegam, sobretudo, o
modo de vida dos alunos, o modo de cultura dos alunos, o modo de distra-
¢do dos alunos, seus préprios jazeres, seus diferentes modos de vida, que
entrem nestes modos de vida e tentem fazélos avancar um pouco mais. Pela
formagdo dos professores que se deve comegar. A formagéo dos professores
ndo deve ser somente no campo da Matemdtica ou da literatura. Ela deve
considerar o modo de vida dos alunos, inclusive daqueles que sentem mais
dificuldade. Assim, o professor pode tentar, em certos setores, participar dos
modo de cultura dos alunos e, consegientemente, ajudd-los em seu desenvol-
vimento. Como & enfatizei anfes, é preciso pensar a longo prazo e no
imediato sem esquecer o progresso da sociedade. Nesta perspectiva que
gostaria de analisar a questdo da democracia. Uma concepgdo é coerente,
num dado momento, relativamente a uma representacdo global do mundo; e
esta mesma, ndo pode separarse do nivel atingido pelas forcas produtivas e
pela organizagdo social. No século XVIIl, a burguesia, “entdo revoluciond-
ria”, prevalece sobre a sociedade feudal; e as suas idéias — liberdade,
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individualismo, democracia — suplantam os conceitos feudais. Como diz
Marx, “as idéias dominantes de uma época nunca foram sendo as idéias da
classe dominante”. Por outro lado, porém, essas idéias da classe dominante
possuem, de fato, uma realidade e, num dado momento, desempenham um
papel progressista. Devemos compreender que uma classe ndo adquire esse
poder, sendo na medida em que tem qualquer coisa a conceder & humanida-
de. A democracia exprime uma necessidade da burguesia; mas, ao mesmo
fempo, é condi¢do para as massas poderem organizarse, lutarem contra a
exploragdo da qual sGo vitimas e é o objetivo que o proletariado quer reali-
zar hoje. A democracia burguesa ndo se reduz a uma pura fraude para
ludibriar o povo. A democracia foi um passo & frente em relagdo ao feudalis-
mo, pois a burguesia s6 se tornou dominante por ter sido capaz de fazer
avancar a histéria. Neste momento, ela se encontra contida nos limites de
classe e procurando conservar o poder. No entanto, ndo devemos considerd-
la uma conspiragdo montada expressamente para manter o povo na
obediéncia. A luta contra a forma manifesta de democracia ndo pode ser
confundida, de modo algum, com uma simples recusa & democracia. A luta
é confra as mistificacdes, as limitacdes, em que se reflete a situacdo de clas-
se. A democracia €, ao mesmo tempo, o contrario da democracia burguesa,
proclamada como idéia dominante pela burguesia dominante, e a sua instau-
racdo, finalmente, efefiva para todos uma sociedade sem classe.

Prof® Salonilde: No seu livio Para onde véo as pedagogias ndo-diretivase,
vocé propde uma pedagogia progressista. Quais sGo os fundamentos tedricos
dessa proposta pedagodgica? E possivel executédla num pafs como o Brasil,
onde recursos para a educagdo, qualificac@o dos professores, os saldrios,
efc., sdo fixados por leis gerais, que ndo sdo cumpridas? Quais seriam as
implicacdes para a execucdo desta proposta? (Destaque quais seriam, por-
fanto, as condi¢des minimas necessdrias em fermos de leis, papel do Estado
e organizagdo da sociedade civil). Esta proposta pedagdgica seria uma das
vias para democratizagdo da escola?

Georges Snyders: Uma pedogogia progressista &, creio, um ideal que ndo é
realizavel em uma sociedade dividida em classes, mas é também, ao mesmo
fempo, o que se deve fazer todos os dias, o que se deve infroduzir na escola
do jeito que ela é, com os alunos que se tem. Esté entendendo o que quero
dizere Parece-me que o ensino atua sempre, de um lado, a longo prazo:
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fem-se a esperanca de uma outra sociedade e, do outro, deve-se dar aula
no dia seguinte com os alunos que femos, com o governo do jeito que é.
logo, é preciso pensar ao mesmo fempo a longo prazo e imediatamente. No
imediato, a minha idéia é que devemos fentar nos colocar um passo na frente
dos alunos, ndo dez passos, porque eles ndo acompanham. Também ndo se
deve permanecer do nivel deles, pois, desse modo, ndo haverd atividades
nas classes. E necessario fazélos avancar um passo. O que quero dizer é
que com os alunos, por exemplo, que léem revistas em quadrinhos violentas,
sanguindrias, cruéis, sexistas, ndo adianta propor a mais bela das literaturas,
porque eles ndo ser@o capazes de acompanhdla. Néo se deve também
consentir que leiam esfas revistas; seria necessario, pois, conduzilos & leitura
de revistas menos sexistas, menos cruéis, menos violentas, as que apresentam
um menor nimero de inferjeicdes, as mais bem redigidas e, quando tiverem
ovongodo um passo em direcdo as revistas, entdo, estardo pronfos @ dar
outros passos em direc@o as leituras mais requintadas. Penso fambém que o
problema maior é saber o que é um passo & frente dos alunos. No caso das
emissdes televisivas, se sé véem os seriados estipidos e desenhos animados
sem-pée-semcabeca, o progresso consistiia em fazer com que os alunos
vissem, de vez em quando, um filme completo e, em seguida, em fazer com
que eles conseguissem falar do filme na sala de aula.

Creio que o problema é sempre este: permanecer na continuidade do que os
alunos j& gostam e, ao mesmo tempo, como que empurré-los um pouco além
disso e com um pouco de distanciamento. Receio que o ensino, geralmente,
ndo considere esta continuidade, sobretudo, no que diz respeito as criangas
dos meios muito carentes. Claro que, no meio em que vivem, n&o ha livros,
ndo ha discussoes literdrias; logo, se quisermos produzir algum efeito, é pre-
ciso, pois, partir do modo de vida deles, participar, até cerfo ponto, deste
modo de vida e, em seguida, neste modo de vida, ajudélas um pouco a
progredir (avangar). Isso se nota a nivel das revistas em quadrinhos, isso se
nofa a nivel da televisGo, isso se nota no que diz respeifo ao esporte. Se
conseguirmos que joguem futebol realmente, seguindo as regras do jogo,
sem disputas, sem brigas, sem afastar do jogo os mais fracos, admitindo que
se frata de um jogo e, conseqientemente, os mais fracos podem e devem
participar do jogo, penso que se pode fazélos avancar a partir do que i@
sdo. Nao sei, os novos métodos para a leitura, por exemplo, se baseiam
muito na idéia de fazélos escrever. Acho que vocés também fazem isso no
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Brasil, como, aligs, em outros lugares. Fazer com que eles proprios escrevam
0s seus fextos: 0 que pensam, o que sentem; depois, que eles aprendam a ler
nos textos que eles préprios produziram, porque com os textos propriamente
literarios hé uma enorme disténcia e, quase sempre, ndo hd progresso. No
entanto, € necessdrio que esfes fextos sejam, ao mesmo fempo, um pPouco
acima da conversagdo corrente; que sejam mais bem estruturados, mais bem
redigidos, com uma cerfa continuidade nas idéias. No que se refere & ques-
iGo dos fundamentos tedricos, essa proposta tem como principio norfeador o
método dialético. Porque o método dialético é a oposicdo de dois contrérios
quando se pode chegar a uma sintese. Dois confrérios se opdem e se chega
a uma sinfese. No nosso caso especifico, os contrdrios que tendem a se opor
s@o a cultura escolar e a cultura e o modo de vida dos alunos. A sintese bus-
cada € aquilo que se poderd passar da cultura elaborada, da cultura escolar
para as criangas. A dialética nGo se resume somente a uma oposicdo; hé
dialética quando dois opostos podem chegar a uma sintese. Sintese que en-
volve continuidade e ruptura. A continuidade consiste em participar, e a
ruptura, em fazer avancar/progredir esta cultura. Mas, se a ruptura for muito
forte, os alunos, sobrefudo aqueles com dificuldades, nGo acompanham e se
desligam. Se ndo houver bastante ruptura, os alunos nGo progridem, e se tem
a impressdo de que eles poderiam fer ficado em casa, ndo era nem necessa-
rio vir & escola. Isfo se nota muito claramente ao nivel da linguagem. As
criancas, sobretudo aquelas dos meios populares, dispdem de uma certa
linguagem. Se nés exigirmos que, bruscamente, elas se ponham a falar como
os grandes autores, nds ndo conseguiremos nada. Por outro lado, se deixar-
mos que falem como falam em casa, ndo vale a pena ficar na escola. Logo,
é preciso que se comece a pedir que falem e escrevam como quiserem, como
sabem, para, depois, refomar estes textos e tentar dar uma nova estrutura,
animar e reforcar junto com eles seus préprios textos. N@o sei como se passa
com Freinet, mas o que ele disse sobre o fexto livre, esta idéia de partir da
forma de linguagem e de expressdo da crianca e, em seguida, trabalhar esta
expressdo, ndo colocda tal qual, é muito importante. E uma forma de conti-
nuidade e de ruptura. Vale ainda dizer que todas as criangas em nossa
civilizag@o se interessam muito pela técnica, pelos objetos técnicos, como: o
carro, a moto, a geladeira, a televisdo, o computador. Seria, pois, interessan-
fe que a escola lhes ajudasse ndo so a se servir destas méquinas, mas também
a compreender como funcionam. Um outro exemplo de continvidade e de
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ruptura que se encontra um pouco em Freinet. O computador faz muito suces-
so, eles sabem se servir dele, mas, para compreender como funciona, ¢ uma
outra histéria; neste caso, o aluno precisa da ajuda do mestre, e isso pode
interessé-lo, e muito. Mas é preciso que a escola penetre na cultura dos alu-
nos. O computador nGo me parece indispensével para se iniciar, mas, de
modo mais geral, os objetos técnicos, sim. No caso do ensino, um primeiro
exemplo de sintese é o que eu dei hd pouco. H4, no entanto, um segundo
exemplo do qual néo se falou ainda. N&o sei se isso & se faz no Brasil, mas
se faz em muitas classes novas. Que os alunos possam exprimir seus desejos,
que possam dizer como vivem, como eles encaram o que nés lhes propomos
e pedimos que fagam. Concretamente, hé muitas escolas que, aos sabados,
por exemplo, reservam uma hora ou uma hora e meia para deixar falar os
alunos, para que eles digam como viveram, como passaram a semana, e o
que pensam dela e como vivenciaram tudo. Hé nisso qualquer coisa de dia-
lético. Durante toda a semana, hd a ordem do mestre: “faca isso”, “faca
aquilo”, "estd bem”, “estd mal”; ele pune, ele recompensa. Hé os alunos que
sempre estdo de acordo, que ndo ousam abrir a boca durante a semana.
Cada um sabe muito bem que, no momento em que se é repreendido, ndo
vale a pena responder, é melhor calar. Haverd o momento de sintese quando
todos juntos, alunos e professor, se péem a dizer o que pensam de foda a
semana escolar. Isto, por exemplo, pode muito bem ser feito antes da revolu-
¢do. Porque, na verdade, um aluno sozinho né@o ousard dizer ao mestre tudo
o que pensa. Se o fizer, seréd num momento de impulsdo, num momento em
que as coisas andem mal, e isso nGo ajuda em nada. O importante € que,
calmos, no sdbado pela manha, todos saibam que, de 8 as @ e meia, pode-
rdo dizer o que se deve propor, o que se quer como melhoria, o que ndo
anda bem, o que agradou ou ndo agradou. Os alunos sGo um pouco como
os operdrios, que ndo ousam dizer ao pafrdo o que pensam exatamente,
com medo de serem mandados embora. Para falar, é preciso que os operd-
rios se agrupem em sindicatos. E claro que ndo se vao criar sindicatos de
alunos, ndo se frata do mesmo problema; mas que se deve garantir aos alu-
nos momento em que, juntos, eles poderdo dizer um pouco o que lhes agrada
ou n&o agrada, o que gostariam que fosse feito. Porque a forga dos fracos
consiste em estar ]Umo O mestre ndo é obrigado a fazer exatamente a mes-
ma coisa, mas este é um dado que deve considerar. Isto muda completamente
a amosfera da sala de aula. E claro que, quando se tem 25 ou 30 alunos,
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é necessério uma certa serenidade. As coisas ndo funcionam complefamente
sem uma cerfa serenidade, sem sancdo, é claro. Mas é imporfante que pelo
menos os alunos possam, em seguida, dizer o que lhes parece justo, o que
parece injusto. Isto é muito importante. E uma das primeiras reformas que se
deve procurar infroduzir, na escola, para as criangas com mais dificuldades,
é também uma ocasi@o para se exprimir, para falar em sociedade, para con-
far com a sociedade escolar. Acho que tudo isso é muito importante para
elas. Vocé me faz uma questdo sobre a exequibilidade dessa proposta e a
relaciona & responsabilidade do Estado. Quero deixar claro que se frata de
uma proposta de luta, e sua execucdo depende muito mais do nivel de orgo-
nizagdo e compromisso politico dos educadores do que da iniciativa do
Estado. Acho que, num pais como o Brasil, num primeiro momento, os profes-
sores devem se organizar para si proprios e devem tentar estabelecer uma
certa liberdade para si préprios. £ num segundo momento que isso vai, falk
vez, repercutir ao nivel das criangas mais carentes. E logico que isso ndo vai
acontecer imediatamente. E uma luta, é uma forma de luta. Numa luta, é
preciso ndo ser morto. Fazer tudo para ndo ser mandado embora, por uma
simples razdo: se um professor primario progressista for mandado embora,
ele serd substituido por um outro menos progressista. Também porque o pro-
fessor progressista precisa continuar a viver. logo, o que se pode fazer, o que
se obter a cada momento? Acho que é a idéia de se reagrupar que é impor-
fante. Um professor muito progressista que se isola completamente néo vai,
cerfamente, obter éxitos. Serd perseguido. O governo vai perseguido. De tal
modo que o problema é organizar resisténcias e, ao mesmo tempo, ndo ir
muito além dos colegas, fazer movimentos solitarios. Porque, se n&o for as-
sim, se ele se expuser sozinho, serd, evidentemente, destruido rapidamente.
A luta tem que se efetivar dentro e fora da escola ao mesmo tempo. Nunca é
demais repetir que a escola ndo é propriedade da classe no poder. A escola
é lugar de confronto, de manifestacéo da luta de classe, onde as exigéncias
das camadas populares, as necessidades da ciéncia e da técnica se opdem
& classe dominante. Como a burguesia, hoje, estd reduzida & defensiva, essa
posicdo de recuo provocou um ensino vazio, com tendéncia para a indiferen-
¢a e para o siléncio, quando se trata de questdes imporfantes e de chegar a
uma compreens@o de conjunto. O ensino se reduz & nomenclatura de fafos e
preceitos insignificantes. Ao aluno, parece incolor, gelado. Tudo parece de
esterilidade. Isto acontece, ndo por razdes técnicas, e, sim, por razdes politi-
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cas. Esta é a escola que o Estado burgués garante & classe operaria e demais
camadas do proletariado. Uma proposta pedagdgica, progressista, inspira-
da no Marxismo, que vise a uma agdo coerente, sem cair no freino e no
condicionamento, nunca poderd se efetivar sob a égide do Estado burgués.
Fla serd obra de uma agdo organizada no interior da Escola e associada as
lutas mais gerais da sociedade em sua tofalidade.

Prof® Salonilde: No seu livio A alegria na escola, vocé preconiza para a
Escola um papel tofalmente diferente daquele que ela desempenha até hoje
na sociedade capifalista. Acredita que, esfe novo papel, a escola poderd de-
sempenhar em qualquer sociedade capitalista? Como vocé enfende o papel
da equipe pedagdgica face a sua proposicdo de escola? A sua proposicdo
indica uma via que exige novos critérios para a selec@o e organizacdo dos
contedos. Isto quer dizer que os especialistas dos diversos dominios da
ciéncia devam conhecer, também, os fundamentos de sua proposicGo peda-
gogica? Devem estar de acordo? E possivel manter a coeréncia interna desta
proposicdo?

Georges Snyders: A quesido da alegria na escola é, no fundo, muito com-
plexa, é a alegria dos alunos o que os professores procuram, o que sempre
procuraram. Quando tudo funciona bem numa aula, seja na escola primaria,
seja na Faculdade, ha alegrias. Muitas vezes saimos da sala de aula e di-
zemos: Foi tudo étimo. O que isso quer dizerg Temos a impressGo de que os
alunos sentiram uma cerfa alegria, quaisquer que fenham sido as condicoes
e as dificuldades. “Tudo correu bem” pode querer dizer, em certos casos,
eles ndo bagungaram, ndo bancaram os idiotas, ndo atrapalharam a aula.
Este € o primeiro nivel de significacdo. “Tudo correu bem”, logo néo tive
aborrecimento. Mas hd um segundo nivel. “Tudo correu bem” quer dizer, eles
se interessaram, eles sentiram uma alegria. Quando tudo corre bem, muitas
vezes, um dos alunos diz: “j& terminou”; “j& esté na hora”. Isto significa que,
apesar de ndo ser um paraiso, eles sentiram uma certa alegria. Nunca se fala
disso nos objefivos da escola, ou se fala esporadicamente; mas me parece
que nas experiéncias dos professores é muito freqUente esta idéia de alegria.

Quando uma crianca volta da escola, sempre se pergunta: “Trabalhou direiti-
nho hoje?” Seria bom poder perguntar ndo s6 “Trabalhou direitinho?” (¢ uma
questdo importante) mas também “Vocé gostou da aula, houve coisas que
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o interessaram?” Perguntar “Vocé gostou, houve coisas que o interessaram”
estd muito préximo da pergunta “Vocé sentiv alguma alegria”. “Vocé sentiu
algum prazere” Quero deixar claro que eu tentei dar uma forma & experién-
cia que fodos nds viveremos numa aula ou num curso universitério, lbgico
que dizemos sempre a nossos alunos que é preciso trabalhar e se preparar
para as provas, para passar de ano, para fer éxito nos exames, efc., mas,
ao mesmo fempo, quando estamos em presenca deles, sentimos ou que es-
iGo aborrecidos esperando o fim da aula, ou que estdo interessados. Entre o
interesse e a alegria, ndo hé um abismo. E o que muitos chamaram inferesse,
eu gostaria de ir um pouquinho mais além e chamar alegria. O inferesse, eu
gostaria que fosse além do inferesse, que fosse até onde se podem oferecer
cerfas alegrias, em certos momentos, por exemplo, em que se estd diante
de um bonito texto ou quando se aprende como funciona determinada ma-
quina. Creio que, nestes momentos, h& muitas criangas, muitos alunos que
podem sentir uma verdadeira olegno A vezes, eles tém as suas motos, mas
a maioria ndo sabe como funcionam, mesmo se sabem, ds vezes, mexer em
seus motores. No dia em que, na escola, se mostrar porque a moto anda,
isto €, no dia em que nds nos colocarmos no mesmo nivel que eles, entGo,
poderemos |hes proporcionar uma certa alegria. Que seria mais forte que o
interesse, mas que iria no mesmo sentido, certamente. Mas, para se chegar
a isso, é preciso que se facam mudancas na escola. Mas é sempre o mesmo
prob|emo E preciso fazer mudancas enormes na escola e, ao mesmo tempo,
é preciso dar aula no dia seguinte. Neste caso, ndo houve dinda fempo para
as mudancas. Quando se vai & aula seguinte, no dia seguinte, é bom fentar
levar um motor de um carro velho e, em seguida, mostrar aos alunos como
funciona. Isto pode ser feito logo, ndo é preciso esperar as mudancas. Mas,
ao mesmo fempo em que se faz isso, € preciso efetuar mudangas enormes,
enquanto houver criangas que n&o freqientem a escola e que estejam com
frés ou quatro anos de atraso; criancas que vivem em péssimas condicdes, e
cujos pais estdo desempregados. Essas criancas ndo podem trabalhar com
proveito. Vocé estd vendo, é preciso batalhar dos dois lados: participar de
uma acdo conjunta para efetuar mudancas fundamentais na sociedade e na
escola mas também oferecer s criangas que temos na escola qualquer coisa
que possa eventualmente interessérlas, estimuléas. E preciso agir nos dois
campos ao mesmo tempo, e ¢ isto que € muito dificil. Porque a tentacdo dos
professores & sempre ou de militar somente no plano politico para conseguir
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as mudancas de sociedade e as mudancas fundamentais da escola, ovu,
entdo, de serem somente professores em suas classes e fazerem com que
as coisas andem bem na aula. O professor ideal ¢ aquele que consegue
realizar as duas farefas. N&o se pode esperar a revolugéo para se dar aulas
interessantes. Por outro lado, as aulas s serdo boas, quando ndo houver
mais 30% da populacdo sem emprego, 30% da popu|ocao com fome, 30%
da populacdo marginalizada na sociedade. E preciso conscientizar os dire-
fores a darem um primeiro passo no senfido de reservarem umas duas horas
suplementares para aqueles alunos em dificuldade. Mas, para isso, é preciso
que os sindicatos e que as associagdes de professores fentem convencer a
escola dessa necessidade. Isso pode ser um primeiro passo, mas néo se deve
permanecer af somente, uma vez que isso consiste em se colocar os pobres
separados. Mas, se ndo se pode fazer de outro modo, @ é alguma coisa
para estas criangas que ndo freqientam a escola e que, em consequéncia,
ndo sabem nem ler, nem escrever. Isto € muito importante. Se a crianga apren-
de a ler e a escrever quando ¢ ainda jovem, quando chega ¢ idade de 14 a
15 anos, ela poderd aprender alguma coisa, como, por exemplo, um oficio
métier mais qualificado. Mesmo que depois haja uma interrupcdo. J& se ela
ndo aprende nem a ler, nem a escrever, quando é jovem, em seguida, na
idode de 14 a 15 anos, serd entdo um trabalho espantoso e quase impossi-
vel. Este tem sido um problema de discuss@o entre professores, sindicatos de
professores e associagcdes de pais. Mas é claro que se deve proceder gradu-
almente. Se, de trés criancas, uma ndo freqienta a escola, é légico que ndo
se pode esperar que venham efetivamente a todas as aulas.

Em relagdo & questdo da equipe pedagdgica, é, sobretudo, a nivel do
colégio, quando hd um professor de Francés, um professor de Historia e
Geografia, um professor de Matemdtica, um professor de Ciéncias Fisicas,
um professor de Gindstica, um professor de Misica, que a necessidade da
equipe se torna muito maior. J& a nivel secundério, nGo sei como € em seu
pais; na Franga, durante a escola primaria, hd um sé professor, desde que se
entra na 5° série sixtéme, isfo é, por volta de onze, doze anos, teoricamen-
fe, a crianga tem quase sempre seis professores. E|o se senfe, deste modo,
comp|etomente perdida. E preciso cuidado para que a crianga ndo se sinta
dividida entre exigéncias completamente contraditérias e que as importunam.
Um professor, por exemplo, diz que se deve proceder de tal modo, um outro,
o de Matemdtica, diz que se deve proceder de modo totalmente diverso. E
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necessdrio que as criancas sinfam que hé um fim comum entre estes diferentes
professores. A equipe pedagdgica é imporfante para que os alunos sinfam
que hé uma unidade de método, uma unidade de luta, que ha, enfim, alguma
coisa que os une. Logico que, se temos a sorte de poder trabalhar em equipe
é bem melhor. Temos mais chances de éxito, e os alunos se desenvolverdo
mais e melhor e serGo mais bem protegidos. No entanto, nem sempre é pos-
sivel organizar uma equipe pedagdgica, pois é necessdrio que as pessoas
adiram & proposta. Se as pessoas forem muito diferentes no que diz respeito
s suas opgdes pedagdgicas, elas vao passar horas e horas, dias e dias a
discutir, a querer convencer umas as oufras, e, entdo, nada funcionard. Se
hd um professor primdrio progressista, isolado no meio de outros, & preciso
que ele se defermine e fente fazer sozinho coisas interessantes e vdélidas na
sala de aula. A quest@o referente aos varios especialistas ou professores nos
obriga a refomar a discuss@o dos fundamentos que embasam a proposta.
Para que uma proposta pedagdgica progressista seja vidvel, é necessdrio
que os especialistas dos varios dominios do conhecimento se disponham a
renovar os conteldos de ensino. Tém que superar o ensino caricaturado sob
a forma de alguns enunciados, alguns resultados, por mais exafos que sejam,
que ter@o que ser engolidos em doses homeopdticas. Aprender geometria,
por exemplo, é criar uma atitude de Matemdtico que permite verificar, por
ela mesma, a exatidao de teoremas, compreendé-los e, portanto, aprendé-los
e, finalmente, desenvolvéos; refazer, por si mesmo, o caminho que conduz
a deferminada demonstragdo e continuar nesse caminho ou, pelo menos,
pressentirlhe o prolongamento. O professor tem como fungdo viabilizar o
acesso a conteldos verdadeiros e que, ao mesmo tempo, inferessem aos
alunos e tenham significado para eles. Tem que ser percebido como um au-
xilio no seu proprio esforco para viverem e para conhecerem. Neste sentido,
a questdo do método é fundamental, pois os contetdos t€m que assegurar
a dialética continvidade-ruptura. Sem o conhecimento dos fundamentos que
norfeiam a proposta e a adesdo politica dos professores, & impossivel uma
acgdo progressista na Escola. O marxismo, os conteddos marxistas, t&m para
nds uma importéncia fundamental, pois sé neles, e neles somente, se reali-
za a sinfese enfre a continuidade e a ruptura, que nos parece caracterizar
a situagdo de um ensino progressista. O problema consiste em procurar o
que poderia ser uma transposicdo de conteddos marxistas para o interior
da escola e se essa fransposicdo seria capaz de dar uma solugdo & propria
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metodologia do ensino. Consideremos, por exemplo, os alunos oriundos do
proletariado: a luta deles pela existéncia, a existéncia escolar, pois a grande
maioria & excluida da insfituicdo escolar. A luta para se fazerem reconhecer
reveste-se de formas muito variadas e, muitas vezes, mistificadas — distirbios,
indisciplina, provocagdo. Qual pode ser, neste caso, a agéo do pedagogo?
Ruptura para os levar a uma tomada de consciéncia, e a uma agdo real, em
lugar de se limitar & exclusdo; mas s6 o conseguird, se inserir na continuidade
da experiéncia deles que é, em primeiro lugar, de reacéo contra a situagéo
que lhes é criada. E isso sé é possivel no interior de uma atitude progressista:
denunciar a falsidade do imperialismo, as teorias que negam as relacdes de
deferminag@o do real, as mistificagdes. Talvez seja possivel compreender me-
lhor, agora, o que é a verdade, a atitude verdadeira, o verdadeiro contetddo
que o professor deverd se esforgar por transmitir ao aluno. O marxismo ndo é
um dogma, uma série de preceitos codificados, mas sim, um conjunto de prin-
cipios gerais. £ por esses principios direfores que os fatos poderdo adquirir
ordenacdo e clareza; e esses mesmos principios se diversificam, transformam-
se, enriquecem, sempre que a vida os confronfa com novas situagdes. Nao
s@o simples opinides em que o verdadeiro ndo se distingue do falso [vale tudo
o mesmo, cada um tem tanta razGo guanto o outro, e, portanto, tGo pouca ra-
280 como ele), nem um frente-afrente com uma verdade definitiva, absoluta,
intangivel e, portanto obrigatéria. Langevin demonstra que uma concepgdo
cientifica é coerente, num dado momento, relativamente a uma representagao
global do mundo; e esta mesma ndo pode separarse do nivel entdo atingido
pelas forcas produtivas e pela organizacdo social. As concepgdes cientificas
desenvolvem-se por um processo geral, no interior de um progresso geral. Por
isso mesmo, a evolugdo ndo é uma avangada simples, unilinear, mas uma
sequéncia de modificacdes e de crises. Parecenos ser esta concepcdo de
verdade que permite o duplo movimento continvidade-ruptura, de tal maneira
que o aluno ndo seja entregue ao cepticismo, nem alienado numa verdade
exterior. Por um lado, o papel do professor ¢ levar o aluno, tanto na teoria
como na prdética, a aplicar os principios do marxismo, como, por exemplo, a
relacdo entre as suas condigdes de vida e os antagonismos de uma socieda-
de estruturada nas relagdes de exploragdo de uma classe sobre as outras.

Prof. Dr. Georges Snyders

Universidade de Paris V | Franca
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20 anos da Revista Educacdo em Questao

Educagtio em Questdo Scientific Magazine, 20th anniversary

ARevista Educacao em Questdo, instituida em reunido plendria dos pro-
fessores, realizada em 18 de abril de 1986, & um periddico do Departamento
e do Programa de Pos-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). No dia 28 de agosto de 1987, foi lancado,
em sessdo solene, o primeiro nimero, quando o Mestrado em Educagdo,
instalado em 1978, completava @ (nove) anos, com dreas de concentragdo
em PréEscolar e em Tecnologia Educacional. Veio a publico com a missdo
de estimular e divulgar a producdo cientifica em Educacdo e subdreas afins.
Ao completar 20 anos divulgamos trés documentos que ilustram os momentos
iniciais de sua proposicdo e nascimento em 1986 e 1987,

Marta Maria de Aratjo

Editora Responsével da Revista Educagdo em Questdo

1. Carta Circular n° 01,/86
Natal, 15 de julho de 1986
Prezado (a) Sr.(al):

O Departamento de Educagé@o da UFRN acaba de criar uma Revista,
cujo fitulo & "Educagdo em Quest@o”. A mesma destinase aos educadores
em geral e tem como objetivo: “estimular, divulgar e ampliar a discusséo e
a produgdo cientifica sobre questées educacionais, situando-as no contexto
histérico”.
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A Revista estd aberta & participacdo de todos, acatando as diversas
correntes de pensamento. Ela serd quadrimestral, e o primeiro nimero estd em
fase de preparacéo, devendo ser publicada até o més de outubro préximo.
Os trabalhos para este nimero deverdo ser remetidos até o dia 25/8/86,
para o Departamento de Educacdo, Conselho Editorial da Revista “Educagdo
em Quest@o” — Campus Universitario — 59.000 — Natal (RN), telefone: 23 1-
1266, ramais 450 e 439.

As matérias para divulgagcdo serdo submetfidas & apreciacdo do
Conselho Editorial.

Os artigos deverdo fer, no méximo, 30 |(trinfa) loudas datilografadas,
as resenhas 10 (dez), em espaco dois.

Educacdo em Questdo
Conselho Editorial

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Departamento de educo-
cGo. Carta Circular n. 01, 1986. Natal: Conselho Editorial da Revista Educacdo em
Questao, 1986. (Datilografadal).

2. Convite de Lancamento da Revista Educacao em Questdo

A Direcdo do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, a Chefia do
Departamento de Educagdo e a Coordenacdo do Mestrado em Educagdo
da UFRN t&m a satfisfacdo de convidar V. Sa. para o lancamento da Revista
Educac@o em Questdo, a ser realizado no dia 28 de agosto de 1987, sexto-
feira, as 10:00 horas, na sede da Cooperativa Cultural Universitaria do RN,
no Cenfro de Convivéncia Djalma Marinho, Campus — UFRN.

Natal, 21 de agosto de 1987

Apoio: PréReitoria Para Assuntos de Extensdo Universitéria — UFRN
e Editora Universitdria
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas, Departamento de Educagdo e Mestrado em Educagéo. Convite de lan-
camento da Revista educacdo em Questao. Natal: Conselho Editorial da Revista
Educacdo em Questdo, 1987.

3. Lancamento da Revista Educacdo em Questdo

No dia 28 de agosto de 1987 foi langado oficialmente o primei-
ro nimero de nossa Revista, em sess@o solene realizada na Cooperativa
Cultural Universitéria, no Centro de Convivéncia Djalma Marinho. A soleni-
dade confou com a presenca do Magnifico Reitor, Professor Daladier Pessoa
Cunha lima, do entdo Diretor do Centro do CCSA, professor Adilson Gurgel
de Castro, vérios PréReitores, Representantes da Secrefaria de Educagdo do
Estado e do Municipio, membros do Conselho Editorial da Revista Educagdo
em Questdo, professores, alunos e funciondrios. A imprensa também esteve
presente no evento.

Na ocasido, o professor José de Castro, editor de Educagdo em
Questdo, fez uma rdpida apresentacdo da Revista tendo discursado em se-
guida o entdo Diretor do CCSA e o Magnifico Reitor, ambos destacando a
importancia da publicagdo de um periddico no dmbito da UFRN, mormente
face & distribuicdo nacional.

Outro lancamento da Revista Educacdo em Questdo foi também feito
em Mossord, no dia 15 de novembro de 1987, no Campus Universitario
Cenfral da FURRN, quando Educagd@o em QuestGo foi representada pela
professora Maria Salonilde Ferreira. A solenidade contou com a presenca da
Pré-Reitora de Pesquisa e Pos-Graduagdo, Maria do Socorro Fernandes de
Carvalho, além de professores, alunos e funciondrios daquela Universidade.

Documento
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Departamento de edu-

cacdo. Relatério de Atividades do Conselho Editorial da Revista “Educagdo em
Questéo”. Natal, 18 abr. 1986 a 23 maio 1988. (Datilografado).
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Um olhar sobre a modernidade e a barbdrie
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A look at the modernity and barbarism

Edileusa Santos Oliveira
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

BRESCIANI, Maria Stella Martins. Londres e Paris: o espetdculo da pobreza. 10 ed.
Séo Paulo: Brasiliense, 2004.

Refletir sobre os conflitos emergidos com a pdsmodernidade no
mundo ocidental exige um olhar refrospectivo sobre cada uma de suas
manifestacdes presentes. No seu livio, aqui resenhado, londres e Paris: O
Espetdculo da Pobreza, Maria Stella Martins Bresciani, doutora em Histéria
Social pela Universidade de Sao Paulo (USP) e professora titular em Histéria
Contemporénea na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), descreve
o século XIX e a multid@o, que era o tema encontrado nas obras literdrias.
Os autores da época observavam as cenas de rua onde a multiddo era
uma presenca, apreendiam as paisagens mecdnicas e gerais, e os defalhes
especificos, com o olhar. Essa exteriorizacdo que trds admiracéo e espanto
promove o enconfro de Paris e londres com sua modemidade.

Maria S. Martins faz do espetdculo das multiddes irompidas nas
ruas um fema de estudo, expde as reacdes da sociedade perante a descon-
cerfante presenga das massas humanas a exibir suas necessidades. A autora
mergulha nas imagens dessa sociedade elaborada pelos homens do século
XIX e encontra a massa despida de atributos humanos e individualidade,
fazendo parfe do viver colefivo de um imenso aglomerado urbano e de uma
poténcia indiscemnivel, assemelhandose a espectros. Nas grandes cidades,
o fransitar das pessoas demonstra o resultado do declinio do sistema domés-
fico de produgdo, de maneira t&o intensa que a paisagem humana adquiriu
aspectos associados ao caos.

Esse espetdculo torna-se visivel nos fextos dos autores do século XIX
e ¢ garantido pelo cotidiano da multidéo, que durante o dia, em Paris, se
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configura com o despertar para o trabalho, e durante a noite se transfigura
em temeridade, com a nagdo noturna formada por prostitutas, criminosos,
mendigos, ruidos sombrios e a escurid@o, que dificulta a atividade do olhar
e fransforma as pessoas em formas indefiniveis.

O olhar, atividade principal para se viver numa metrépole, possibilita
a inferpretacdo dos miltiplos sinais que compde as cenas de rua. O repetido
olhar do transeunte ao relégio revela que no século XIX as atividades urba-
nas estavam subordinadas ao tempo cronolégico, portanto desvinculadas do
tempo da natureza. O tempo Util, apesar de abstrato, é gerador de riquezas
e disciplina, e promove a repeficdo didria e mecdnica de farefas.

Edgar Alan observa a multidéo de Londres em uma das ruas centrais
da cidade, sente-se afraido por aquele formigar humano, e apegase aos
detalhes da figura, das roupas, do andar, dos rostos e expressdes, e revela a
peculiaridade das figuras que se permitem agrupar e hierarquizar em blocos
sociais distinfos. Assim, a multiddo é composta por pessoas que possuem uma
individualidade e que pertencem a uma classe distinta, mas que se confun-
dem quando observadas genericamente.

Com a crescente industrializacdo houve um inchaco das cidades
industrializadas, porém n&o houve uma infra-estruturagcdo que adequasse es-
sas cidades ao novo contingente habitacional. Nas décadas de 80 e Q0 o
crescimento da populagdo e da miséria em londres nGo permitia as inspira-
coes de Dickens e Poe em relacéo ao sensacionalismo da multidéo. Néo era
sensacional, era depressivamente friste tamanha pobreza.

O principio fundamental da sociedade capitalista apresenta-se inten-
samente e era refratado na frieza das relacdes humanas, no isolamento de
cada pessoa que fazia parte da multidao e no egoismo que ndo permitia per-
ceber no outro um ser com inferesses comuns. O oufro € um obstaculo a ser
superado para cumprir as tarefas e alcancar a felicidade, apesar de tratar-se
de uma época onde muitas atividades eram realizadas em conjunto.

Havia uma escassez de tudo que sugira conforto, higiene e decén-
cia. Nas décadas de 1880 e 1890 os corticos imundos e funebres sdo tidos
pelos londrinos de outras partes da cidade, como um mundo & parte, e sdo
comparados a mundos selvagens, inexploréveis pelos cientistas. Acreditava-se
que fal ritmo de vida resultaria numa geracéo de homens fisica e mentalmente
doentios, o que promoveria implicacdes econémicas, certamente uma recai-
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da na qualidade da méo-de-obra, gastos maiores na solugdo de problemas
como epidemias e a possibilidade de levantes contestatérios.

londres era composta por dois e meio milhdes de pessoas que viviam
uma opuléncia material acompanhada da degradagdo humana, segundo
afirmagdes dos observadores contemporéneos. O historiador S. Jones explica
a especificidade de londres, com o fato do seu crescimento populacional
ndo fer sido acompanhado por um crescimento equivalente de emprego.
As oportunidades de trabalho eram escassas, o preconceito ao trabalhador
londrino crescia junto as correntes imigratérias e era respaldado pelo darwi-
nismo social, que sustentava a idéia de hereditariedade da degeneragdo
humana. Para a burguesia da época, esses grupos ndo se diferenciavam e
s6 despertava a preocupacdo social quando formavam uma multidé@o supe-
rior ao nimero de policiais, e manifestavam seu descontentamento nas ruas,
como aconteceu no inverno de 1860 e no verdo de 1866.

A miséria pode promover ou despertar a consciéncia, e a autora
Maria Stella nos esclarece que aquilo que na Inglaterra é tido como contagio
moral, na Franca é uma ameaga politica — o principal medo da burguesia
eram as idéias comunistas.

Agora aparece uma nitida diferenca enfre o homem pobre e o va-
gabundo, pois essa sociedade se institui sobre o pressuposto do positivismo
do trabalho, excluindo quem ndo faz parte dele. Assim, apesar de estar no
nivel mais baixo da sociedade, a classe trabalhadora se localiza nos seus
limites. Mas, pela posicdo que ocupa na sociedade, é tida como incapaz
para resolver questdes de cunho politico-governamental, pois é incapaz de
produzir alta renda, devido a sua racionalidade incompleta; ao passo que
os vagabundos transgridem a lei natural, ndo provendo sua prépria sobrevi-
véncia com o trabalho, estando entdo fora da sociedade racional. Sdo tidos
como perigosos para a humanidade.

A divisGo do trabalho é o macro organizador das atividades produ-
tivas na sociedade. Desde o século XVIII pode-se distinguir o ajuntamento de
homens numa multiddo e a concentragdo de homens no sistema de produgéo.
Nesse contexto, a multidéo alheia ao trabalho é um incidente e a pobreza
é um obstéculo a ser superado com a absor¢é@o dos pobres ao mundo do
frabalho.
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A quest@o social invadiu a politica. A teoria politica de Rousseau
fransformou a compaixdo num dever politico, a politica passa a ser um com-
promisso com o povo e os revoluciondrios fazem um uso conveniente disso.
Prevalece a idéia de vontade geral na politica. Robespierre, na revolugdo
francesa, pde em prdtica os elementos introduzidos na teoria por Rousseau e
a multidao é atirada no centro da cena politica, onde ndo se confrontavam
fanto as formas politicas de governo capazes de garantir a liberdade, como
se discutia a politica da felicidode e da abundancia.

A imagem agora é de uma multidao revoluciondria e o palco pro-
picio para sua agdo € a Paris do século XIX. A vida cotidiana do povo é
examinada minuciosamente. Todos sdo observados desde seu lar, seus pas-
sos nas ruas, até seu trabalho. SGo tidos como classes perigosas. O pobre
passa a ser objeto de estudo cientifico. Equipes de técnicos se incumbiram
de estudar e formular solugdes para devassar foda vida do povo pobre, para
demolir uma revolucdo. A efervescéncia revoluciondria permaneceu em Paris,
ainda que se houvesse aplicado a politica de disciplinarizag@o da vida do
pobre. Com a Comuna de Paris a multidéo dos pobres alcanga o praga pu-
blica e proclama os seus direitos.

Sabese que as revolugdes ndo resolveram os problemas desen-
cadeados a partir da desagregagd@o do sistema de produgdo doméstico,
portando, estamos apenas “num pequeno pedago de linha que compde o
carrefel da historia”, e o presente fexto, ao se concluir, ndo pretende que se
conclua também esse debate, fratase apenas de uma contribuicGo, mais
ainda, de uma provocag@o.

Profa. Dra. Edileusa Santos Oliveira

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia | UESB

Crupo de Pesquisa Fundamentos da Educacdo | Museu Pedagdgico
E-mail | negraraiz@bol.com.br

Recebido 23 abr. 2007
Aceito 20 jun. 200/
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Normas gerais para publicagdo na
Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine

1. A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & drea de
educagdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa, en-
frevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicacdo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser en-
fregues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas [sem auforia)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitacdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fonte fimes new roman no corpo 12, com espagamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais (portugués ou espanhol) entre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicagdo de trés palavraschave e keywords. As re-
senhas de livios ndo podem ultrapassar 04 laudas. O material enviado para
a secdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresentacdo
em torno de 5 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figurarg o fitulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria [somente no CD-ROM), instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os textos devem ser entregues com a devida revisdo linguisticotextual.

6. As nofas devem ter cardter unicamente explicativo e constarem no final do
fexto, anfes da referéncia bibliografica.

7. O endereco completo e o eletrdnico do autor, insfituic@o e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexto, depois da referéncia
bibliogréfica.
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8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial no se
obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

9. As mencdes de autores no fexto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT = NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p.
70); (TEIXEIRA, 1952) e (TEIXERA, 1952, p. 71]. Para obras sem autoria:
(DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXERA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1952, p. 69) ou (DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXERA..., 1952, p. 69). Aos dife-
rentes fitulos de um autor publicados no mesmo ano, adicionase uma letra

depois da data. Exemplo: (TEIXERA, 1952a), (TEIXEIRA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliogréfica no final do texto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Devese escrever o nome

completo dol(s) autor(es) e dols) tradutor(es).
Exemplos:

Livros

AIMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugdo puiblica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC /
INEP 1989.

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ: Brasilia: Editora UNB, 1996.

Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFE&SOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Antecedentes e primeiros tempos
do INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42,
n. 95, p. 817, jul./set. 1964.
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Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagéo, histéria e imagem: um estudo do co-
légio Anténio Vieira através de uma colecdo de negativos em vidro dos anos

20-30. 1999, 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: umo “questdo” desvendada. 1988.
3171, Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos 02 exemplares. O
autor de resenha seré contemplado com O1 exemplar.

12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.

Departamento de Educacdo | Programa de Pés-Graduagéo em Educagdo
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas

282 Universidade Federal do Rio Grande do Norte | Campus Universitério
Bairro | lagoa Nova | Natal | Rio Grande do Norte | Brasil

CEP 520/2-9/0

E-mail | eduquestao@ccsa.ufrn.br
Site | www.revistaeduquestao.educ.ufn.br
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