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Editorial

Editorial
Editorial

Ha 30 anos, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
feve a iniciativa de aprovar o seu primeiro curso de Mestrado — Mestrado
em Educagdo — instituido pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Exfensdo
(CONSEPE), em 15 de agosto de 1977 (Resolucgo n® 105/77), com o
seguinte parecer: "O CONSEPE resolve aprovar o Projeto do Curso de
Mesfrado em Educacéo — Area de Concentracdo em Tecnologia Educacional,
a ser implantado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, sob a
responsabilidade do Departamento de Educagdo, do Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas. Domingos Gomes Lima — Reitor.” Em 21 de dezembro
de 1993 [Resolugdo n® 257-A/93), o CONSEPE aprovou a reformulacdo
e alteragdo do Regimento do Programa de Programa de Pés-Graduagéo em
Fducacdo, em vista da criagé@o do curso de Doutorado, nos fermos do parecer
que se segue: "O CONSEPE emite parecer favordvel & criog@o do Curso de 5
Doutorado em Educag@o, do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas. Geraldo
dos Santos Queiroz — Reitor.” A primeira turma de Doutorado, no entanto,
é de 1995. Nesses 30 anos de existéncia, o Programa de Pés-Graduacdo
em Educagdo da UFRN & formou quatrocentos e frinfa mestres e duzentos
e quarenta doutores. Para comemorar os 30 anos de existéncia desse pro-
grama publico, hé tempo avaliado como de elevada qualidade académica,
a coordenagdo e os seus professores aprovaram uma agenda de eventos de
natureza local, nacional e internacional, como o 1° Ciclo de Conferéncias 30
Anos do PPGEd, com os palestrantes Prof. Dr. Claude Dubar, da Universidade
de Versailles-SaintQuentin-em-Yvelines (Franca) e a Prof* Dr® Vanilda Paiva, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e do Instituto de Estudos da Cultura
e Educac@o Continuada (Natal, 26 e 27 de margo de 2008), o lll Congresso
Infernacional Sobre Pesquisa [Auto) Biogrdafica (Natfal, 14 a 17 de setembro
de 2008), o 5° Semindrio Educacdo e Leitura — Brasil e 2° Encontro Nacional
da Cétedra Unesco de Leitura (Natal, 10 a 14 de novembro de 2008), o V
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Semindrio Regional de Politica e Administrag@o da Educacdo do Nordeste e o
VI Encontro Estadual de Politica e Administracdo da Educacdo,/RN (Natal, 17
a 19 de novembro de 2008, dentre outros. TRINTA ANOS DEPQOIS, o nosso
senfimento & de reveréncia profunda para com todos os professores que se
empenharam e se empenham para o aprimoramento continuo deste Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo.

Marta Maria de Aradjo
Editora Responsavel da Revista Educagdo em Questdo

Revista Educagto em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 5-6, maio/ago. 2008



A afirmacao social das Ciéncias da Educacdo:
uma perspectiva histérica a partir de Portugal

A social affirmation of Education Science: one history perspective as from Portugal

Resumo

O artigo procura fazer uma sintese da
evolugdo, do século XIX aos nossos dias,
de uma pedagogia normativa de pendor
filoséfico, & “ciéncia da educacdo”, e
desta as actuais Ciéncias da Educacdo,
centrando a sua perspectiva a partir de
Portugal, sem contudo deixar de integrar
a evolugdo que se deu neste pafs no
contexto europeu e mundial. Para isso os
autores caracterizam esta evolugcdo com
recurso o uma periodizacdo: (1) perfodo
positivista e republicano, (2) periodo da
Pedagogia Experimental e da Escola
Nova e, (3] periodo da autonomia e ins-
fitucionalizacdo universitaria. Os autores
consideram que este exercicio se forna
necessdrio para aclarar a identidade
historica, social e epistemolégica das
Ciéncias da Educacdo.

Palavras-chave: Pedagogia. Ciéncia da
Educacdo.

Jodo Amado
Jodo Boavida

Universidade de Coimbra

Abstract

This article intends to do an evolution
synthesis, from the 19" century to nowo-
days, about a normative pedagogy with
philosophic propensity, fo the “education
science”, and from that to the present
Education Science, focusing ifs perspec-
five as from Portugal, but including the
evolution that occurred in this country on
the European and world-wide confext.
For that, some actors characterize this
evolution with resource to a time line:
(1) positive and republican period, (2)
Experimental Pedagogy and the New
School period, and (3) university auton-
omy and institutionalization period. The
authors consider this exercise is neces-
sary fo clarify the hisforical, social and
epistemological identity of Education
Science.

Keywords: Pedagogy. Education Science.

Artigo
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Introducao

Segundo Charlot (1995), uma ciéncia definese pela sua realidade
historica e desenvolve-se através da construgdo de um dominio que é pro-
prio dela e de mais nenhuma outra ciéncia. Contudo, esta constituicdo de um
dominio especifico, para além de um processo lento e contraditério, tem muito
de local, surgindo na sequéncia de tradicdes proprias de cada pais, e tendo
por base deferminados condicionalismos politico-sociais como interesses de
grupos, dinamismo e influéncia de investigadores e dominios de investigagdo,
relacdes de poder efc., o que torna possivel uma grande variedade de oriento-
¢des, objectivos e prdticas, consoante a época e o local.

Nao é descabido, portanto, no dominio das Ciéncias Humanas, com-
preender o que “foi” e “¢" uma deferminada ciéncia, de modo comparativo
enfre paises, sendo imporfante confronfar a sua evolug@o histérica, as temdti-
cas que constituiram objecto da sua investigag@o, e a dinamica politicosocial
subjacente (a relagdo entre os diferentes poderes: académico, profissional e
politico] que determina essa evolugdo. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2002).
No caso das Ciéncias da Educacdo, como afirma Anténio Névoa (1998,
p. 123), é impossivel compreender o seu percurso histérico “[...] sem uma
referéncia aos lugares de enquadramento institucional de trabalho cienfifico
e da utilizagdo profissional dos conhecimentos [...]" — o que, aplicando-se a
Portugal e a alguns outros paises, obriga a valorizar o facto de o ensino da
Psicologia e da Pedagogia ter estado “[...] ligado, na sua origem, & formagdo
psicopedagdgica dos professores [...]" (GOMES, 1994, p. 337) e correlativa

preocupagdo pela escolarizagdo das criangas.

Por outro lado, é dbvio fambém que devemos relacionar o apareci-
mento e desenvolvimento das Ciéncias da Educacdo com o desenvolvimento
de outras ciéncias que para elas (e para a Educagao) contribuiram e continuam
a contribuir (permanecendo algumas dificuldades na delimitagéo de fronteiras).
Sabemos que desde o Renascimento ao século XIX, este desenvolvimento ficou
a deverse do surgimento de um conjunfo de condigdes de varia ordem, de
cardcter social, politico, econémico e cultural (filoséfico e cientifico) a que as
novas concepgdes sobre o Homem, sobre a Educag@o e sobre a natureza do
conhecimento cientifico ndo foram alheias. Esta seria toda uma “pré-histéria”

que n&o cabe desenvolver aqui. [VERGARA, 2003; ULENS, 2002).
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A referéncia habitual a Jean Jacques Rousseau (1712-1778), como
"pai” das Ciéncias da Educagdo, resulta de algumas coincidéncias e outras
fantas confusdes. Rousseau &, de facto, considerado como um precursor da
Educacdao Nova.

Mas é bom ndo esquecer outros nomes incontorndveis neste enqua-
dramento histérico, a comegar por Coménio (1592-1670), cuja "Didéctica
Magna" se deve considerar o “[...] primeiro fratado sistemdtico de pedagogia,
de diddctica e até de sociologia escolar.” (GOMES, 1985, p. 33). A preocu-
pagdo do filésofo e pedagogo polaco era j@ a de estabelecer uma pedagogia
derivada dedutivamente de principios universais — pelo que mereceu ser con-

siderado o “Bacon da Pedagogia” e o "Galileu da Educagao”. (GOMES,
1985).

Ainda na viragem do século XVl para o XIX, vamos enconfrar aufo-
res importantes como Pestalozzi (1746-1827), Herbart (1776-1841), Froebel
(1782-1852). Herbart, por exemplo, é por muitos considerado o pai da
Pedagogia cientifica ou Ciéncia da Educagdo; €, pelo menos, alguém que
influencia de forma extraordindria o pensamento pedagdgico do século XIX e
inicio do século XX, quer pelo pendor mordlista que defende para a educagao,
quer pela exigéncia de aplicagéo da psicologia. Com efeito, para ele, “[...] 9
a Pedagogia como ciéncia depende da Filosofia e da Psicologia praticas,
mostrando aquela o objectivo da educag@o e esta as vias, os meios e os obs-

téculos.” (HERBART apud HETZER, 1981, p. 50).

Tendo em conta uma periodizagdo mais ou menos comum em diver-
sos autores (AVANZINI, 19/8; PLAISANCE: VERGNAUD, 1993: NOVOA,
1998), avangaremos com uma periodizagdo da histéria das Ciéncias da
Fducacdo aplicavel a paises que seguiram de perfo uma mesma tradig@o
(Franca, Espanha e Portugal), e que caracterizaremos por:

1- Perfodo positivista e republicano;

2— Perfodo da Pedagogia Experimental e da Escola Nova;

3— Perfodo da autonomia e institucionalizacéo universitéria.

Pretendemos com esfa abordagem dar apenas um sinal da importén-

cia do estudo da tradicéo histérica das Ciéncias da Educacdo (e de todo um
patriménio cultural e pedagdgico que a elas estd ligado) para a compreensdo
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do seu esfatuto e da sua centralidade no conjunto das Ciéncias Humanas;
longe estd, pois, de nés, a preocupagdo de ser exaustivos.

1- Periodo positivista e republicano

A denominacdo de “Ciéncia da Educacao” tem a sua génese no
século XIX, um periodo fortemente marcado pela visdo positivista da ciéncia a
cujo esforco e inteng@o racionalizadora a problemdtica educativa ndo podia
escapar. Em 1812, Marc Antoine Jullien (1775-1848) foi o primeiro a utili-
zar a expressd@o “Ciéncia da Educacao”, na obra O espirito do método de
Educagdo de Pestalozzi. Em 1872, com a obra de Alexander Bain intitulada
Educatinal Science, e traduzida para francés por Gabriel Campayré com o
fitulo La Science de I'Education [1879), defende-se a aplicacdo da Psicologia
& arte de ensinar. Apesar de a Ciéncia da Educacdo ainda ndo se consfituir
como uma ciéncia auténoma, neste primeiro periodo afirmou-se |@ a possibili-
dade “inconfestavel” da sua existéncia e deram-se os primeiros passos para a
sua constituicao enquonfo ciéncia com a ambicdo, na interpretacdo de Ramos
do O (2003 p. 114), "[...] de agir sobre o espirito e o corpo das criancas e
dos jovens”. O seu método, reafirmaram-no os varios investigadores da época,
consistia a0 sé em observar os factos da vida fisica e moral do homem»,
e o seu objectivo era "[...] o levantamento e a construgdo racional dos fac-
tos da intimidade em ordem a um cabal estabelecimento do mapa da alma

humanal...]" e a construcdo de uma moral laica. (RAMOS DO O, 2003, p.
115).

E o periodo também conhecido por “Momento Compayré " bali-
zado entre 0 ano 1879, data da publicacdo da Histoire critique des docirines
de I'éducation en France, por Gabriel Compayré, e o ano 1911, ano da
pubhcocoo dos artigos Educocoo e Pedagogia ?, de Durkheim. Para além da
necessaria referéncia a Compayré (RAMOS DO O 2003), ha que assinalar,
sobretudo, a criagdo dos Cursos Complementares de Ciéncia da Educacdo
e Pedagogia nas universidades francesas, cerca de 14, entre 1883 e 1914,

O objectivo destes cursos era a “preparacdo profissional” dos
professores do ensino primario e secunddrio (PLAISANCE; VERGNAUD,
1993); tratavase, no enfanto, de uma preparagdo mais ideoldgica do que
técnica (didactica) e cientifica (andlise empiricas da realidade escolar). Na
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realidade, o que se procurava era ‘[...] justificar uma politica educativa [...]"
(GAUTHERIN, 1995, p. 53] e uma educacdo que fosse “[...] capaz de levar
as criangas e os jovens a incorporar as regras sociais pela via da infeligéncia e
do conhecimento racional [...]" RAMOS DO O, 2003, p. 116), em oposicdo
ao pensamento metafisico e ao sentimento re||g|oso tradicional. Pode dizerse
que a Pedagogia nesta época consistia, acima de tudo, num ramo da Filosofia,
especulando sobre a formacdo do cidaddo, ainda que para isso recorresse a
conhecimentos produzidos no é@mbito da Psicologia e da Sociologia, também
elas numa fase inicial e a procurarem separarse da «mde de todas as cién-
cias». No entanto, independentemente da natureza e do papel desse saber,
a Pedagogia, como diz Charbonnel apud Névoa (1991), surge como uma
disciplina universitéria, como uma Ciéncia da Educagdo, que tem algo a ser
ensinado e j& ndo é apenas dependente do engenho e arte do pedagogo.

O caso da Sorbonne ¢ significativo pela duragdo destes cursos,
pela sua transformagdo em cétedra, o que se pode considerar um verdadeiro
ponto de partida para a sua institucionalizagdo (1887), e pelas personalida-
des que os asseguraram. A primeira dessas personalidades foi Henri Marion,
para quem a Pedagogia consistia na formagdo moral da crianga, uma moral
baseada no “[...] imperativo categérico” (tal como Kant o formulara) e inde- 11
pendente da religiGo e da metafisica; nesse sentido a educagdo traduziase na
"[...] operagdo capaz de levar as criangas e os jovens a mcorporor as regras
sociais pe|0 via da inteligéncia e do conhecimento racional.” (RAMOS DO O,

2003, p. 116).

Outra personalidade responsavel pelos cursos da Sorbonne foi
Durkheim, para quem havia que substituir a “pedagogia” (demasiado filosé-
fica, utdpica e normativa) “[...] pelo estudo objectivo daquilo que a sociedade
espera da Escola, isto &, dos ajustamentos requeridos para obter as finalidades
que a dindmica social exige.” (DURKHEIM, 1984, p. 46-47). Deveria, pois,
segundo o Mestre, elaborarse uma “Ciéncia da Educagdo” cujos objectivos e
métodos seriam diferentes dos da Pedagogia. Enquanto esta ltima fem por fun-
¢do elaborar “teorias praticas”, teorias doutrindrias destinadas a serem guias
da accdo, a construirem um ideal, mas elaboradas sem nenhuma andlise da
realidade, a Ciéncia da Educacdo, por outro lado, deverd ter como fungdo
conhecer e explicar a natureza passada e presente dos fendmenos educati-
vos. (DURKHEIM, 1984). Com efeito, estes fenémenos t&m todas as condicdes
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para serem sujeifos a uma pesquisa que satisfaca os critérios de consfituicdo de
uma ciéncia; condi¢des que o aufor descreve como se segue:

1 —

E necessario que os estudos incidam sobre factos adquiridos,
realizados, oferecidos & observacdo. Uma ciéncia, com efeito,
definese pelo seu objecto; ela pressupde, por consequéncia,
que esse objecto existe, que pode ser apontado a dedo, ser
de algum modo assinalado o lugar que ocupa no conjunto da
realidade.

F necessério que estfes factos apresentem enfre si uma homoge-
neidade suficiente para poderem ser classificados numa mesma
categoria. Se fossem irredutiveis uns aos outros, existiria, ndo
uma ciéncia, mas tantas ciéncias diferentes quantas as espécies
distintas de assuntos a estudar [...];

Finalmente, a ciéncia estuda esses factos para os conhecer, e
somente para os conhecer, de uma forma absolutamente desin-
teressada [...].

Posto isto, ndo ha qualquer motivo para que a educagdo se ndo
fransforme no objecto de uma pesquisa que satisfaca todas estas
condi¢des e que, por consequéncia, apresente todas as caracteristi-

cas de uma ciéncia. (DURKHEIM, 1984, p. 39).

José Alberto Correia (1998) nota muito bem que o inferesse, originali-
dade e reflexdo epistemolégica aprofundada desta viséo durkheimeana estd,
enfre outros, no facto de:

[...] em lugar de adoptar uma visdo simplista de fazer depender
a cientificidade em educacdo da aplicacdo de outros dominios
do saber ao campo educativo, Durkheim distingue explicitamente
uma aplicagdo cognitiva — que seguramente fundamentaria a cons-
frugdo da Sociologia da Educagdo e, ambiguamente, sustentaria
o desenvolvimento da Psicologia da Educacdo — de uma aplico-
¢do instrumental susceptivel de interferir no desenvolvimento da

Pedagogia enquanto teoria pratica. (CORREIA, 1998, p. 32).
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A Educagéo, portanto, oferece dominios onde ha espago para gran-
des desenvolvimentos cientificos e onde, como ele proprio afirmava, muito
havia a fazer.

Esse trabalho de producdo cientifica ndo poderia limitarse a tomar
como seu objecto o que a observagdo imediata e as exigéncias do momento
colocavam na mesa da inquiricdo. Pelo contrério, uma tal reflexdo e inquiricao
no trabalho realizado pelo proprio Durkheim acaba por inscreverse [...] numa
espacialidade e numa temporalidade mais ampla e complexa do que aquelas
onde se constrdi a relacdo educativa entendida fundamentalmente como uma
relagGo interpessoal.” ([CORREIA, 1998, p. 32). O pensamento durkeimeano
exigia que os fendmenos a investigar fossem colocados no seu devir histé-
rico, de modo a determinarem-se com rigor as condi¢des que o precederam
e o explicam numa relagéo de causalidade — certamente o grande objectivo
da obra ['Evolution pédagogique en France, publicada pela primeira vez em
1937, mas traduzindo muito do contetdo dos referidos cursos.

Acrescentemos apenas que, em Portugal, os ideais positivistas e
republicanos estiveram presentes em toda a reflexdo cientifico-pedagogica
do dltimo quartel do século XIX, procurando conferir & educagdo e & peda-
gogia que a deveria servir, uma base cienfifica. (FERNANDES, 1979). Com 13
efeito, em 1883 escrevia j& Adolfo Coelho, uma das figuras proeminentes da
pedagogia lusitana que “[...] a moderna ciéncia da educagdo ndo formula
preceitos deduzidos por processos puramente racionalisticos: observa e expe-
rimenta; depois s6 induz e deduz.” (COEIHO, 1883). Para esfe autor, bem
como para outros autores da época, tornavase imprescindivel o recurso aos
conhecimentos da Psicologia, ciéncia que, embora a dar os seus primeiros
passos, permitia, segundo afirma, compreender o que era a crianca e o adoles-
cente e evitar erros no ensino e sua organizagdo. (COEIHO, 1911). Também
José Augusto Coelho (1891) diz explicitamente, no prefacio dos quatro tomos
da sua obra “Principios da Pedagogia” que procura aliar os conhecimentos
daquela ciéncia, “[...] base essencial da pedagogia [...]" aos principios da
filosofia positivista: “[...] pensei que, combinando os dados da psicologia com
o principio da identidade entre a evolugdo do individuo e da raga, pode-
ria sistematizarse a ciéncia pedagdgica, baseando-a nos dogmas desse alfo
positivismo filoséfico que hoje fende a dominar o mundo.” (COEIHO, 1891,
p. VIl|. E o mesmo autor, preocupado j& com a fundamentacdo cientifica da
Ciéncia da Educagdo, considera que ela
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[...] apresenta o cardcter de uma perfeita ciéncia, pois que esfa
consiste em organizar sinfeses e unificar, em novas sinfeses, as sinfe-
ses anteriores [...]. E uma ciéncia que, fundando-se na observacdo
indirecta que lhe oferece a observacdo histérica da nossa espé-
cie, sistematiza e coordena num grande fodo unitdrio os elementos
destinados a entrarem como factores nos diferentes ramos da edu-
cagdo, quando a consideramos como geral e infegral. (COELHO,

1891, p. 389).

Tal como em Franca, a preocupagdo pela formacdo dos professores
dd origem a varias tentativas (quase sempre frustradas) de criagé@o de cursos
onde fosse ministrada e Psicologia e a Ciéncia da Educacdo. (FERNANDES,
1979). Ferreira Deusdado, para quem a pedagogia tinha “[...] por base a
psicologia e a moral [...]" [DEUSDADO, 1995, p. 453% chegou a criar um
efémero curso livre de Psicologia Aplicada & Educag@o.” (DEUSDADO, 1995,
p. 420). Mas a efectiva criagdo oficial de um curso de Pedagogia no Curso
Superior de letras (mais tarde, Faculdade de Letras da Universidade de Lisboal)

s6 se efectivard em 1907,/1908 com Adolfo Coelho. [FERNANDES, 1979).

Nesta data (1907) foi importante, também, o movimento de bolseiros
que puderam tomar conhecimento directo com o que de mais avangado se
fazia na época em vdrios paises europeus. De entre eles destaque-se Jodo de
Barros (1881-1960); este autor descreveu a sua experiéncia europeia, que
incluiu também a assisténcia aos cursos de Durkheim na Sorbonne, num livro
que intitulou A escola e o futuro [BARROS, 1908, salientando a importéncia
dos métodos activos assentes na iniciativa e motivacdo do aluno, afirmando as
vanfagens da coeducacdo, e negando qualquer valor aos métodos cléssicos
de avaliacdo.

Nota-se ainda em Portugal, neste periodo (e nos seguintes), também
a semelhanca do que acontecerd noutros paises, para além da influéncia da
Psicologia, a forfe influéncia da classe médica e de uma certa medicalizagdo
da Pedagogia; o que fambém se compreende tendo em conta o estatuto cien-
fifico que se afribuia & medicina, e que levava a esperar dela a dltima palavra
sobre higiene, prevencdo da doenca e, forcosamente, sobre a Educagdo do
homem sadio e feliz. (FERREIRA, 2003; FERNANDES, 1979). Contudo, em
muitos casos os médicos cediam & fentacdo de ultrapassar os limites de uma
infervencdo no campo da sadde, o que também ndo deixou de ser muito criti-
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cado na época, em especial devido & concepgdo redutora de Educag@o em

que se baseava a sua acgdo. [RICHARD, 1911; PLANCHARD, 1982).

2- Periodo da Pedagogia Experimental e da Escola Nova

Trata-se de um periodo que surge na continuidade do anterior (e até
cerfo ponto crescendo no interior dele), e de grande dinamismo no dominio
da Educagdo, quer do ponto de vista das reformas educativas que se rea-
lizam na época, quer do ponto de vista da reflexdo e da investigogdo. E
fambém, por isso, um periodo muito rico de consequéncias no campo educa-
fivo, mas fambém um periodo de muitas ambiguidades entre o reforgo da teoria
(racionalidade, objectividade, cientificidade) e as necessidades da prdtica
(necessidade de accdo, de resposta urgente, mas esclarecida, aos problemas
educativos da época). Névoa (1987, p. 733) referindo-se & especificidade
da Educacdo Nova em Portugal, d& conta de um conjunto de correntes em
conflito, como os “infuicionistas”, os “experimentalistas”, os “militantes politicos”
e os "milifantes pedagodgicos”. As clivagens entre as correntes, ainda no con-
fexto portugués, assentam em duas linhas principais: “[...] o posicionamento 15
sociopolitico (que vai do anarquismo revoluciondrio ao cafolicismo conserva-
dor] e 0 modo de conceber a pedagogia (é ela uma ciéncia orientada para a
sociologia ou para a psicologia?” (NOVOA, 1987, p. 735).

E desse clima de alguma euforia mas também de muitas confradicaes,
que queremos deixar algumas notas, ainda que esquematicamente, subdivi-
dindo a exposicdo em duas alineas: na primeira, sublinharemos as principais
caracteristicas do movimento da Pedagogia Experimental; na segunda, carac-
ferizaremos sucintamente o movimento da Escola Nova. Pretendemos com
esfas nofas apresentar algumas caracteristicas das duas grandes fendéncias no
interior de um mesmo movimento, e cujo denominador comum era a oposicdo
& escola tradicional, no contexto de uma dindmica muito grande em termos
cientificos, sociais e culturais.

A) A Pedagogia Experimental

Convencionemos como inicio deste periodo, que designamos por
periodo da pedagogia experimental, o ano de 1912, ano da criagdo, em
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Genéve, do Instituto |. |. Rousseau, também conhecido como “Escola das
Ciéncias da Educagao”, designadas, precisamente, no plural. (PLAISANCE;
VERGNAUD, 1993). Note-se, no entanto, que em Franga a designagao conti-
nuard, ainda por muito tempo, a ser feita no singular.

A visdo positivista da Educagdo prépria do perfodo anterior nGo sé
permanece como evolui para atitudes de maior sistematicidade, mantendo
como modelo as ciéncias fisicas. A ciéncia da educacdo afirma-se como uma
psicologia aplicada e cujo objecto é, — essencialmente, a realidade individual
de cada crianga, do educando. “O tema seria, pois, o da diferenca, e o pro-
blema correspondente é o de adequar a escola e as suas rotinas ao postulado
maior da individualizacgo.” (RAMOS DO O, 2003, p. 126]. Tratavase de
construir “a escola por medida”. Esse foi, aliés, o titulo de uma conferéncia de
Claparéde, que fez grande sucesso, de tal modo que foi retomado por outros
aufores. Escreveu Ferriére:

[...] a ideia da escola por medida ¢ justa; e é de actualidade.
Justa, porque cada crianga os festes o demonstram — & diferente
de todas as outras. Diferente, ndo somente na preparagdo com
que inicia o estudo dos diferentes ramos de conhecimento, no infe-
resse que esse estudo lhe merece [...] mas também no cardcter,
no humor friste ou alegre, na energia, no dominio de si mesma.

(FERRIERE, 1934, p. 5).

E o servico dessa individualizagdo que surgem, pela méo de per-
sonalidades precursoras, como Alfred Binet (1857-1911) em Paris, Edouard
Claparéde (1873-1940) em Genéve e Raymond Buyse (1889-1974) em
Bruxelas, novos métodos de investigag@o, como a observagé@o e a expe-
rimenfagdo psicoldgicas, os testes psicoldgicos, a antropometria, a andlise
esfatistica, efc. susceptiveis de escalpelizar o individuo (crianga,/jovem — aluno)
com grande pormenor. A medida em Psicologio e em Pedagogia fornou-se
finalmente uma ideia e uma prdtica “[...] nGo s6 admitida, mas destinada a

durar.” (GILBERT, 1983, p. 75).

Nesta linha de pensamento, a ac¢do do professor passa a ter exigén-
cias fofalmente diferentes das que possuia até ai. O professor nGo mais pode
fratar os alunos reunidos na turma como um rebanho, dirigindo-se a todos por
igual — como acontecia na “escola tradicional”. Ao lado da preocupagdo por
ensinar esfardo fambém, os professores hdo-de ter a preocupagdo por observar
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as capacidades dos seus alunos (situtando-os em face do nivel de desenvolvi-
mento médio das criangas), e cultivardo uma a atitude de experimentadores

prudentes. (RICHARD, 1911; BINET, 1920).

A visGo experimentalista da Educagdo e da Pedagogia ganha nume-
rosos e fervorosos adeptos no mundo ocidental, produtores e consumidores de
muita e variada investigacdo e publicacdo?. De facto, como diz Charbonnel
([apud CORREIA, 1998, p. 26), nesse esforco de investigacdo e divulgacdo
"[...]inventaram e escreveram uma disciplina, criaram livros, contribuiram abun-
danfemente para uma visdo do mundo, da crianga, do homem e da sociedade
[...]", de tal modo que “[...] ndo foram os psicologos que deram licdes aos
pedagogos, mas o inverso.”

F importante recordar que em 1911, j& no contexto das grandes refor-
mas republicanas no sector educativo, foram criadas as Faculdades de Lefras
e trés Escolas Normais Superiores (Lisboa, Porfo e Coimbral, que tinham o fim
promover a alfa cultura pedagdgica e habilitar para o magistério dos liceus,
das escolas normais primdrias e superiores e para a admissGo ao concurso
de inspectores do ensino.” [DECRETO DE 21 DE MAIO DE 1911). Em 1912,
precisamente no mesmo ano em que se fundou em Genebra o Insfituto J. J.
Rousseau, foi criado na Universidade de Coimbra (Faculdade de letras), por 17
iniciativa de Alves dos Santos, o primeiro laboratério portugués de Psicologia
Experimental (GOMES, 1995; ABREU; OLVEIRA, 1999), seguindo-se a sua
criagdo noutras insfituicdes, sempre com o intuito de proporcionar uma for-
macdo baseada nas competéncias de observacdo e de experimentacdo.
(SAMPAIO, 1971; FERNANDES, 1979). Ao mesmo tempo (19211-1912),
comecaram a ser leccionadas, nas Faculdades de Lletras de Coimbra e de
lisboa, as disciplinas de Psicologia e de Pedagogia. As vicissitudes de todo
o processo de formagdo dos professores e inspectores, que certamente estava
longe do ideal estabelecido pela legislacdo, levaram, j& na reforma de Jodo
Camoesas [1923), & proposta de criagdo de uma Faculdade de Ciéncias da
Educacéo onde se faria a formagdo dos professores de todos os graus. Esta
proposta ndo se concretiza, porém, tal como n&o se concretizam muitos outros
objectivos, sobretudo os de investigagdo, por falta de meios.

O portugués Faria de Vasconcelos [1880-1939) ¢, talvez, a mais
importante figura portuguesa desta época no campo da pedagogia; Rogério
Fernandes (1979, p. 118) considera como “[...] nota constante de todos os seus
estudos, o enfendimento do cardcter rasgadamente cientifico da pedagogia
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confempordnea, ciéncia autébnoma que, recorrendo embora aos dados e con-
fribuicdes de outras ciéncias, se libertou do empirismo e criou o seu proprio
método.” Criador do Instituto de Orientacdo Profissional, a linha geral do seu
pensamento e da sua prética assenta essencialmente na vertente psicologi-
zante e experimental do pensamento pedagégico. Mas Faria de Vasconcelos,
tal como Adolfo lima (1874-1943), Jodo de Barros (1881-1960), Jodo de
Deus Ramos (1878-1953), Alvaro Viana de lemos (1881-1972), Alves dos
Santos (1866-1924), Anténio Sérgio (1883-1969), Anténio Aurélio da Costa
Ferreira (1879-1922) e outros, tiveram atrds de si foda uma heranca que pas-
sou pelo pensamento e pela prética fanto de homens de além fronfeiras, como
Froebel (1782-1852) e Pestalozzi (1746-1827), como de nacionais, de que
destacamos Feliciano de Castilho (1800-1875) e Jodo de Deus (1830-1896).
Por outro lado, o seu pensamento, expresso também em diversas publicagdes’,
elaborou-se no contacto directo com o que na Europa de melhor se pensava
e fazia em matéria educativa, e de que hé a destacar o estégio, por parte de
muitos deles, no Instituto J. |. Rousseau. (NOVOA, 1987: PATRICIO, 2000). As
condi¢des sociais, culturais e econdémicas do pais ndo estavam, porém, a par
do pensamento avangado desfes precursores; confradicdo que se manterd por

muitos anos. (CARVALHO, 1986).

Deve assinalarse que este movimento de construgdo de uma peda-
gogia de base cientifica ultrapassava as fronteiras da Europa, podendo
assinalarse a sua presenga na América Latina (FRANCO, 2003) e do Norte,
ainda que com vdrias origens, ritmos e particularidades culturais, mas sempre
com a preocupagdo de dar resposta rigorosa e eficaz & evidente incapacidade
de a pedagogia cléssica responder as novas necessidades (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2002; PLANCHARD, 1982) — necessidades essas que tam-
bém passavam, dentro do espirito positivista, por pér cobro ds crendices e
supersticdes populares. Como disse Richard (1911, p. Xll) “Falando propria-
mente, estas tentativas ndo procedem do espirito cientifico, mas mais de uma fé
sincera e ardente no valor absoluto da pessoa humana.”

Referindonos apenas aos Estados Unidos (LAGEMANN, 1997] recor-
demos que movimento comecou com autores como Thorndike (1874-1949),
da Universidade da Columbia, e Bobbitt (1876-956), da Universidade de
Chicago. O primeiro, na sua Educational Psychology (1903) procurou aplicar
& Educacdo os métodos das ciéncias exactas e rejeitar “as opinides espe-
culativas”. O segundo, com a sua obra The curriculum (1918), ainda hoje

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 7-39, maio/ago. 2008



Artigo

uma referéncia, feve um papel de relevo na teoria do curriculo, propondo
estudos empiricos em ordem & sua deferminagdo cientifica e aplicagdo nas
escolas, a partir da andlise ocupacional e dos papéis exercidos pelos adultos.
A sua acgdo estendeuse fambém & drea da administragdo escolar; propondo
Bobbit, neste dominio, para as escolas, o mesmo tipo de “administragdo cien-
fifica” que, a partir de Taylor, se vinha aplicando na industria.

Mas também houve opositores a todo este frenesim experimentalista,
sobretudo quando prefendia aplicar directamente & educagdo as leis formulo-
das pela psicologia experimental. A observagdo, como mefodologia de estudo
em Ciéncia(s) da Educagdo e nas Ciéncias Humanas, era utilizada segundo
rigidas regras [segundo o paradigma positivista) que exigiam que o investi-
gador adoptasse uma maior neutralidade e distanciamento face s situagdes
observadas. Um dos grandes opositores a esfa postura, como ndo podia dei-
xar de ser, foi o proprio filésofo Dilthey (falecido em 1911), para quem

[...] esfa ciéncia pedagdgica universalista, que a partir da finali-

dade da educacdo dé as regras para a sua realizagdo, abstraindo

das diferencas dos povos e dos fempos, é uma ciéncia refrograda.

Ela perfence ainda co sistema das ideias com que no século XVl e

XVIIl pensavam regular, por principios, foda a vida da sociedade 19
humana. (DILTHEY apud SANTOS, 1973, p. 483).

Segundo Dilthey, a Pedagogia ndo deveria deixar de ser uma reflexdo
sobre as grandes finalidades educativas da humanidade, em cada época e
sociedade, o que ndo deixa de ser verdade, pelo menos em parte, e como

noutros lugares tentamos demonstrar, (BOAVIDA; GARCIA DE DUJO, 2007).

Enre outros opositores confa-se o j& referido Gasfon Richard (1911)
que colocava a questdo de sujeitar as criangas a experiéncias, como se
cobaias fossem. Segundo esfe autor (professor da Universidade de Bourdéus)

[...] uma experiéncia educativa ndo pode ser de modo algum con-
fundida com um esfudo experimental da crianga ou com um estudo
comparado das instituicdes e dos meios escolares. Por maioria de
razdo, é impossivel estudar experimentalmente os resultados de
uma iniciativa pedagégica. NGo podemos fazer experiéncias nas
criangas como nos pombos ou nas cobaias. Nenhum governo,
nenhuma Igreja, nenhuma associagdo, poderd fer a ideia de sub-
meter dois grupos de criangas a métodos de instrugdo opostos com
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o objectivo de demonstrar a exceléncia de um e a acgdo corruptora

do outro. RICHARD, 1911, p. XIll).

E, curiosamente, o mesmo aufor acrescenta, reconhecendo a comple-
xidade de factores que rodeiam os fendmenos escolares e a impossibilidade
da sua redug@o a um esquema de causalidade linear: “[...] uma experiéncia
escolar estd de fal modo ligada as outras manifestacdes de cardcter nacional
que seria pouco provavel poder prever o seu resultado especifico.” (RICHARD,

1911, p. XIlI).

A invocacdo destes opositores ilustra as grandes dificuldades de
construcdo da “Ciéncia da Educagdo”, e chama a afencdo para a tensdo per-
manente entre a necessidade de “pensar” a educacdo e de a “praticar”, entre

o método experimental e o especulativo. (COLOM; RINCON, 2004).

B) Escola Nova e autonomizagdo da Pedagogia

Como diz ainda Correia (1996, p. 18), “[...] a Pedagogia
Experimental distingue-se do Movimento da Escola Nova, ndo tanfo pela
énfase acrescida que ela afribui & ‘objectividade’ e & ‘cientificidade’ [...]."
Mas pelo facto desta objectividade e cientificidade se sustentarem em pro-
jectos de racionalizagdo educativa diferentes. “A Pedagogia Experimental
estruturase na busca de uma normatividade e tecnicidade fundamentadoras
de tecnologias educativas, o Movimento da Escola Nova, por sua vez, atribui
uma énfase acrescida a uma racionalidade préfica apoiada na figura do edu-
cador informado”. Acima de tudo, no caso da Escola Nova, vingava a ideia
de agir para transformar e fazer evoluir a educagdo segundo as leis do desen-
volvimento natural e social e, desse modo, emancipar o educando. Foi assim
com Montessori e com Dewey.

A autonomizacdo da Pedagogia em relacdo & Psicologia, ndo era
nem defendida nem tentada sendo por raras excepgdes. Um dos poucos exem-
plos talvez se possa encontrar na Pedagogia Cientifica (1909) de Montessori
(1870-1952). Segundo esta pedagoga, a Pedagogia ndo é uma questdo de
aplicacdo dos conhecimentos da Psicologia & Educagdo, nem pode ter por
base o estudo e a medida dos individuos a educar; ela implica muito mais do
que isso, € uma acgdo permanente a realizar em diversas dimensdes (muito
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essencialmente na construgdo de ambientes sociais e educativos propicios) em
ordem & fransformag@o dos comportamentos e das mentalidades. Recorde-se o
seu empenho na Fducagdo para a Paz festemunhdvel num conjunto de confe-
réncias nesse sentido (MONTESSORI, s.d.), ultrapassando, portanto, em muito,
as informagdes que a Psicologia pode fornecer & actividade educativa. (JARES,

2002).

John Dewey (1859-1952) deixard, em todo o mundo, marcas
indeléveis no pensamento pedagogico da primeira metade do século XX, preco-
nizando uma pedagogia ligada & vida e aos inferesses da crianga, integrada
no seu préprio desenvolvimento, e em que a escola, em lugar de preparar
para a Democracia, seja ela um espago vivo de Democracia. Segundo Dewey
(2004), a escola devia aproximarse o mais possivel das condi¢des concretas
em que as aprendizagens se fazem e as competéncias se desenvolvem, sob
pena de se afastar iremediavelmente da sociedade em que se infegra e das
suas necessidades.

Em Portugal, esfa linha de cariz mais sociolédgico do que experimen-
falista, & representada por autores como Adolfo Llima que, na sua “Pedagogia
Sociolégica” (1936, p. 113), define Pedagogia como “[...] a ciéncia aplicada
que, baseando-se no estudo sistemdtico da natureza da crianga (Pedologial, 21
estabelece um sistema de leis e de principios fundamentais em que deve
basearse a Educagdo do ser humano (Sociologia).” (CANDEIAS; NOVOA,;
FIGUEIRA, 1995). Para Anténio Sérgio (1918), a educagdo deveria responder

as necessidades essenciais do individuo, permitindo

[...] desenvolver o humano em cada espirito, emancipar os
individuos [...] dar & juventude a capacidade de um continuo
movimento, a iniciativa intelectual>; mas tudo isso em ordem co

progresso social, colectivo, que habilitasse os Portugueses «para
uma vida mais humana, mais progressiva, mais fecunda. (SERGIO,

1918, p. 9).

A escola era a verdadeira mola de transformacdo da sociedade, “[...]
é a escola trabalhando, e ndo na praga publica a barricada, quem pode vir
a fundar a verdadeira democracia.” (SERGIO, 1915, p. 255). Nesse sentido
propunha uma radical transformagdo da escola, do ensino e da politica da
investigacdo. (FERNANDES, 1979).
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A extrema individualizag@o a que se deveria chegar para cumprir
o programa da Escola Nova (respeitar as pessoas e dar a cada um a sua
oportunidade] criava, contudo, problemas na organizagdo escolar, com conse-
quéncias no plano das préticas educativas e do sucesso das mesmas e a que
ndo se soube dar a resposta devida. Como escreve Gilbert (1983, p. 118,
o sistema "[...] cristaliza divisdes que falvez sejam menos intelectuais do que
socioculturais e, consagrando a ideologia providencialista do dom, contribui
para manter a sociedade hierdrquica que queria abolir.”

Por outro lado, é necessdrio recordar que se o movimento da Escola
Nova vai radicar nas concepgdes romanticas de feic@o naturalista (as leis da
natureza, a sua harmonia e perfeicdol, e assenta, por outro lado, nas condi-
¢des de informacdo cientifica que, sobretudo a Psicologia e a Biologia, iam
proporcionando, ndo pode deixar de ser visto & luz das necessidades sociais
e econdmicas que a industrializagdo tinha provocado. Assim se compreende
que defenda uma educagdo realista confra a educagdo formalista anterior,
implicando, portanto, as correlativas valorizagdes da iniciativa individual, da
capacidade de decisdo, do sentido critico, da criatividade e da liberdade de
movimentos que uma sociedade dindmica produz e exige, e de que a socie-
dade americana e o pragmatismo foram, respectivamente, o modelo vivo e a
fundamentacdo tedrica.

Em sinfese, podemos dizer que as duas tendéncias que vemos cruzo-
rem-se neste periodo mostram bem a complexidade do fenémeno educativo.
Trata-se de uma realidade que ndo se compadece com simplificacdes, coloca
problemas de toda a ordem nos mais diversos dominios e exige respostas
muito variadas no plano da reflexdo e da prétfica. E ndo pode deixar, por
isso, de nos surpreender pela demonstracdo do cardcter verdadeiramente anti-
némico do conceito de educacdo (QUINTANA CABANAS, 2002: COLOM
CANELLAS, 2007) que neste periodo se veio a desenvolver. Tudo aponta para
a necessidade de um novo tipo de racionalidade que néo se compadeca
com simplificacdes e esquemas redutores; para a necessidade de uma racio-
nalidode complexa que fenha em conta os maior nimeros de factores e de
objectivos para a educacdo, “[...]Jao mesmo fempo que os consiga arficular
no senﬂdo} duma visdo minimamente coerente.” (BOAVIDA: AMADQO, 2006,
p. 187). E esse, em grande parte, o grande desafio que se vai colocar ao
periodo seguinte.
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3- O periodo da autonomia e da institucionalizacdo académica

Aos grandes movimentos de renovacdo pedagégica dos finais do
século XIX e primeiro quartel do século XX, seguiuse um extraordinério declinio,
em grande parte devido a razdes idecldgicas e politicas que haviam de fazer
eclodir a 2 Grande Guerra. Por outro lado, os nefastos efeitos desta conflagra-
¢do mundial, imediafos e a longo prazo, vieram a fazerse sentir, enfre muitos
outros campos, nos dominios da educag@o e do pensamento pedagodgico.

Em Portugal acresce a tudo isso a acgdo do Estado Novo que inau-
gurou todo um longo periodo de quarenta anos de “invisibilidade” e de
estagnagdo das Ciéncias Humanas e, mormente, das Ciéncias da Educagao;
de facto

[...] as ditaduras opdem-se ao progresso do conhecimento em
geral e ao das Ciéncias Humanas em particular. Nao ha investiga-
¢do, avanco no dominio cientifico, sem discussdo, troca de ideias,
imaginagdo sem entraves, elaboragdo livie de modelos, efc. o que
supde necessariamente liberdade de pensamento, de trabalho e
de opinido — tudo o que ditadura reprime, por principio [...]. (GIL,
2005, p. 39). 23

No campo das Ciéncias da Educag@o, ndo sé se paralisou toda a
investigacdo que vinha defrds, como se fez até esquecer a importéncio e a
relevéncia do pensamento pedagdgico produzido em Portugal, e no Mundo
Ocidental, desde os fins do séc. XIX —, e na linha de estudos pedagdgicos que
vinham do século XVI — pensamento que, como j& dissemos, importa estudar e
retomar em muitos aspectos. (ANDRADE, 1982).

Foi preciso esperar pelos anos 70 para que se desse o renascimento
"em forca” de uma “pedagogia cientifica”, que feve como contexto, um forte
crescimento dos sistemas educativos e de formacdo. (RUAN-BORBALAN,
2003; ESTRELA, 2007). Em grande medida a investigagdo educativa desta
época procurava fundamentarse na logica do paradigma positivista, o que,
segundo Novoa (1991, p. 27), traduzia uma preocupagdo de “legitimacdo
académica” dos diversos grupos de especialistas em Ciéncias da Educagdo.
SGo dessa época, por exemplo, muitos estudos (FLANDERS, 1970; BENNET,
1976; KOUNIN, 1977: GAGE, 1963, 1978) centrados sobre a relacdo

enfre competéncias, estilos e métodos de ensino, e gestdo da aula por parte
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do professor (o “processo”) e o comportamento/desempenho dos alunos (o
"produto”).

Contudo, se podemos considerar que esta época marca o apogeu da
perspectiva positivista (behaviorista) na investigagdo educacional, podemos
afirmar também que se inicia aqui até aos Nossos dias, e internacionalmente,
se ndo a sua substituicdo, pe|o menos a sud coexisféncio com a investigagdo
de cardcter fenomenolégicointerpretativo. Segundo Ursula Casanova e David
Berliner (1997), a eleicao de Kennedy, as lutas pelos direitos civis das minorias
étnicas, a guerra do Vietname, constituem os tragos principais da contextualiza-
¢do politica e social das novas exigéncias na investigacdo em ciéncias sociais.
Os métodos de estudo tradicionais, quantitativos, ndo se mostravam capazes
de responder aos novos problemas, como os da compreensao das “desvanta-
gens” das etnias minoritdrias, etnias e minorias essas que j& nGo era necessArio
ir ao esfrangeiro investigar, mas que se enconfravam no proprio pais.

Trata-se de uma época representada pela obra de autores de grande
e continuada influéncia (invoque-se, como exemplo, as obras dos america-
nos Philippe Jackson, 1968, Ogbu, 1974, e dos ingleses David Hargreaves,
1972, Martin Hammersley, 1976, Peter Woods, 1979,1980, Sara Delemont,
1984, 1987), inspirada, em boa medida, no trabalho realizado pela Escola
de Chicago na primeira metade do século XX, Abriram-se, com efeito, de
modo progressivo, as portas para outras fundamentagdes (do inferaccionismo
ao construtivismo, passando pela fenomenologia e einomefodologia) e a outros
paradigmas pds-positivistas — o paradigma mediacional, o paradigma eco-
logico efc. — e pdsmodermnos-séciocritico, colaborativo, etc. (estes Ultimos, a

partir dos anos 90 até aos nosso dias. Confiram-se, a este propésito, Estrela,
2007, Denzin; Lincoln, 2003.

A evolugdo iniciada nos anos 70 tem-se traduzido, também, na pro-
gressiva perda de influéncia da Psicologia, por um lado, a favor da Sociologia
e dos confributos de muitas outras dreas disciplinares, como a Anfropologia, a
Economia e a Histéria; por outro lado, a favor do aparecimento de disciplinas
novas, especificamente viradas para determinadas problemdticas do @mbito
educativo: Educag@o Comparada, Politicas Educativas, Teoria do Curriculo,
Relagdo Educativa e Pedagdgica, Educagao Social, Teoria e Modelos de
Formacdo de Professores, Administracdo e Gestdo Educacional, efc. Estrela
(2007, p. 18) considera [...] este desejo afirmado de autonomia em relacdo
ao imperialismo das ciéncias fundamentais como um dos fragos relevantes dos
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anos 60/70. Embora se trate de uma autonomia mais desejada do que efec-
fivamente conseguida [...]."

Al A institucionalizacdo universitéria

E o periodo da abertura de cursos em Ciéncias da Educacdo em
universidades europeias e americanas. Pode considerarse que estamos diante
de uma época caracterizével por um novo impulso da investigacdo no campo
educativo, realizada na perspectiva das mais diversas ciéncias humanas, e
diferentemente dos periodos anteriores (AVANZINI, 1976), enquadrada de
forma persistente e sistemdtica pelas insfituicdes universitdrias de pesquisa e
de ensino; mas é também o periodo em que a formacdo em Ciéncias da
Fducacdo se abre a um piblico que deixando de estar exclusivamente desti-
nado & docéncia procura novas profissionalidades no sector educativo, que se
estende muito para 1& da escola.

Uma das grandes consequéncias desta abertura é o surgimento de
novas problemdticas (ndo sé tedricas, mas também relativas & delimitagdo,
nem sempre pacifica, dos territérios disciplinares e profissionais), que exi-
gem um esforco de clarificacdo e de construgéo de saberes especializados. 25
Pode dizerse que, para além de algum peso das tradigdes locais e nacionais
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2002), foi a dialéctica entre, por um lado, as
exigéncias dos campos profissionais e das politicas educativas, e, por outro,
as ofertas de formagdo, que levou & diferenciag@o entre as insfituicoes forma-
doras, no que respeita aos objectivos e & estrutura curricular dos seus cursos.

Atendendo & cronologia da criacdo das Faculdade de Ciéncias da
Fducagdo verifica-se que elas comecam por surgir enfre 1965 e 1968 no
Quebec (Universidades de laval, Otava, Montreal), agrupando-se os seus
professores em deparfamentos de administracdo educacional, fundamentos
de Educag@o, Educagdo Comparada, etc.”. Em Franca, “As Ciéncias da
Fducacdo” (agora @ no plural) entraram oficialmente nas universidades com
a criacdo, em 1967, de uma Licenciatura em Bourdéus, com Jean Chateau,
em Caen, com Mialaret, e em Paris/Sorbonne, com Maurice Debesse. Na
Bélgica o primeiro curso surge em louvaina, no ano de 1969.

Ha& aqui vdrios aspectos importantes a assinalar; um deles tem a ver
com a propria designagdo. Como diz Mialaret (1999, p. @), “[...] a escolha
da expressdo ‘Ciéncias da Educagdo’ ndo consiste em dar roupa nova a uma
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velha prdtica; nGo é nem o resultado de uma moda, nem a expressdo de uma
pretens@o va por parte dos docentes desta drea; trata-se, ao contrdrio, de
qualquer coisa de mais profundo e que corresponde a uma nova realidade
[...]" = realidade essa que acompanha a crescente investigacdo em Educagdo
realizada no quadro das mais diversas disciplinas, criando a necessidade
de um campo auténomo e de um agrupamento disciplinar e interdisciplinar
focando o mesmo objecto.

Para Avanzini (1995, p. 6), esta designacdo, adoptada ¢ falta de
melhor e confra o recurso a neologismos dificeis de aceitar (“anfropogogia”,
"educologia”), “[...] a passagem ao plural fraduz uma mutagdo epistemolégica
bem vinda, porque reconhece que o estudo das prétficas educativas releva
necessariamente de muitas abordagens que contfribuem, cada uma de per
se, para o conhecimento dessas prdticas sob diversos angulos, e sem que
nenhuma chegue a esgotar a andlise e a dar conta da sua complexidade.”
Segundo Plaisance e Vergnaud,

[...] nesta nova designagdo manifesta-se o cuidado de afirmar ndo
somente uma abordagem cientifica da Educacdo, mas também o
alargamento da nogdo de pedagogia: alargamento em relacdo
a um piblico de adultos (tfendo em conta a pouca propriedade
de uma express@o como ‘pedagogia dos adultos’), alargamento
para além dos problemas da didactica ou da prética educativa.

(PLAISANCE; VERGNAUD, 1993, p. 13).

Ha, portanto, nesta designagdo, o reflexo da multidisciplinaridade
destas ciéncias ao mesmo fempo que uma polarizacdo em torno do cardcter
cientifico da investigag@o em Educacdo. Cardcter que exige ndo s6 uma con-
cepcdo aberta de ciéncia como, também, o alargamento do préprio conceito
de Educacdo, impondo novos contetidos, novas metodologias de investigacdo
e formulacdo, e novos objectivos para os estudos nesta drea ([ESTRELA, 2007);
impondo, ainda, a ideia da impossibilidade de construgdo de uma ciéncia
unificada neste dominio. Colom Cariellas (2007, p. 49) a esfe proposito diz
que: “[...] esta mudanca de designacdo permitiv transformagdes metodoléd-
gicas, pois a reflexdo conceptual ou de experimentacdo, como métodos da
Pedagogia, deram lugar a um tratamento plurimetodolégico das Ciéncias da
Educacdo, origindrios da multiplicidade de métodos e de enfoques préprios
das demais Ciéncias Sociais.”
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Por outro lado, hé que ter em conta o surgimento, pela via da insti-
tucionalizacdo das Ciéncias da Educacdo, nas Universidades, de um novo
processo de afirmagdo destas ciéncias, um processo de dimensdo social e eco-
némica. Como diz Debeauvais (1982, p. 39): “[...] uma disciplina define-se
também pelo grupo de especialistas que se reclamam dela e sdo reconhecidos
sob o plano moral e sob o plano material pelas instituicdes universitarias e pela
sociedade que financia essas universidades.” Albano Estrela (1999, p. 10),
por seu lado, afirma que o suporte institucional conferido pelas Universidades,
estd na base da verdadeira explosdo de investigagdo que se tem realizado
no dominio da Educagdo, independentemente das polémicas epistemologicas
e das resisténcias e pruridos dos que “[...] ttm manifestado alguma reluténcia
a abrirse a dreas e a saberes que originam partilha de financiomentos e de
poderes e que poderdo vir a pér em causa — directa ou indirectamente — algu-
mas das suas préticas.”

Em Portugal, com efeito, s6 a partir da queda do regime do Estado
Novo, em Abril de 1974, se verifica o renascimento das Ciéncias Humanas
e, no caso vertente, das Ciéncias da Educagao®. Pode dizerse que uma das
primeiras, se ndo a primeira das manifestacdes das Ciéncias da Educagdo, se
realizou em 1974, no antigo Instituto Nacional de Educag@o Fisica (INEF, hoje 77
Faculdade de Motricidade Humana, da Universidade Técnica de Llisboa), a
partir de um Semindrio Internacional em que a problemdtica era a observagdo
de classes e a formagdo de professores. Trata-se de um tempo em que, como
disse Albano Estrela (1999), podemos referirnos as Ciéncias da Educagdo,
como “Ciéncias & revelia”, j& que ndo havia especialistas em Ciéncias da
Educacdo nos lugares de decisdo e, também, porque todos os decretos destina-
dos a enquadrar legalmente a criagéo de Faculdades ou Cursos de Pedagogia
eram revogados.

Esta resisténcia, mesmo depois do 25 de Abril, parece mostrar o receio
que o poder politico tem de uma reflexdo cientifica e fundamentada no ambito
da Educagdo; temendo talvez que assim seja reduzida a sua drea de inter-
vencdo, ou diminuida a legitimidade do seu poder decisério, frequentemente
dominado pela ideclogia e de acordo com opgdes politicas. Ou temendo até
que a reflexdo e a investigacdo transformem a Educagdo num campo de reivin-
dicacdo de melhores condicdes de ensino, ou de professores mais preparados,
ou [quem sabe?) de uma Educagdo menos repetitiva e conservadora e mais
moderna, exigente e inferveniente em termos sociais e culturais.
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Em 1980 sao criadas, finalmente, as Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacdo, em Lisboa, Porto e Coimbra; mas sé em 1984, Bartolo
Paiva Campos, representando a Universidade do Porto, Albano Estrela, repre-
sentando a Universidade de Lisboa, e Joaquim Ferreira Gomes, da Universidade
de Coimbra, apresentaram propostas de Licenciatura em Ciéncias da
Educacdo. No Porfo o curso iniciase no ano lectivo de 1987,/88, ao passo
que em Lisboa e Coimbra teve inicio um ano depois, 1988/1989. O pretexto
e a motivagdo politica para a sua criagdo fem o seu suporte na publicacdo da
lei de Bases do Sistema Educativo (IBSE) pela Assembleia da Repiblica, pre-
cisamente em 1987, lei que, além de muito mais, reconhece que “o espaco
escolar é um espaco educativo holistico, por essa razdo espaco partilhado por
figuras profissionais que n&o circunscrevem ai a sua a sua pertinéncia somente

como docentes.” [ROCHA: NOGUEIRA, 2007; LOPES: COELHO:; PEREIRA:
FERREIRA: LEAL; LEITE, 2007).

A ligagdo privilegiada (até porque institucional] destes frés cursos com
a Psicologia ndo deixou de ser fonte de algumas ambiguidades e equivocos na
afirmagdo da especificidade das Ciéncias da Educagdo. Contudo, a gestdo
dessa «dependéncia» fambém se pode dizer que fem sido diferente consoante
as insfituicdes, tornando os curricula dos respectivos cursos bastante diferencio-
dos e dando a cada Faculdade uma identidade propria que também contribui
para a riqueza deste dominio do saber.

De entGo para cd novos cursos surgiram em Universidades publicas.
Um destaque deve ser feito & criacdo da licenciatura “em Educagdo” no
Instituto de Educacao e Psicologia da Universidade do Minho (IEP), com inicio
no ano lectivo de 1993/1994; mais recentemente, & a partir de 2000, foram
criados cursos de licenciatura em Ciéncias da Educagdo, nas Universidades
de Evora, do Algarve, da Madeira, da Beira Interior e dos Acores [neste caso,
fratase de um segundo ciclo em Educag@o). Também as Universidades priva-
das (Universidade Catélica, Universidade Lusdfona) #ém feito investimentos na
formacdo “inicial” nesta drea. A reestruturacdo dos cursos em concord@ncia
com o processo de Bolonha, serd, certamente, a partir de agora em Portugal
e na Europa, um marcante e provocante ponfo de viragem na formagdo, na
investigacdo e na afirmagdo social das Ciéncias da Educagdo.

Como diz José Alberto Correia (1996, p. 21), as licenciaturas [...]
pofenciam a criagdo de um espaco legitimo e potencialmente critico e eman-
cipatdrio [...]"; mas, como também diz Albano Estrela (1999, p. 12), "[...] s6

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 7-39, maio/ago. 2008



Artigo

em finais dos anos 80, inicios de 90, é que se comegaram a fazer sentir, de
modo sistemdtico, os resultados da investigag@o, nas nossas universidades.”
Diz ainda o mesmo autor que:

[...] os mestrados, os doutoramentos em Ciéncias da Educacdio rea-
lizados nas Faculdades de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo,
criadas em 1980, e nas dreas ou Departamentos de Educacdo
das Universidades (e, aqui serd de sublinhar o papel pioneiro assu-
mido pela Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboal), | .. ]
constitufram-se em pulmé@o de um corpo cientifico préprio, pelo qual
a investigagdo comegou a respirar normalmente. (ESTRELA, 1999,

p. 12).

Na afirmagdo deste corpo cientifico fem vindo progressivamente a ser
relevante a existéncia de investigagdes em dominios que escapam & habitual
reparticdo dos saberes entre Sociologia e Psicologia, e que se afirmam especi-
ficos de uma drea prépria e auténoma, Pedagogia ou Ciéncios da Educacao.

A Formag@o dos Professores e dos Educadores, a par da investiga-
cdo, tem-se mantido como preocupagao de olgumos instituicoes universitarias,
fais como o IEP do Minho e os Departamentos de Ciéncias da Educacdo de 29
diversas Faculdades e Universidades, bem como, do IEC (Instituto de Estudos
da Crianga, fambém da Universidade do Minho (IEC), a que se deve acrescen-
far a acgdo das ESES — Escolas Superiores de Educag@o (Ensino Politécnico).
Contudo, as Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo tem deixado
escapar de si mesmas a formagdo inicial dos professores e de educadores,
restringindo-se & formacdo de Técnicos Superiores de Educagdo, quando
na realidade os docentes sdo, ainda, o grande grupo de profissionais que
poderéo beneficiar (e participar] de muita da investigacdo que esta familia de
ciéncias vai produzindo. Mas este afastamento & também prejudicial & inves-
figacdo naquele dominio, na medida em que corre o risco de se afastar das
preocupacdes e dos problemas que af #ém lugar, aprofundando o fosso entre a
feoria e a préfica — um fosso que, afinal, se quer ver colmatado quer no domi-
nio da investigac@o quer no dominio da actividade docente.

B) As Associagdes, a investigacdo e a imagem das Ciéncias da Educagdo

As Associagdes de investigadores e de diplomados em Ciéncias
da Educacdo t&m exercido em todo o mundo um importante papel no
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desenvolvimento e disseminagéo da investigacdo, por um lado, e na defesa
dos inferesses “corporativos” dos profissionais diplomados nesta drea, por
outro. Exemplificando com as que se centram nos objectivos de investigacdo,
podemos invocar associagdes internacionais de grande prestigio, tais como:
a American Educational Research Association (AERA), fundada j& em 1916,
hoje com mais de 25000 membros e uma das mais prestigiadas em todo o
mundo: a American Educational Studies Association (AESA), fundada nos EU,
em1968; a Association Francophone Infernationale de Recherche Scientifique
en Education (AFIRSE), com sede em Franca, fundada em 1990, com seccoes
em diversos paises, como em Portugal e no Brasil; a Associacdo Nacional
de Pés-Graduag@o e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), fundada no Brasil em
1976, e vocacionada para o desenvolvimento do ensino de pds-graduado e
da pesquisa na drea da Educagdo.

Em Portugal este movimento associativo também se tem feito sentir,
devendo ser invocada a acgé@o da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Fducacao (S.P.C.E) no dominio da investigacdo, e a recente criacdo da
Associacdo Nacional dos Licenciados em Ciéncias da Educacdo (ANALCE ),
virada para a defesa de @mbito profissional dos diplomados nesta area.

Pode afirmarse que 1991, ano da criagéo da S.P.C.E, se tornou, por
isso mesmo, um ano de referéncia. O surgimento e as iniciativas desta associar-
¢do deram azo a muitas mudangas e consequéncias importantes no campo das
Ciéncias da Educago, tais como as assinaladas por Albano Estrela (1999):
maior vitalidade da investigag@o, ndo se limitando & educagdo escolar, mas
estendendo-se & formagdo profissional, & formagdo de adultos e & educagdo
comunifdria e social; expansdo e diversificacdo regional dos centros de ensino
superior em que se pratica a docéncia e a pesquisa no dominio educacional;
constituicdo de uma comunidade de investigadores, docentes e outros profissio-
nais ligados & Educagdo e em interacgdo mediada por diversas publicagdes
€ encontros.

As Ciéncias da Educacdo na actualidade revelam um forte dinamismo
na investigagdo das diversas problemdticas que a Educagdo vai colocando.
Problemdticas essas que, como em fodas as outras Ciéncias Humanas e
Sociais, evoluem ao longo do tempo. De entre os sinais de todo este dina-
mismo, em Portugal, podem considerarse:
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A emergéncia recente dos diversos pélos de investigacdo e de ensino
¢ referidos.

— As multiplas iniciativas destinadas a congregar especialistas e a
divulgar conhecimento produzido nas mais diversas dreas das
Ciéncias da Educacdo; salientamos, pelo seu impacto traduzido
no nimero de participantes e de comunicagdes apresentadas, a
iniciativa anual da Secgdo Portuguesa da AFIRSE, que em Fevereiro
de 2008 concretiza j& o seu XVI Coléquio; na mesma linha, devem
mencionar-se oufras reunides cientificas, como os Congressos da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (o 9° em 2007,
os numerosos Coléquios Infernacionais promovidos pelo Centro
de Psicopedagogia da Universidade de Coimbra, os Congressos
Luso-Brasileiros de Histéria da Educacdo, e muitos outros. As Actas
e outras publicagdes surgidas a partir destes encontros constituem
uma fonte importante para o estudo do estado da arte e do impac-
to da investigag@o em Educagdo no nosso pas.

— Um lugar de destaque, no quadro de toda esta dindmica, deve ser
dado as diversas publicagdes periddicas’, que, apesar das muitas
crises, sobrevivem (com raras excepgdes) e levam a um publico
maior o que de melhor se tem produzido nesta drea.

Conclusao

No final de um esbogo histérico que pretendeu tracar, em linhas gerais,
o percurso das Ciéncias da Educacao, embora com um olhar de sinfese e reali-
zado a partir de Portugal, pode concluir-se que esse percurso se fez em estreita
relagdo com as diversas “crises” do pensamento cientifico e que levaram ¢
necessidade e correlativa construgéo de novos paradigmas. Elas acompanhao-
ram também a evolucdo do pensamento sobre a Educagdo (do que ela é
e do que deve ser) e, mais do que isso, ndo deixaram de inferagir com os
diversos discursos filosoficos, cientificos e ideoldgicos que se foram produzindo
em torno do préprio conceito de Humano, onde, paulatina mas seguramente,
passaram a caber nogdes como subjectividade, identidade, autonomia, direi-
fos individuais, democracia, e tantos outras. Elas estiveram presentes, de forma
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mais ou menos discreta, & onde os politicos fracaram linhas de rumo para as
diversas e complexas vertentes dos sistemas educativos. Elas estiveram atentas
e, por vezes, apoiaram as prdticas educativas nos mais diversos dominios em
que essas prdticas adquirem expressdo.

Nesse sentido, pode dizerse que na histéria das Ciéncias da
Educac@o, e mais concrefamente na histéria das diversas disciplinas desta
familia de ciéncias, deparamos com a construgéo de um patriménio de conhe-
cimenfos estritamente associados aos diferentes planos em que a prépria
Fducagdo pode ser perspectivada: filoséfico, cientifico e praxeoldgico. E esta
conclus@o s6 por si poderia levarnos a muitos outros questionamentos e rumos
de desenvolvimento no quadro da mesma preocupacdo pela histéria destas
ciéncias (por exemplo, o predominio de determinas problemdticas na inves-
figagdo consoante as épocas, efc.]; optémos por um, aquele que, do nosso
ponto de vista, mais directamente responde a uma preocupacdo pela identi-
dade (social e histérica) e pela fundamentacdo epistemolégica das Ciéncias
da Educacao.

Notas

1 Uma designagdo proposta por Nanine Charbonnel (1988) e retomada por Névoa (1991,
1998) e Ramos do O (2003).

2 Arfigos publicados no Nouveau Dictionnarie de Pédagogie, dirigido por Femand Buisson. As
nossas referéncias a esfes arfigos farse-do com base na tradugdo portuguesa de 1984, em
Sociologia, educagéo e moral. Porto: RES.

3 Trafase da transcricdo do arfigo do autor, primeiramente publicado na célebre Revista de
Educagéo e Ensino [v. 2, 1887, p. 155, 1887), infitulado “A necessidade de preparagdo peda-
gogica no professorado portugués.”

4 Segundo Roger Gilbert (1983, p. 93) um inquérito feifo em Berlim, em 1870, sobre "[...] o
confetdo das representacdes mentais das criangas de Berlim, ao entrarem para a escola [...]"
é o primeiro em data dos estudos psicopedagdgicos, na linha do que hé-de vir a ser a Escola
Nova. Seguiram-se outros como: Credo pedagogique, de J. Dewey (1897, la fatigue infelec-
tuelle, de Binet (1898); Talks fo feachers, de W. James (1899]; Educational psychology, de
Thomdike [1913), e muitas mais. Refiram-se também revistas cientificas como: Pedagogical semi-
nary, (1891); Actualités psychologiques et pédagogiques [19006); L'Ere nouvelle (1922), efc.

5  Jodo de Barros (1920), O problema educativo portugués. lisboa. Anténio Aurélio da Costa
Ferreira (s/d). Algumas ligées de psicologia e de pedologia. Limen, Lisboa; Faria de Vasconcelos
[1909). licses de pedagogia e pedologia experimental. (lisboa, 1915] Une Ecole Nouvelle
en Belgique, Delachaux e Niesflé. Neuchatel. Alves dos Santos (1910). A nossa escola primd-
ria. Casa editora A Figueirinhas. (1923). Psicologia experimental e Pedologia. Imprensa da
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Universidade de Coimbra. Coimbra. Destaque, ainda, para as Revistas Educagdo Social e Seara
Nova.

6 Insere-se nesfa escola e célebre e muitas vezes citada obra de Waller, The sociology of teaching,

publicada em 1932.
7 Entrevista a JeanMarie Van der Maren. In: Sciences Humaines (n. 142, octobre, 2003).

8  Ressalvesse, porém, a criagdo, ainda nos anos ©0, do Centro de Investigagdo Pedagdgica da
Fundacdo Gulbenkian.

Q@ Sem pretendermos ser exausfivos, registamos: Revista Porfuguesa de Pedagogia (da Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, criada em 1960, e
desde entdo publicada regularmente); Revista Porfuguesa de Educagdo (do Instituto de Educagdo
e Psicologia da Universidade do Minho), Revista de Educacdo (Departamento de Educagdo
da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Llisboa); Inovagdo [I. E. E. suspensal, Revista da
Universidade de Aveiro — Série: Ciéncias da Educacdo; Educacdo, Sociedade e Culturas (Ed.
Afrontamento e Universidade do Porto). Psicologia, Educagéo e Cultura (Colégio dos Carvalhos,
Porto); Revista luséfona de Educacdo [Revista da Universidade Luséfonal; Investigar em Educagdo
[Revista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo).
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Apuntes para una critica pentadimensional
de la investigacién socioeducativa'

Written register for a pentadimentional criticism of the socialeducative investigation

Fredy Enrique Gonzdlez

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Nicleo Maracay (Venezuela)

Resumen

Las cuestiones cruciales que el investigador
social se formula, aluden a: Posicién que
se_asume ante la realidad gue se desea
estudiar, Cardcter de la interrogante que
se formula, Cardcter de las metas de la
investigacion, Supuestos epistemolégicos
subyacentes, y Procedimientos metodolé-
gicos preferidos. Para examinar el sentido
de estos cinco compromisos, se desarrolla
el Enfoque Pentadimensional, una herra-
mienta analitica para la inferpretacién de la
investigacién socioeducativa. Inicialmente
se plantea y analiza una definicién de
investigacion, luego se explicitan las cinco
dimensiones filoséficas implicadas en dicha
definicion; seguidamente, se muestra cémo
aplicarlo a varias modalidades de investi-
gacién, a los postulados de la Metodologia
Estructural (MARTINEZ, 2006); se culmina
con derivaciones reflexivas sobre la investi-
gocién social.

Palabras Clave: Lugar epistemolégico.
Axiologia. Teleologia. Onfologia.

Abstract

The crucial questions that the social rese-
archer formulate, refer to: Position that
assume in front of the reality that wish
study, Character of the question that formu-
late, Character of the aim of the research,
Supposed epistemological premises, and
methodological Procedures preferred. To
examine the sense of these five commitments
develops the Approach Pentadimensional,
an analytical tool for the interprefation of
the social and educative research. Initially
pose and analyses a definition of research,
afterwards expose the five philosophical
dimensions involved in said definition:
shows how apply it to several research’s
type, and to the postulates of the Structural
Methodology (MARTINEZ, 2006); fini-
shes with several reflections on the social
research.

Keywords: Epistemological place.
Axiologia. Teleologia. Onfologia.

Revista Educagio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 40-78, maio/ago. 2008



Artigo

Introduccién

las respuestas que el investigador proporciona a las inferrogantes:
5qué investigare 3Cémo, para qué y por qué investigare y squé tipo de
relacion mantener con lo investigado? las formula, consciente o inconscien-
femente, desde su respectivo lugar eplstemo|og|co (GONZALEZ, 2003), el
cual, a su vez, se sustenta sobre una perspectiva vinculada con un paradigma
(GONZALEZ 2005a); con este vocablo se designa al contexto, caracterizado
por el consenso, dentro del cual los miembros de una deferminada colectivi-
dad de investigadores se dedican a trabajar; ademds, suministra especie de
"casillas conceptuales” dentro de las cuales se ubican o clasifican las feorias
que sirven de base al trabajo del investigador.

Conceptualmente puede decirse que un paradigma, segin Gonzdlez
(2005a), remite a un conjunto de afirmaciones que hacen referencia a unos
acuerdos institucionalizados, implicitos, en cuyo marco se insertan: (a) los méri-
tos en funcion de los cuales se enjuicia el quehacer profesional de quienes
comparten los postulados bésicos del paradigma; (b) los elementos guia para
seleccionar los problemas que deben ser investigados; (c) los.modos para abor-
darlos; (d) los criterios para juzgar la validez de las soluciones propuesTos; (e) 4]
la semantica y sinfaxis del vocabulario para expresar los resultados; v (f) el ins-
frumental, conceptual y préctico, que se considera adecuado para realizar los

estudios. (GONZALEZ, 2005aq).

En resumen, de acuerdo con Gonzdlez (2005a), un paradigma pro-
porciona a los miembros de una colectividad de investigadores que lo acepta,
una visién global de su campo de trabajo, de las normas de investigaciény de
los posibles problemas a resolver, fanto como de los patrones-guia del fipo de
soluciones que se consideran aceptables; de modo que el paradigma organiza
y define la practica profesional de los investigadores que lo asumen.

Las cuestiones cruciales que el investigador social en general, y el edu-
cativo en particular, se plantea desde la perspectiva paradigmatica que define
su lugar Epistemolédgico (Gonzdlez, 2003), aluden a:

1. Posicion que se asume ante la realidad que se desea estudiar:
sinmersién o exclusién?
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2.Carécter de la interrogante que se formula: zexplicacion o
comprensiéone

3. Cardcter de las metas de la investigacién: sprescripcién, asocia-
da con el control o descripcion?

4. Supuestos _epistemolégicos subyacentes: sconstruccion de una
realidad artificial, o participacion, inmersién en una realidad con-
crefa sin obstruir ni alterar su curso vital@

5. Procedimientos metodologicos preferidos: zexperimentacion y bis-
queda de la significacién estadistica o inferprefacion, asociada
con la construccion de significados con senfido para los actores
sociales?

En un esfuerzo por ofrecer respuesta a las interrogantes anteriores,
quien esto escribe desarrolla el Enfoque Pentadimensional, concebido como
una herramienta analitica para la inferpretacion cognoscitiva del quehacer
investigativo; dicho enfoque refiere a las dimensiones: axiolégica, ontolégica,
teleclogica, epistemologica y metodoldgica y concibe a la investigacién como
una cualidad inherente a la propia condicién humana de toda persona. El
frabajo se inicia con el planteamiento y andlisis de la definicién que el autor
propone de Investigacion a partir de la formulacion de los rasgos del quehacer
investigativo como actividad caracteristicamente humana; luego hace explici-
fas las dimensiones filoséficas implicadas en dicha definicion y que le sirven
de base para la formulacion del Enfoque Pentadimensional; seguidamente, se
muestra cémo aplicarlo a las Modalidades de Investigacion Cientifica, cuanti-
tativa y cualitativa y, fambién, a los postulados de la Metodologia Estructural,
sugeridos por Martinez (20006, el trabajo culmina con unas derivaciones reflexi-
vas en forno a la investigacién social basadas en el enfoque pentadimensional.

Aspectos conceptuales en torno a la investigacién

El vocablo investigacion puede ser relacionado con muchos ofros;
por ejemplo, curiosidad, duda, problema, inquietud, preocupacion, sistemao-
fizacién, persistencia, reflexién, deduccién, inferencia; todos ellos comparten
un rasgo: indican diferentes acciones o cualidades propias o exclusivas del
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comportamiento humano. las acciones asociadas con lo que estas palabras
significan no son perceptibles en la conducta habitual de la mayoria de las per-
sonas. Sin embargo, existen algunas que, debido a su profesién, sf las realizan
cotidianamente; entre ellas podemos mencionar a los periodistas especializa-
dos que cubren la fuente de sucesos y le hacen seguimiento a algunos eventos
importantes del acontecer social nacional; los miembros de los cuerpos de
sequridad del Estado (detectives] que estén encargados de establecer quiénes
son los responsables de algin hecho delictivo; los médicos que buscan escla-
recer los facfores causantes de alguna enfermedad desconocida; los docentes,
cuyo quehacer profesional les conmina a prestar atencion, registrar y reflexio-
nar acerca de los fenémenos diddcticos que tienen lugar en las aulas de clase,
como consecuencia de las multiples interacciones pedagdgicas suscitadas por
las situaciones sociales que acaecen en dicho espacio escolar. (CASADO,
2002; VILLEGAS, 2000). El listado de profesiones cuyos practicantes, en algin
momento de su ejercicio profesional, han de ser curiosos, enfrentar dudas,
resolver problemas, safisfacer inquietudes, sistematizar sus actuaciones, persistir
en el quehacer que realizan, reflexionar sobre su desempefio propio, hacer
deducciones o formular inferencias, puede ser ampliamente extendido. No
obstante, los ejemplos aludidos son suficientes para identificar los rasgos esen- 43
ciales del proceso de investigacion; el cual constituye una accién, tipicamente
humana, que consiste en la busqueda de informacion sobre cuya base pueda
darse respuesta a interrogantes, hechos, o inquietudes que, por alguna razédn
resulta necesario que sean esclarecidos.

Desde este punto de vista general, la investigacién es una actividad
cotidiana de todo ser humano; en efecto, toda persona précticamente desde
que nace, anda en bisqueda de informacién acerca de su enforno, a los
fines de orientar su accionar en el mismo. Enfonces, como respuesta inicial a

P
la pregunta squé es investigacion? Podria responderse diciendo que: es una
busqueda disciplinada de informacién, hecha por alguien, sobre cuya base
pueda proponer una respuesta a alguna inferrogante que por algin motivo
le inquiete o le interese dilucidar. En este concepto podemos identfificar los ras-
gos esenciales del quehacer investigativo, lo cual se muestra en el Cuadro 1.
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Cuadro 1. Rasgos Esenciales del Quehacer Investigativo (GONZALEZ, 2005b)

Alude a la serie de acciones que se

BUSQUEDA .
realizan para encontrar algo
Esto tiene una connotacién dual; por un
lado remite al dmbito donde se realiza
DISCIPLUNADA la indagacién (Educacion, Matemdtica,

Biologia) y por el ofro, alude a la forma
como se realiza, es decir, conforme a
reglas, principios y normas.

DE INFORMACION

Aqui se hace mencién a los hechos, datos
o evidencias que servirdn de soporte a los
juicios que se emitirdn

HECHA POR ALGUIEN

Se refiere al Sujefo que realiza la
investigacion

PARA PROPONER ESPUESTAS

Refiere al proposito de la investigacion

A ALGUNA INTERROGANTE

Esto se vincula con el problema de
investigacion

QUE POR ALGUN MOTIVO

Este aspecfo se asocia con la justificacion
del estudio

LE INTERESE DILUCIDAR

Se relaciona con el sentido o el valor que
se le da a la investigacion

En la definicién antes expuesta estan contenidas las implicaciones
axiolégicas, ontologicas, epistemolédgicas, metodolégicas y teleoldgicas del
proceso de investigacion, las cuales configuran el Enfoque Pentadimensional
que quien esto escribe propone como herramienta andlitica para la interpreta-
cién cognoscitiva del quehacer investigativo.

En primera insfancia, es necesario sefialar que hacer investigacion
no es un acto inocente; quien desarrolla una actividad investigativa siempre
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lo hace desde una posiciéon valorativa de si mismo y de su entorno social.

(GONZALEZ AVILA, 2002). Asi mismo asume una ptica acerca de su reali-
dad vy esfablece con ésta una relacion que lo habilita para generar saberes en
torno de aquella; para tal proceso de produccion de conocimientos, el investi-
gador utiliza recursos conceptuales v procedimentales de diversa |ndo|e fodo
ello en el marco de una estrategia de actuacién que esté orienfada hacia el
logro de determinados fines. Los cinco aspectos que han sido subrayados cor-
responden, respectivamente, a la Axiologia, la Ontologia, la Epistemologia, la
Metodologia, vy la Teleologia del proceso de investigacién cuyos detalles serén
especificados mas adelante.

Lo Axioldégico responde al por qué de la investigacion; esta dimensién
se interroga acerca del valor que se le atribuye a la actividad investigativa, al
asunto investigado, y se manifiesta en los argumentos por los cuales se la con-
sidera valiosa, importante, interesante, meritoria.

En relacion con la Onfologia, el investigador ofrece respuestas relacio-
nadas con el qué de la investigacion, las cuales se deben referir a los dmbitos
probables de indagacién; éstos pueden corresponder ol Mundo Natural yv/o
de las relaciones que el investigador mantiene con la Naturaleza o el Ambiente;
al Mundo Social que son los vinculos que establece con los demds seres huma- 45
nos, o al Mundo Vivido que tiene que ver consigo mismo y con su propia
historia personal. En el contexto de la investigacién, la dimensién ontolégica
queda expresada en el problema de investigacion.

los aspectos epistemolégicos responden a las relaciones entre quién
y qué; por fanfo, remiten a los vinculos enfre Sujeto y Objeto, es decir, a las
relaciones que sostiene el investigador, en fanfo que sujeto, con el objeto que
estudio; fal objefo lo puede concebir como dado, es decir, externo a él, perci-
bido, o sea capturado por la via de sus sentidos, o construido lo cual se asocia
con la representacion que él se hace del objeto de estudio en funcion de su
pertenencia a una determinada colectividad social.

lo teleolégico, es decir “la conducto orienfada a la consecucion de
fines especificos” (QUERALTO, 1980) se refiere a los fines dlimos que justifican
el quehacer del investigador; responde al para qué hacer investigacion; como
argumento genérico valido podria esgrimirse el compromiso que tiene toda per-
sona de contribuir a incrementar el acervo de conocimientos de la Humanidad:
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es decir, de ampliar la exomemoria, tal como lo plantean Hidalgo y Gonzdlez

(2008).

El aspecto Metodoldgico alude al cémo, es decir, a los modos como
es conducido el quehacer investigativo; abarca el aspecto de la disciplinarie-
dad de la investigacion, es decir, los principios, reglas, o normas de acuerdo
con los cuales se lleva a cabo. También se incluyen aqui las respuestas en tormno
a cudndo (dimensién temporal), con qué (dimension instrumental), y dénde
(dimensién espacial).

De acuerdo con lo anterior, la investigacién constituye un proceso
complejo que implica cuestiones de naturaleza cognitiva tales como: percibir,
opinar, razonar, observar una realidad en un marco global de atencién inda-
gatoria, es decir, intencional; para esto, el investigador debe tomar decisiones
epistemoldgicas en torno a la relacion que mantiene con lo investigado; ontolé-
gicas, relativas al recorte de la realidad a la cual dirige intencionadamente su
afencién; axioldgicas, vinculadas con los valores que suscribe en relacion con
su visién del Otro como investigado; teleclogicas, que remiten a los propdsitos
que animan susfancialmente sus acciones; y metodoldgicas, referidas a los
modos de conducir el proceso de bisqueda, procesamiento y produccion de
informacion.

A continuacién serén desarrolladas cuestiones especificas asociadas
con cada una de estas cinco dimensiones:

| Dimensién Axiolégica

Las consideraciones de cardcter axioldgico en la investigacion social
son ineludibles. Ellas abarcan los planos individual, profesional y social del
quehacer del investigador, y tienen implicaciones en las otras cuatro dimensio-
nes del frabajo indagatorio. Las cuestiones axiolégicas de la investigacion son
motivo de reflexién, cada vez més amplia y profunda, por parte de quienes se
dedican a examinar el impacto social de la investigacién cientifica, sobre todo
en el confexto cultural, econémico y politico actual, caracterizado por relacio-
nes asimétricas entre los paises desarrollados, o del “primer mundo” y los de la
periferia o del “fercer mundo”.

la dimension axiolégica de la investigacién remite, segin Ramos
(2008), al sistema de valores sustentados por el investigador y al nivel en
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el que él es "capaz de percibirlos, concientizarlos, apreciarlos y aplicarlos”
a su actividad indagatoria cotidiana; sobre esta base es que el investigador
afribuye valoracion a los fenémenos v procesos sociales y, en consecuencia,
toma decisiones de abordarlos con intencién pesquisadora. Ramos (2008, p.
4), identifica dos componentes de la dimension axioldgica, “[...] uno objefivo,
expresado en la capacidad de reconocer y crear valores; y ofro subjetivo,
expresado en la capacidad de concientizar y enjuiciar la significacion humana
de los fendbmenos y procesos con los que inferactuamos, es decir, la capacidad
de valoracion.”

El mismo aufor antes citado expresa que la dimensién axioldgica ha
de ser considerada en tres diferentes planos: el individual, el profesional mismo
y el social. El primero se refiere al nivel de compromiso que el investigador
establece con su quehacer y a la proyeccion de éste en su vida personal,
en términos de obligaciones y deberes; es decir, lo que el investigador, por
conciencia y volunfad propias, sin conminacién alguna, siente que son sus
responsabilidades; en el plano profesional se ubica la idoneidad con la que
ejecuta las tareas inherentes a la actividad de pesquisa, tales como decisio-
nes en el dmbifo metodolégico, disposicién a participar en equipos con ofros
investigadores, o de dirigir procesos de acompariamiento a investigadores en 47
formacion; por tliimo, en el plano social,

[...] su formacion axiolégica se expresa en acciones y actitudes fales
como la decision o no de servir al progreso de su pais de origen o vender su
calificacién profesional al mejor postor en cualquier latitud, en saber apreciar
la trascendencia de sus decisiones profesionales fecnolégicas en relacion con
el aumento de la independencia y soberania de su pafs o la reproduccién de
su dependencia y sumisién; en su toma de posicién ciudadana independiente
ante las opciones politicas en cada momento o la insensibilidad, indiferencia
o enfreguismo con que asuma su partficipacion en la vida sociopolitica de su

comunidad y sociedad; entre ofras. (RAMOS, 2008, p. 5).
Il Dimensién Ontolégica
las interrogantes clave en relacion con la dimension ontologica de

la investigacion son de remoto origen filosofico y se emparentan con las clé-
sicas preguntas planteadas desde la Antigiedad: 3Cudl es la naturaleza de
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lo cognoscible? sCudl es la naturaleza de la realidad social?; asi que esta
dimension “se refiere a la naturaleza de los fenémenos sociales y a su grado de
estructuracion. Plantea la controversia de si la realidad social es algo externo a
las personas y se impone desde fuera o, por el contrario, es algo creado desde
un punto de vista particular” (FLORES; FLORES, 2005); Ruiz y Garcia (2008) la
define como “[...] el modo como el ser humano se refiere a la realidad en la
que se encuentra, tanto interior como exterior.”

Este aspecto es visualizable en el objeto de indagacién asumido en la
investigacion; aqui son posibles las siguientes dos opciones; una concibe a los
hechos sociales como dados externamente, aunque no ostensibles, por esto, la
tarea del investigador es encontrarlos, descubrirlos, develarlos; por el contrario,
cuando tfales hechos se consideran como construidos desde la subjetividad de
los protagonistas, entonces la tarea del investigador no es “descubrirlos” sino
inferpretarlos y penetrar en su malla de sentidos y significados afribuidos a ellos
por quienes estén comprometidos en su despliegue en el marco de una situa-
cién social especiﬂco, concreta, o porticu|or.

lll Dimensién Epistemolégica

El Contacto, la Negociacion y la Intersubjetividad (VILEGAS, 2001)
son las manifestaciones epistemolégicas mas caracteristicas de la investigacion
social y educativa. En efecto, en la idea de contacto, subyace la cuestion
epistemolédgica de la relacién entre investigador e investigado, concebidos
como seres humanos que se (colinvestigan mutuamente; esto quiere decir que
la accién de investigar en el dmbito social se sustenta epistemolodgicamente
sobre la idea de un contacto intencional, relacional, profundo, comprensivo,
entre personas.

El contacto puede ser concebido de dos modos: (a) mediado instru-
mentalmente; por ejemplo, cuando se obtiene informacion de alguien a fravés
de las respuestas que da en un prueba, test, o cuestionario; vy (b) Directo, es
decir, cara a cara, sin mediacién instrumental alguna; aunque es necesario
decir que esto Ultimo es sélo relativo, porque el hecho de utilizar palabras,
orales o escritas, ya proporciona un medio de contacto; en todo caso, éste es
propiciable mediante la creacion de situaciones experienciales significativas.
En ambos casos es necesario reconocer que, para hacer un buen contacto con
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"ofro” es preciso “liberar la mente, mirar y escuchar muy atentamente, dejarse
absorber y sumergirse en su vida, y ser muy receptivo y paciente, es decir,
hacer una buena “reduccién™ en sentido fenomenoldgico.

Por ofro lado, el Contacto es propiciatorio del proceso de Negociacién
con el cual estd intimamente relacionado; en efecto, durante el contacto, el
investigador debe asumir acfitudes que favorezcan la enfrega de informacién
por parte del investigado; entre dichas actitudes estan, segin GlL (1999, p.
8): "[...] desprenderse de sus propias raices; fluir libremente, ser empdtico
e inferesarse verdaderamente en el ofro; sobreponerse a creencias e ideas
preconcebidas; observar, estudiar y comprender el significado que para los
ofros tienen las acciones que profagonizan [...]"; todo ello con la idea de esfa-
blecer un acuerdo en cuanto al significado e interpretacion de acciones y/o
situaciones sociales sobre la base de una explicitacién armoniosa y respetuosa
de valores creencias, afectos, principios, efc. Lo cual constituye la base del
contacto.

las condiciones requeridas para el confacto, segun Petricone (1999)
son las siguientes: (a) Disponibilidad, es decir, la disposicion animica, cog-
nitiva, y kinestésica que haga posible el vinculo cara a cara o mediado
instrumentalmente; (b] Contactabilidad, o sea, la presencia de algin tipo de 49
semejanza que haga posible el encuentro entre quienes aspiran el contacto;
(c) Contextualidad, asociada con la creacién de una situacién social significa-
fiva que vehicule el acercamiento entre los actores que buscan el contacto; (d)
Multidimensionalidad, lo cual se relaciona con la idea de que el confacto cons-
fituye una situacion que compromete integralmente a las personas contactadas;
(e] Flexibilidad, referida al hecho de que el contacto no puede consfituirse
sobre rigideces ni imposicion de tipo alguno; (f] Intencionalidad asociada con
la finalidad procurada a fravés del contacto.

Por ofra parte, desde el punto de vista personal, Espig (1999) consi-
dera que con quien primero ha de hacer contacto el investigador es consigo
mismo, enfendiéndose asi la necesidad de una elevado autoconcepto y cono-
cimiento de si mismo; esto requiere de una concepcion holistica del mundo,
que le permita entender que en cada situacion social esté presente una multitud
de factores; también amerita una capacidad de adaptacion y resistencia fisica
y menfal para no causar interferencias cuando se den situaciones de comuni-
cacion; es necesario también que sea “pausado y como una esponja” para
recibir; al mismo tiempo, poseer la habilidad de “ubicarse en las personas”, v
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tener facilidad de comunicacion, tanfo oral como escrita, para poder comuni-
carse con los grupos v registrar las informaciones. En sintesis, el confacto exige
del investigador la participacién intensa en el medio a estudiar; ademds, debe
llevar a cabo una especie de inmersién profunda en el confexto de estudio de
modo tal que, a través de las interrelaciones que establezca con los miembros
del grupo en el cual tiene interés indagatorio, pueda desarrollar un nivel de
empatia fal que le asegure la posibilidad de acceder a la informacién neceso-
ria, pertinente y adecuada.

Con base en lo anterior, es razonable afirmar que la negociacién
basada en el confacto hace posible el acuerdo intersubjetivo, tal como lo plan-
tea Villegas (2001). En efecto, el Comportamiento Humano no puede ser visto
como deferminado por leyes naturales que funcionan sin el control del indivi-
duo; al confrario, al relacionarse en sociedad, cada ser humano influye sobre
y ala vez es influido por todos los demés; comparte el mismo tiempo y espacio
con ofros; escucha y a la vez es escuchado por ofros; es esfa simultaneidad
en la experiencia vivida la que hace posible que comprendamos a los demds
a la vez que seamos comprendidos por ellos; de tal manera que la infersubje-
tividad tiene que ver con “esta captacion en simultaneidad del ofro, asi como
en su capfacién reciproca de mi, que hacen posible nuestro ser conjunto en el
Mundo.” (RITZER apud PARRA, 1997). Por ofro lado, la intersubjetividad esté
asociada con “el sentimiento de esfar en un mundo conocido en comin con
ofros” el cual supone: (a) la existencia de un esquema de comunicacion que
abarca, no sélo un lenguaje comin, sino una serie de categorias, normas vy
esquemas inferpretativos compartidos; (b la intfercambiabilidad reciproca de
puntos de vista, de fal forma que “si intercambidramos lugares de manera que
su "alla” se convierta en mi “aqui” y viceversa, él veria y conoceria las cosas
esencialmente en la misma forma que yo. Asf que la infersubjetividad (o mundo
conocido en comin) resulta cuando las esfructuras de senfido potencialmente
distintas de un grupo de personas individuales resultan ser las mismas, devienen
las mismas con el paso del tiempo, o se mezclan en deferminadas formas. Por
tanto, el acuerdo intersubjetivo se basa en un control racional mutuo a través de
la discusion critica de manera que una proposicién bésica llegue a significar lo
mismo para varias personas.
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IV Dimensién Teleolégica

la dimension teleologica de la investigacion alude a sus metas o fines
fundamentales, fanto de fipo explicativo como de naturaleza comprensiva, infer
prefativa, descriptiva o simplemente cognitiva; en este senfido, se ha de tener
presente que el quehacer investigativo, visto como un todo, se orienfa hacia el
logro de un determinado fin; éste es el que responde al para qué de la inves-
figacion; esta dimension devela las intenciones del investigador, los fines que
aspira lograr, fanto en el campo cognitivo como en el afectivo. La conciencia
de esta dimension, vinculada con las causas finales de la investigacion, es la
que motiva las diferentes acciones sociales que el investigador pone en juego

durante su quehacer indagatorio. (FONTAINES; CAMACHO, 2005).

V Dimensién Metodolégica

la generacion de conocimiento cientifico constituye un proceso que ha
de ser critico, riguroso y sistemdticamente légico, por tanto, puede afirmarse
que el método es mdés un asunto de naturaleza intelectual que una cuestion 5]
instrumental; asi que la cuestién metodoldgica de la investigaciéon no puede
desplazarse del plano epistemoldgico; en efecto, el modo de ser de toda rea-
lidad trae consigo una forma de darse que, a su vez, exige una manera de ser
conocida; en ofras palabras, toda realidad reclama su modo ad hoc de ser
abordado; de aqui que el método resulte inseparable del objeto. El método
tampoco puede separarse de lo histérico ya que es transitorio dado su cardcter
contextualizado; esto es debido a que toda accion humana, que se compone
de un aco fisico, un significado, un propdsito (infencién) y una funcién, se sus-
cita en situaciones o realidades sociales histéricamente contextualizadas, y es
en este contexto donde dicha accién adquiere sentido (o seq, razdn necesaria
de ser como parte inserfada en una estructura dada) vy significado (es decir,
valor, mérito, justificacion) para los actores sociales que las protagonizan; asi
que el propdsito del método es hacer viable la obtencion de informacion cuyo
andlisis coadyuve a desentrariar tanfo el sentido como el significado de las
acciones protagonizadas en fales situaciones.

Por ofro lado, las decisiones en toro al método que se aplicard en
una investigacion especifica debe explicitamente reconocer la subjetividad
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primigenia que caracteriza todo proceso generador de conocimientos, el cual,
ademds, requiere de la conjugacién armoniosa de los saberes que posee
el investigador en un drea especifica, con sus destrezas procedimentales,
habilidades instrumentales y actitudes personales (independencia de criterio,
pensamiento divergente, aceptacién de la incertidumbre, tolerancia a la ambi-
guedad, amor por el cambio) todo lo cual conduce a afirmar que el recurso
mayor en cualquier investigacién es el ser humano que la lleva a cabo, cuya
dindmica cognitiva planfea una inferaccién dialéctica entre sus propias estruc-
turas de pensamiento vy las de quienes estdn siendo investigados o las que se
constituyen a partir de las situaciones de estudio; ambas se interimpresionan
dando lugar a un proceso de comprension hermenéutica. Todo ello se expresa
en un discurso que se ha de caracterizar por la coherencia entre lo que efecti-
vamente haya hecho el investigador en el plano cognitivo de apropiacién de
la realidad y lo que él comunica en el informe de la investigacion, en el cual
debe dar cuenta fehacientemente de los procesos de elaboracion conceptual
que ha desarrollado.

Aplicaciones del Enfoque Pentadimensional

A continuacién se muestran algunos ejemplos de aplicacion del
Enfoque Pentadimensional, en el andlisis de la investigacion cientifica; fambién
se ejemplifica su uso tanto en el examen de la investigacién de orientacion
cuantitativa como en la de tendencia cualifativista; luego, se le utiliza en el con-
fraste de estas dos perspectivas investigativas; seguidamente, se aplica en la
revision de la accién investigativa del docente en el aula de clases; por dltimo,
se aplica en la interprefacion de la Mefodologia Estructural propuestas por

Martinez (20006).

Aplicacién del Enfoque Pentadimensional a la Investigacién
Cientifica

De acuerdo con Morles (2001, p. 8), “Ciencia: es el proceso de bis-
queda, descubrimiento, creacion y revision permanente de saberes altamente
confiables hoy; es, ademas, el resultado organizado que se logra mediante ese
proceso [...]" y, para este mismo autor, la investigacion cientifica constituye un

Revista Educagio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 40-78, maio/ago. 2008



Artigo

"[...] proceso intencional y sisfemdtico de descubrir conocimientos utilizando el
llamado método cientifico [...]" (p. 10); al asumir que el cardcter cientifico de
la investigacién proviene de la aplicacién de un método especificado (el asf
llamado método cientifico), el quehacer investigativo queda vinculado con las
debilidades y fortalezas que a tal método le son atribuidas; por ello, algunas de
las caracteristicas de la investigacion cientifica tradicional son su determinismo,
linealidad y homogeneidad; estas son manifestaciones de la presencia del
positivismo en el quehacer de los cientificos investigadores. En esfe caso, a la
ciencia se la considera como uno de los modos (combinacion de procedimien-
fos) de acercarse (descubrir hechos o conjuntos de hechos) al mundo empirico
de los que el ser humano dispone para conocer (generar conocimientos acerca
de) la configuracién o estructura de una realidad natural o social, de la cual
forma parte. Al concebirla como “uno de los modos” se hace referencia a la
dimensién metodolégica; cuando se dice que es “para conocer” se presenta
de modo explicito su intencionalidad o dimension teleolégica; cuando el pro-
ceso de conocer se ejerce sobre una “realidad natural o social” con esta Gltima
se alude a la dimension ontolégica; v al sefialar que quien hace ciencias es un
ser humano que forma parte de una realidad se estd aludiendo a la dimensién
epistemologica, es decir a la relacién entre sujeto (hombre de ciencia) vy el 53
objeto (realidad sometida a estudio); nétese que no hay alusién alguna a los
valores, ello es indicativo de la presunta neutralidad que caracteriza la dimen-
sion axioldgica de la investigacion cientifica.

Aplicacién del Enfoque Pentadimensional a la Investigacién
Cuantitativa

Cuando se pretende investigar “cientificamente” las realidades socia-
les o educativas, a los rasgos de la investigacion cientifica antes mencionados
se deben agregar los siguientes: (a) Trasladar el método cientifico (deductivo
experimental) propio de las ciencias naturales, al estudio de los hechos sociales
(seguidismo metodolégico); (b) Abordar las acciones sociales independiente-
mente de los estados subjetivos de los individuos que las protagonizan; (c]
Asumir a los hechos sociales como cosas; (d) considerar al investigador como
un observador independiente; (e visualizar la investigacion como una activi-
dad axiolégicamente neutra, es decir, libre de valores.
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Subyacentes en este modo de proceder, estdn las siguientes reglas del
pensamiento cientifico positivista: (a) formulacién impersonal de los descubri-
mientos; (b) objetividad del conocimiento; (c] determinismo de los fendmenos;
(d) experiencia sensible como fuente del saber y su posibilidad de verificacion;
(e) cuantificacién aleatoria de medidas; (f] el andlisis v el aislamiento arfificio-
les; v, (g) la lb6gica formal como garantia de procedimiento correcto.

De tal manera que la investigacion cuantitativista de lo social consis-
firia en la aplicacién del Método Cientifico (deductivo — experimental) con la
finalidad de explicar objefivamente (es decir, sin que sean afectados por la
subjetividad del investigador) los hechos sociales.

Tomando en cuenta lo antes expuesto, seguidamente se aplicard el
Enfoque Pentadimensional a la Investigacién Cuantitativa.

Dimensién Ontolégica
la investigacion cuantitativa de lo social tiene como objeto de estudio

a los hechos sociales asumidos como cosas, es decir, asuntos cuya realidad es
independiente de los sujetos que los protagonizan.

Dimensién Teleolégica

El enfoque cuantitativista de la investigacion social procura desarrollar
explicaciones causales de los fenémenos sociales, de modo que una vez cono-
cidas las leyes generales que los explican, ellos se puedan predecir y controlar.

Dimensién Metodolégica

La investigacion cuantitativa privilegia el uso del Método Cientifico en
la formulacion y la comprobacién de hipétesis planteadas a priori.
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Dimensién Axiolégica

La perspectiva cuantitativa de la investigacion propugna la evitacion
de las posiciones subjetivas del investigador con la creencia de que su queha-
cer ha de ser valéricamente neutro suprimiendo su emocionalidad y los estados
afectivos asociados con sus sentires, creencias y vivencias.

Dimensién Epistemolégica

En la investigacion cuantitativa se plantea la Separacién e
Independencia del investigador con respecto a lo investigado. Por este motivo,
el investigador cuantitativista trata de que su relacién con el ofro (investigado)
no sea contaminada; ast que recurre al uso de arfefactos o insfrumentos que le
permitan vincularse con sus sujetos de estudio, controlédndolos pero sin hacer
confacto directo con ellos sino a fravés de tales medios.

Aplicacién del Enfoque Pentadimensional a la Investigacién
Cudlitativa

55

la investigacion Cualitativa parte de las siguientes premisas: (a) Los
hechos sociales no pueden ser vistos como cosas sino que deben ser asumidos
desde la perspectiva de sus actores; (b) en la investigacién social no es posible
separar emociones, valores, pensamientos porque el objeto de estudio no es
inanimado; (c) El mundo social cambia constantemente, asi que es imposible
establecerle leyes generales estables, infemporales, c-historicas; (d) Ninguna
accion social puede ser interpretada fuera de su contexto; (e] El compromiso
del investigador social cualitativo es la descripcion y comprension inferprefativa
y no la explicacion predictiva; (f) Existe interdependencia sujeto-objefo.

En funcién de estas premisas, seguidamente se aplicard el Enfoque
Pentadimensional a la Investigacion Cualitativa.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 40-78, maio/ago. 2008



56

Artigo

Dimensién Ontolégica

En investigacion cudlitativa, el punto de partida es la consideracion de
una problemdtica, es decir un dmbito o drea de inferés para el investigador,
la cual se caracteriza por remitir a un conjunto de multiples problemas entrelo-
zados que no se vislumbrardn mientras que no haya avanzado suficientemente
la investigacion (MARTINEZ, 2006; TORREALBA, 1999). Tal entrelazamiento
revela la naturaleza ecolégica de la vida cultural y, en consecuencia, se ha de
tener presente la multiplicidad de relaciones que vinculan los acontecimientos
sociales por més distantes que, geogrdfica o histéricamente, estén unos de
ofros.

Dimensién Teleolégica

la preocupacion teleoldgica de la Investigacion Cualitativa es la com-
prensién interprefativa de la experiencia humana contextualizada mediante
procesos hermenéuticos (DILTHEY, 2000), vy la representacion e interprefacion
de la cultura tal como es vivida por quienes participan de ella (LARA ZAVALA,
1991) tal comprensién e inferprefacion se expresa como una teoria, es decir,
un ordenamiento de afirmaciones, explicaciones, proposiciones acerca de los
hechos, en secuencia, con sentido, (cf. PADRON GUILLEN, s/f) que emerge
mediante procesos intencionales de cafegorizacién, friangulacion (de fuen-
fes, perspectivas, feorias, observadores y procedimientos diferentes), andlisis,
relacién, comparacion, y contraste de los datos vy constituye una imagen repre-
sentativa, un modelo, una configuracion del asunto estudiado que le da sentido
a ésfe, armonizando todas sus partes y componentes.

Dimensién Epistemolégica

Desde el punto de vista epistemolégico, puede afirmarse que la
Investigacion Cudlitativa plantea la participacion comprometida y empdtica
del investigador en la busqueda de la comprension de “los fenémenos sociales
desde la propia perspectiva del actor” [HUSSERL, Fenomenologia). Asi que,
entre los rasgos epistemolégicos caracteristicos de la Investigacion Cualitativa
estan la Participacion, el Compromiso y la Empatia; en efecto, este tipo de
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investigacion exige la participacion infensa del investigador en el medio a estu-
diar, llevando a cabo una inmersién profunda en el contexto de pesquisa de
modo tal que, a través de las interrelaciones que establezca con los miembros
del grupo investigado, pueda desarrollar un nivel de empatia tal que le asegure
la posibilidad de acceder a la informacién necesaria, pertinente y adecuada.

Por ello, la relacién investigador-informante en la investigacion cuo-
litativa debe ser: Empdtica puesto que el investigador ha de ponerse en el
lugar del ofro (informante] para captar el sentido de las acciones de éste y, por
ende, comprenderlas desde el punto de vista de dicho ofro (actfor, investigado,
informante); Inductiva, puesto que parte de lo que comunica el informante y
no de teorfas o hipdtesis preconcebidas por el investigador; Basada en el len-
guaje (discurso, texto) como un medio indirecto de acceder al mundo de vida
del informante; Multivocal v Dialégica puesto que reconoce, asume vy valoriza
los puntos de vista de diversos acfores; Relacional debido a que se producen
influencias reciprocas entre el investigador y el informante, provocadas por sus
inferacciones cara a cara; Reflexiva por la influencia de la inferaccién sobre el
investigador y los ofros (informantes); Subjetiva, ya que reconoce la influencia
de prejuicios, creencias, pareceres personales; Negociada, en virtud de que
los conocimientos derivados a partir de ella son asumidos como coconstruccio- 57
nes; y Emancipadora, porque da voz a quienes la han tenido oprimida y, en
consecuencia, no han tenido la oportunidad de decir su propia palabra.

Ofra cuestion epistemologica de fondo en la Investigacion Cualitativa
es la conceptualizacion del dato. La efimologia misma del vocablo (dato: lo
que nos es dado desde afuera) entrampa a quien lo asume porque semdntica-
mente viene cargado del dualismo cartesiano, es decir, de la vision separatista
entre el sujeto v el objeto. Por ello es necesario buscar, crear, otro modo de
hablar (expresarse) que haga posible recoger la idea constructivista que esté
implicada en la elaboracion de las construcciones cognoscitivas sobre las cuo-
les los investigadores cualitativistas sustentan sus apreciaciones acerca de las
realidades que ellos estudian. El dato, de acuerdo con Gémez (1999, p.
8), puede ser asumido como “[...] resultado femporalmente aceptado, como
informacion procesada, la cual podrd eventualmente ser sometida a sucesivos

ciclos de elaboracion o servir de insumo para ofros procesos de representacion
de la realidad.”
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Dimensién Axiolégica

la Investigacion Cualitativa se caracteriza por el reconocimiento de
los valores tanto de los sujetos que participan en la accion social como de los
investigadores que la abordan.

Dimensién Metodolégica

En la Investigacion Cualitativa se privilegia el Autonomismo
Metodoldgico, de acuerdo con el cual el estudio de cada problemdtica de
investigacion exige la construccién de métodos ad hoc, es decir apropiados
para la indagacién de un problema en particular, los cuales, generalmente son
aplicados en el examen de casos Unicos, especificos, particulares, especiales
e imepetibles; en ello son utilizados procedimientos, tcnicas, instrumentos
recursos que son flexibles, sensibles a la realidod y adaptables a las circuns-
tancias, permitiendo ademds, el confacto directo y cercano con las personas
implicadas, haciendo posible la recoleccion de informacion referida a las
caracteristicas y significados subjefivos, tales como intenciones, juicios y emo-
ciones de las personas que protagonizan las acciones sociales en estudio.

(ARNAUS, 1992).

En sintesis, el Enfoque Pentadimensional, aplicado a la Investigacion
Cudlitativa nos indica que ésta: metodolégicamente, reivindica los casos
Unicos, la observacién participativa y las entrevistas formales e informo-
les; es transdisciplinaria puesto que se nutre de miltiples fuentes (Psicologia,
Antropologia, Etnografia, Sociologia, efc.); desde el punto de vista epistémico,
resulta interpretativa, reflexiva, y fenomenoldgica; como objeto de estudio,
asume el estudio de grupos especificos, partficulares, especiales, Unicos, irepe-
fibles; con todo lo cual pretende representar e interpretar una cultura fal como
es vista (vivida) por quienes participan de ella.
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Comparacién de la Investigacién Cuantitativa con la Investigacién
Cudlitativa en funcién del Enfoque Pentadimensional

los presupuestos paradigmdticos sobre los que se sustenta la inves-
figacién cuantitativa son diferentes de los de la investigacion cualitativa; a
continuacion se aplicard el Enfoque Pentadimensional para comparar estas dos
perspectivas de la investigacion social.

Dimensién Teleolégica

Investigacién Cuantitativa

Busca las causas de los hechos o fenémenos sociales con independen-
cia de los estados subjetivos de las personas que en ellos participan.

Investigacién Cualitativa

Trata de entender la realidad social considerdndola tal como la perci- 59
ben las personas. Se interesa por la comprension personal, los motivos, valores
y circunsfancias que subyacen en las acciones humanas v los significados que
a ésfas le son atribuidos por sus actores.

Dimensién Metodolégica

Investigacién Cuantitativa

Enfafiza la primacia del método: donde éste no pueda ser aplicado,
la investigacién no tiene sentido

Investigacién Cualitativa

Asume que la realidad es poliédrica y por tanto requiere de “diversos
modos de aproximarse o de hacer confacto con ella”; asi que se privile-
gia la pluralidad mefodolégica, lo cual depende entre ofros elementos de:
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intencionalidad, (comprender, construir teorias, establecer relaciones consis-
fentes, transformar una préctica, valorar un proceso); nivel de identificacién
entre investigador e investigados; vy lugar epistemolégico del investigador (ra-
diciones, disciplinas, ideologias, creencias, valores, vivencias, experiencias
previas, efc.), entre ofros aspectos.

Dimensién Axiolégica

Investigacién Cuantitativa

El quehacer investigativo es valéricamente neutro; por tanto, el investi-
gador debe: (a) formular de modo impersonal sus descubrimientos; (b) procurar
objefividad del conocimiento; (c] defender el determinismo, la linealidad v la
homogeneidad de los fenédmenos sociales; (d] asumir la experiencia sensible
como fuente del saber y su posibilidad de verificacién; (e) propiciar la cuantifi-
cacién aleatoria de medidas, el andlisis y el aislamiento artificiales; v (f] asumir
la l6gica formal como garantia de procedimiento correcto.

Investigacién Cualitativa

Asumen que la investigacién no es neutra sino que esté presidida por
valores, en consecuencia, el investigador requiere: (a) desarrollar una orien-
facién y 1égica dialéctica, transdisciplinaria, constructivista, histérica, cultural,
ecoldgica y humanista; (b) reconocer la multiplicidad de significaciones de
la vida cotidiana; (c] adoptar la critica rigurosa y sistemdtica como criterio
de legitimacién de conocimientos; (d] adaptarse a la emergencia de nuevas
realidades complejas e interdependendientes; (e) procurar la utilizacion optima
de la riqueza y dotacion de la capacidad creadora del cerebro humano; |f)
admitir la existencia de contextos socioculturales diversos.
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Dimensién Axiolégica

Investigacién Cuantitativa

Se inferesa por estudiar los actos, hechos, genéricos, comunes, repeti-
dos, estadisticamente significativos.

Investigacién Cualitativa

Se interesa por develar el sentido vy significado de las acciones
humanas desplegadas en el contexto de situaciones sociales especificas, parti-
culares, Unicas, irrepetibles; humanamente vividas.

Dimensién Epistemolégica

Investigacion Cuantitativa

Aborda la realidad social con prescindencia de los estados subjetfivos 61
de los individuos; considera al investigador como un observador independiente
(separacion e independencia del investigador con respecto a los investigados)

Investigacién Cualitativa

Considera absolutamente imprescindible que el investigador se
sumerja profundamente en el mundo vivido de sus investigados, reconociendo
su subjetividad y rindiendo cuenta de ello a través de documentaciones nar-
rativas (SUAREZ, OCHOA y DAVILA, 2006) que contengan una descripcion
densa (esta nocién originalmente propuesta por Gilbert Ryle es luego retomada
oor Clifford Geertz; cif. LOPEZ, 2005) de los acontecimientos que constituyen
la vida cotidiana (RUIZ; ISPIZUA, 1989) de sus sujetos de invesfigacion.
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Dimensién Ontolégica

Investigacién Cuantitativa

Se interesa por hechos y fenémenos sociales asumidos como si fueran

; ir, afri
de naturaleza semejante a los objetos fisicos naturales; es decir, atribuye a los
aconfecimientos sociales el cardcter de “cosas”, tal como lo plantea DURKHEIM

(1974).

Investigacién Cualitativa

Se interesa por el senfido v el significado atribuido a los hechos y fené-
menos sociales por quienes son sus profagonistas.

Un resumen de lo anterior puede apreciarse en el Cuadro 2.

Cuadro 2. Comparacion entre Investigacion Cuantifativa e
Investigacion Cualitativa desde el Enfoque Pentadimensional

Dimension

Investigacién cuantitativa

Investigacion cualitativa

Teleologica

Se inferesa por develar las
causas explicativas de los
fenémenos

Busca comprender los fené-
menos desde la subjetividad
de las personas que protago-
nizan las situaciones sociales
en cuyo marco se suscitan
dichos fenémenos

Metodologica

Enfatiza la rigurosidad
que deviene de la aplica-
cién idénea del Método
Cientifico, condicion nece-
saria y suficiente para
asegurar la fiabilidad de los
aserfos derivados del queha-
cer investigativo

Asume la relatividad meto-
dolégica derivada de la
imprescindible considera-
cién de las caracteristicas
particulares de cada situa-
cién social y de la lugaridad
epistemolégica desde donde
produce conocimientos el
investigador.
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Cuadro 2. Comparacién entre Investigacion Cuantitativa e
Investigacién Cualitativa desde el Enfoque Pentadimensional
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valores

Dimension Investigacién cuantitativa Investigacion cualitativa
Se asume la premisa segun
, .| 'la cudl la investigacion estd
El quehacer investigativo | .~ - .
e \ : indisolublemente ligada a
Axiolégica | se concibe como libre de

valores y, en consecuencia
no puede ser valéricamente
neutra.

Epistemolégica

Se prescinde de la subjetivi-
dad tanfo del investigador
como de los investigados

Se reivindica la subjetividad
como fuente legitimamente
idénea para la construccion
de conocimientos asociados
con la prdctica vivida por
investigador e investigados

Ontolégica

Atribuye a los hechos y
fenomenos sociales una
cualidad  semejantemente
andloga a la de los hechos
de la naturales fisica, biold-
gica o quimica

Reconoce la distincion exis-
tente entre los hechos de la
naturaleza y los de la socie-
dad, en fanto que estos
Gltimos son consecuencia de
acciones subjetivamente eje-
cutadas por seres humanos.
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Aplicacién del Enfoque Pentadimensional a la Investigacién
Cualitativa del Aula de Clases

la Investigacion Cudlitativa del aula de clases (VILEGAS, 2006) tiene

como objefo de estudio a los procesos que ocurren dentro del aula, concebida

como un espacio social y cultural organizado intencionalmente para el apren-

dizaje, enfatizando la preocupacién en la dindmica de las inferacciones que
aconfecen entre profesor y alumnos a partir de las relaciones que son estable-
cidas sobre la base del poder que da la posesién o no del saber (Dimensién

Ontolégica); para ello es necesario mantener una gran sensibilidad humana,
lo cual estimula en cada uno de los protagonista del hecho educativo atlico el
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respeto hacia si mismo [autoestima) y hacia cada una de las demds personas
con las que inferactia, fanfo profesor como alumnos; alio sentido del valor de
la profesién docente: el educador es visio como un Trobopdor profesional y no
como un empleado a sueldo; ademds, cada quien, reconoce la valia de su
saber propio y del saber de los demas (Dimension Axiolégical.

De lo que se frata, entonces, es de construir conocimientos a partir de
una relacion de carécter sinérgico establecida entre el docente investigador,
conocedor de feorias, concepciones, y asignatura, y sus alumnos, poseedo-
res de conceptos esponténeos resistentes al saber académico escolarizado
(Dimensién Epistemolédgical); todo ello con la expectativa de desarrollar opcio-
nes de transformacion positiva de realidades anémalas o insatisfactorias
develadas mediante interrogantes tales como las siguientes: sQué estd suce-
diendo aqui especificamente? s Qué significan estos acontecimientos para las
personas que participan en ellosg sCudles son los patrones de organizacién
social y principios culturalmente aprendidos para la conduccién de la vida
cotidiana dentro del aula@ s Cémo se relaciona lo que estd sucediendo en este
contexto como totalidad (aula) con lo que sucede en ofros niveles del sistema
escolar, la institucion, las directrices del gobierno, la familiag sCémo se com-
paran los modos en que estd organizada la vida cofidiana en el aula con el
de ofras en la misma y ofra institucién, en ofros contextos y de ofros tiempos?
(Dimensién Teleoldgical).

Para responder esta interrogantes, se implementan procedimientos de
andlisis de las situaciones que acontecen en el aula de clases, mediante la
puesta en prdctica de innovaciones y el seguimiento del impacto de éstas,
utilizando medios para recaudar informacién relacionada con: la perspectiva
del docente (diario de investigacién de las clases) y de las ofras personas impli-
cadas [alumnado, colegas), mediante entrevistas, conversaciones informales,
cuestionarios y cualquier ofro dispositivo que permita apreciar lo que ocurre
en las clases (observaciones de aula y documentos contentivos de las pro-
ducciones de los participantes), todo lo cual exige la participacién infensiva
y de largo plazo en el escenario (esto es posible cuando el investigador es el
mismo docente que facilita, desarrolla o imparte las clases, puesto que: tiene
acceso inmediato, esfablece relaciones con los informantes y puede recoger
directamente los datos requeridos por la investigacién); cuidadoso registro de
lo que sucede en el contexto mediante: elaboracién de notas, recopilacion de
documentos (papeles de trabajo y cuadernos de anotaciones de los alumnos),
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obtenidos, elaboracion de informes escritos, efc. (Dimension Metodolégical.

Aplicacién del Enfoque Pentadimensional a la Metodologia
Estructural (MARTINEZ, 2006)

Artigo

En sintonia con las demandas planteadas por los paradigmas emer-

gentes del pensamiento social, MARTINEZ (20006) sugiere un conjunto de
postulados que sirven de apoyo conceptual para una Metodologia Estructural
que él propone como pertinentes para la investigacion cualitativa del compor-
famiento humano. A dichos postulados, mostrados en el Cuadro 3, les serd
aplicado el Enfoque Pentadimensional.

Cuadro 3: Posfulados para una Mefodologia Estructural
propuesfos por MARTINEZ (2006)

(continual)

Ciencia es el conocimiento logrado a través de un procesamiento rigurosa-
mente sistemdtico y critico

El método es la elaboracion y expresion practica de la légica.

Todos los métodos son invencién del hombre y no hay método para inven-
far métodos.

El método ya no puede separarse de su objefo (Heisenberg; ver: hitp://
www.astrocosmo.cl/biografi/bw_heisenber.htm).

la estructura y la articulacion de los procedimientos metodoldgicos deben
inspirarse en la naturaleza del proceso mental del descubrimiento.

El instrumento basico de investigacion es la personalidad del investigador.

Fl proceso natural del conocer humano es hermenéutico: busca el signifi-
cado de los fenébmenos a fravés de una inferaccion dialéctica o movimiento
del pensamiento que va del todo a las partes y de éstas al todo.

El proceso de investigacion no se da en un vacio social: el disefio, la
naturaleza de las medidas y apreciaciones v el reportaje de los resultados

siempre son afectados por el contexto personal y social del investigador.
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Cuadro 3: Postulados para una Mefodologia Estructural
propuesfos por MARTINEZ (2006)

(continuacdo

El objeto de estudio de las ciencias humanas no son los “actos fisicos”
realizados por el hombre, sino “las acciones humanas”, las cuales tienen
un significado y un propésito y desempeiian una funcién.

la vida humana se presenta en “totalidades dindmicas vy estructuradas”
orientadas hacia una meta.

En las ciencias humanas, el método, asi como sus técnicas y procedi-
mientos, deben estar dirigidos al descubrimiento de las estructuras o
subestructuras psicolégicas o sociales de una persona o un grupo de
personas.

la “vida humana” se expresa de varias formas: por medio de expresio-
nes corporales (faciales, gestuales, posicionales, efc.), acciones, lenguaje
hablado o escrito, expresiones artisticas, efc.

El comportamiento humano, y en general foda acciona humana, tiene su
significado pleno en el contexto de la estructura biolégica, psicoldgica y
social de que forma parte.

La investigacion en las ciencias humanas debe hacerse a partir del con-
fexto real, ecolégico, en que se dan los fenémenos. los experimentos

resultan inadecuados, ya que siempre crean, en forma inevitable, “ofra
realidad”.

los fenémenos humanos requieren, para su completa expresién, un cierfo
tiempo; por eso, su naturaleza exige un estudio longitudinal, diacrénico,
no son suficientes los estudios seccionales, transversales, sincronicos.

Ningin método o técnica metodolégica descubrird estructuras universales
aplicables a todo grupo o cultura, sin antes haber descubierto las estructu-
ras de sujetos o grupos particulares.

la actividad categorizadora y conceptualizadora de la mente humana
comienza y fermina con apreciaciones o evaluaciones cudlitativas; si las
convierte en cuantifativas (a través de escalas, relaciones matemdticas %
pardmetros estadisticos), para su correcta inferpretacion deberd convertir-
las de nuevo en cudlitativas.
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propuesfos por MARTINEZ (2006)

[concluséo)

Artigo

El nivel de confiabilidad de un método (estabilidad a través del tiempo,
replicabilidad con los mismos resultados), en las ciencias humanas, se
basard sobre todo en el grado de concordancia entre diferentes observa-
dores, evaluadores o jueces.

El nivel de validez de un método o una técnica metodolégica se juzgard
por el grado de coherencia logica interna de sus resultados y por la ausen-
cia de contradicciones con resultados de ofras investigaciones o estudios
bien establecidos.

20.

la evidencia “racional” es la dltima instancia de validacién de toda prueba
o "verificacion”.

21.

La explicacion de la conducta humana se realiza integréndola en estructu-
ras mds comprensivas a través de una plena descripcion de las condiciones
y relaciones en que se da. En algunas ciencias humanas se aspira, ade-
mas, a lograr una “comprensién” de la conducta.

22.

El conocimiento e incluso el dominio de “la mefodologia”, no es condicion
suficiente, ni tampoco necesaria, para realizar investigaciones exitosas.

67

23.

la Comprensién de la naturaleza de los procesos heuristicos nos aconseja
promover una gran libertad de procedimientos metodolégicos vy estilos
cognoscitivos.

Fuente: MARTINEZ, Miguel (20006). Comportamiento Humano: Nuevos Métodos de
Investigacion. México: Editorial Trillas (Parte Il, Capitulo 6: Postulados para una mefodologia
estructural, 93-115).

A continuacién se muestra un intento clasificatorio de los postulados
propuestos por Martinez (2006 aplicando como herramienta analitica el
esquema pentadimensional anferiormente expuesto.
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Dimensién Epistemolégica ;Quién en relacién con Qué?
(Postulados: 3, 4, 5,7, 17):

El hombre inventa sus propias vias para conocer, atendiendo al poder
cognitivo (de categorizacion y conceptualizacién) que le proporciona su cere-
bro e interactuando dialécticamente consigo mismo, con los demds y con su
enforno.

Dimension Axiolégica 3Por Qué? (Postulados: 6, 22, 23):

En todo proceso investigativo el recurso mayor es el ser humano quien
debe gozar de un grado de libertad tal que pueda desplegar plenamente su
pofencial creador.

Dimensién Teleolégica 5Para Qué? (Postulados: 7, 9, 11, 16, 21):

El propdsito principal de la investigacion socioeducativa es la captura
del significado, propdsito y funcion que las acciones humanas tienen para quie-
nes las profagonizan, asi como fambién el descubrimiento y descripcién de las
condiciones y relaciones confexto — estructurales que le dan sentido.

Dimension Ontolégica :Qué? (Postulados: 9, 10,12, 13, 14, 15):

El objeto de indagacion principal de la investigacion social lo cons-
fituye la vida humana, manifestada en las acciones sociales que evidencia el
comportamiento humano real contextualizado ecoldgicamente y desarrollado
a lo largo del tiempo vivido.

Dimensién Metodolégica 3Cémo, cuando, Con Qué, Dénde?
(Postulados: 1, 2, 8, 18, 19 20):

la via para la produccion de saberes ha de transitarse rigurosa vy sis-
tfemdticamente, matizada por el ejercicio de la critica asertiva de los disefios,
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apreciaciones y relatos que se produzcan; validando los saberes generados en
funcién de la concordancia intersubjefiva de pareceres, la coherencia interna
del contenido de los discursos, la ausencia de contradicciones con respecto a
producciones intelectuales previas y apelando en ltima instancia a la raciono-
lidad cognitiva del hombre como trabajador intelectual.

Derivaciones Reflexivas en torno a la Investigacién Social
Basadas en el Enfoque Pentadimensional

Asumir la pentadimensionalidad propuesta en este trabajo para exa-
minar a la investigacion social, ha permitido a quien esto escribe derivar las
reflexiones que a confinuacion se exponen.

Re-interpretacién de la nocién de Matriz Disciplinaria

la actividad investigativa constituye uno de los modos de los que el ser
humano se vale para su subsistencia, mediante la produccién de conocimientos
que le permitan dominar, tedrica, conceptual o précticamente, a su entorno.
Por ello, uno de los asuntos cruciales de los que hay que tomar conciencia
en la investigacién socioeducativa es el que tiene que ver con los procesos
cognitivos implicados en la generacion de conocimientos. Asf, la investigacién
cuantitativa [donde se definen a priori las variables y sus dimensiones, junto
con las relaciones causaefecto que se preanuncian entre ellas) invita a la bos-
queda de una explicacién, mientras que en la investigacion cualitativa fen la
cual se plantea el desentrafiamiento del sentido y el significado que asignan
a sus acciones sus propios protagonistas), resulta necesario apelar a objetiva-
ciones de la realidad social (palabras dichas o escritas, acciones, artefactos,
vestigios, entre ofros) de las cuales, mediante procesos de andlisis, relacién,
comparacién, contrasfacion, efc. emergerdn las categorias sobre cuya base
se sustentarén las feorizaciones [modelos tedricos) pertinentes, representativos,
coherentes y significativos para los acfores protagonistas de la realidad social
estudiada. Esto Ultimo se vincula con la nociéon de “lugar Epistemolégico” o
"Matriz Disciplinaria”, término éste sugerido por Thomas Kuhn; [...] este autor
sugiere el término ‘matriz disciplinaria’, “disciplinaria” porque se refiere a la
posesién comun de quienes practican una disciplina particular; ‘matriz” porque
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estd compuesta por elementos ordenados de varias indoles, cada uno de los
cuales requiere una posterior especificacion.” (GALLO; ORFILA, s/1).

En efecfo, en un investigador que, habitualmente, ha estado dedicado
a la investigacion “cientifica” de orienfacién cuantitativista y que desea ini-
ciarse en la investigacion cualitativa, se produce una lucha interna entre lo
que es su lugar epistemologico o matriz disciplinaria inicial como practicante
de alguna disciplina eminentemente “cientifica” como lo son, por ejemplo, la
Quimica, la Biologia, la Fisica o la Matemdtica y las exigencias implicadas por
el desplazamiento hacia ofro lugar donde se exige, entre ofros compromisos,

el modificar el confenido de las expresiones discursivas. (GONZALEZ, 1990).

El carécter de la matriz disciplinaria bésica de un investigador se
manifiesta de modo mdltiple; cuando aquél es de orientacion cuantitativista,
algunas de las manifestaciones de su episteme son las siguientes: (a) Asumir la
metodologia de las ciencias naturales para el estudio de situaciones sociales
(Seguidismo Metodolégico: formulacién y comprobacién de hipotesis mediante
el Método Cientifico); (b) Abordar la realidad social con prescindencia de los
estados subjetivos de los individuos; (c) Concebir los hechos sociales como
cosas; [d) Considerar al investigador como un observador independiente (sepa-
racion e independencia del investigador con respecto a los investigados); [e]
visualizar a la investigacién como actividad neutral; (f] Buscar explicaciones
causales, generales, expresadas en leyes que sirven para predecir el compor-
famienfo humano futuro.

la matriz disciplinaria del investigador cuantitativo, también queda
reflejada en su discurso cuando utiliza frecuentemente términos tales como:
poblacién, control, validez, confiabilidad, aleatorizacién, rigor, explicacion;
la persistencia de estos términos es indicadora de la resistencia a abrir lugar
a ofra matriz disiciplinaria, a ofra episteme. Esto no es un asunto que hay que
valorar como "bueno” o “malo”; lo importante es tomar conciencia de que
ocurre y de que en algin momento habrd que optar por el desplazamiento;
todo ello ubicado en el contexto de un marco referencial que respete la infegri-
dad cognitiva, social, profesional, ética y emocional del investigador.

Ademas de lo anterior, el quehacer investigativo de un investigador
radicalmente cuantitativista se caracteriza por: (a) formular de modo impersonal
sus descubrimientos; (b) procurar objefividad del conocimiento, elaborando un
discurso en un lenguaje impersonal, pretendidamente despojado de su propia
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subjefividad; (c) defender el determinismo, la linealidad y lo homogeneidad
de los fenémenos sociales; (d) asumir la experiencia sensible como fuente del
saber y su posibilidad de verificacion; (e] propiciar la cuantificacion aleatoria
de medidas, el andlisis y el aislamiento arfificiales; y (f] asumir la logica formal
como garantia de procedimiento correcto; todo lo cual es contrario a la dis-
continuidad, no linealidad, diferencia y necesidad de didlogo propios de un
pensamiento alterno de naturaleza cudlitativista.

El contexto que propicia la emergencia de una nueva matriz disciplina-
ria, correspondiente a un pensamiento contrario al que anfes ha sido descrito,
se caracteriza, entre ofros, por los siguientes rasgos: (a) Desarrollo de una
orienfacién y lbgica dialéctica, transdisciplinaria, constructivista, ecoldgica y
humanista; (b) Reconocimiento de la multiplicidad de significaciones de la vida
cotidiana; (c) Adopcion de la critica rigurosamente sistemética como criterio de
legitimacion de conocimientos; (d) Adaptacion a la emergencia de nuevas rea-
lidades complejas e interdependendientes; [e] Utilizacién éptima de la riqueza
y dotacion de la capacidad creadora del cerebro humano; (f] Admisién de con-
textos socioculturales diversos, (g) Reconocimiento de la unipolaridad politica
y econémica mundial en el marco de un inusitado proceso de globalizacion:
(h) Surgimiento de nuevas ciencias, asociadas con logros v descubrimientos /1
cientificos tales como la clonaciéon de animales mamiferos y la disminucion de
la velocidad de la luz; (i) Desencadenamiento de guerras éticas provocadas a
partir de desencuentros entre visiones éfico religiosas contrastantes; (j) Desarrollo
de nuevas experiencias politicas, con la presencia de otros actores no tradicio-
nales; (k) Reivindicacion de la persona y de las minorias, con la consiguiente
presencia de: la subjefividad en los procesos de produccion de conocimientos,
los discursos matizados con una pluralidad de coloraturas, el desarrollo de
lenguaijes artisticos distintos de los tradicionales que propician la emergencia
de ofros discursos musicales plenos de novedades sonoras, la antipolitica, las
pedagogias emergentes; (I) Supresién de fronteras; (m) Cuestionamiento de la
autoridad institucional del saber, lo cual da lugar a legitimas transgresiones de
los anquilosados supuestos del pasado.

Todo lo anterior ha dado lugar a la definicién de nuevos territorios
simbdlicos, de hablas itinerantes o fugitivas, donde las compartimentaciones
disciplinarias fradicionales han quedado desarticuladas y fragmentadas, der-
ribando las ilusiones asociadas con la posibilidad de desarrollar un saber
totalizante y universal. Es asi como la transdisciplinariedad desborda las
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fronteras académicas de division y clasificacion tradicional de los objetos de
estudio, mezclando sus diferentes practicas tedricas en cruce de saberes plura-
les e inferactivos. El Pensamiento Transdisciplinar se caracteriza por (a) mezclar
diversos aparatos teéricos que han renunciado cada uno a la prefension de
acceder a una fofalidad enferamente reguloda de conocimiento objetivo, para
nufrirse de préstamos, de reconversiones fransgenéricas que entrecruzan vario-
dos marcos de lectura; [b) establecer un didlogo critico entre saberes méviles
que infercambian técnicas para confrontar sus respectivas filosofias disciplina-
rias; (c) generar los cruces e inferpelaciones entre saberes desterritorializados;
(d) desestabilizar las fronferas de pertenencia-pertinencia del saber académico
especializado; (e] desarrollar conceptos néomadas; (f] propiciar la generacién
de procesos epistemoldgicos hibridos; (g) rechazar la division jerérquica entre
cultura popular y cultura superior.

El Enfoque de Investigacién como expresién de Lugaridad
Epistemolégica

Otro de los asuntos, relacionado tanto con lo metodoldgico como
con el resto de las dimensiones filosoficas del quehacer investigativo, es el que
fiene que ver con el enfoque; éste, de acuerdo con Petricone (1999, p. 2), se
concibe como “[...] el punto de vista, la perspectiva o punto de ubicacién en
la vida desde el cual se considera o pone a foco una realidad objetuada, con
fines determinados; es una posicion existencial dirigida a la descripcion, infer
prefacién, conceptualizacién y contacto con el mundo [...]"; en cierto modo,
esta nocion tiene al menos un vértice vinculado con la idea de “lugar epistemo-
logico”, enftendido como la posicién desde la cual una persona construye su
conocimiento del mundo material, psicoldgico, vivencial, y experiencial en el
que habita. En el modelo cuantitativista de investigacién que trata, indtilmente,
de suprimir la subjetividad del investigador, esta idea de la lugaridad episte-
moldgica carece de sentido; no ocurre asi en los abordajes cualitativistas que
reivindican y hacen presidir a la investigacion por la subjefividad tanto del
investigador como de las personas que colaboran en la investigacion como
informantes; en este caso el reconocimiento del lugar Epistemologico desde
donde se construye el conocimiento, es un asunto fundamental; aqui las opcio-
nes epistemoldgica y ontolégica residen en el mismo sujeto; son relacionales,
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una consigo mismo (epistemolégica) y la segunda se refiere al vinculo del sujeto
con la Ofredad.

Este reconocimiento de la subjetividad, tiene una implicacién ontolé-
gica por cuanto se privilegia al conocimiento ideogréfico, sustentado sobre
la idea segin la cual los fenémenos, las acciones, los sujetos y las situaciones
sociales son unitarias, Unicas e incomporob|es. Contrariamente, esta autora
afirma que en la nocién de conocimiento nomotética subyace la idea de
acuerdo con la cual los fenémenos, las acciones, los sujetos vy las situaciones
sociales pueden ser vistas como conformando una clase vy, en consecuencia,
cada una de ellas posee “[...] caracteristicas similares al resto de las que
conforman dicha clase [...]" [PETRICONE, 1999, p. 1), sto residiria la ilu-
sién de generalizabilidad de los hallazgos que mantienen los investigadores
cuantitivistas.

Asi que, por su trascendencia en la investigacién cualitativa, quie-
nes optan por esta perspectiva han de hacerse conscientes de su lugaridad
epistemologica propia, personal, idiosincrésica; ello amerita un elevado nivel
de actividad metacognitiva, es decir, de consciencia en tomo a lo que son
sus fradiciones formativas, normas que rigen su comportamiento social, valo-
res que suscribe y contexto cultural en el que se haya inmerso. (GONZALEZ /3
1993/1996; 2003).

Criterios de Legitimacién de Saberes

Ofro de los asuntos que son recolocados por la vision pentadimensio-
nal de la investigacion es el referido a los criterios de acuerdo con los cuales se
legitima los saberes producidos mediante el quehacer investigativo; en el caso
de la investigacién cuantitativa, tal legitimidad proviene del apego estricto a las
exigencias del método; éste confia en que la muestra representa significativa-
mente al universo y, por fanto, lo que se establezca con base en dicha muestra
es generalizable al fotal de donde ella ha sido extraida; frente a esto la investi-
gacion cudlitativa opone los casos estudiados en profundidad: el ofro aspecto
es el referido a la confiabilidad, derivada de la consistencia de los datos obte-
nido por replicacion de los experimentos; esto es contrarrestado por la idea de
Concordancia Interpretativa (GONZALEZ, 2006); finalmente, anfe la causor
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lidad lineal (GOMEZ RIVERO, 2008) emerge la Complejidad Organizada.
(MORIN, 2004).

A modo de cierre

Como se puede apreciar el Enfoque Pentadimensional proporciona
criferios y opciones mefddicas idoneas para facilitar el andlisis de fextos y
discursos en la investigacién social y en el dmbito profesional de quienes se
dedican al estudio e interpretacion de los fendmenos sociales y humanos que
fienen lugar en contextos histérica y culturalmente mediados. Este planteamiento
prefende enriquecer la preparacion de quienes requieren comprometerse en
el desarrollo de trabajos sociales. Deseamos que las ideas expuestas en este
documento puedan cultivar el desarrollo cognitivo, ético, social y ecolégico de
quienes se fomen su tiempo para hacer una lectura critica de las mismas.

Notas

1 El autor expresa su gratitud a la Dra. Margarita Villegas por la revisién del manuscrito original de
esfe fexto; sus afinadas sugerencias, contribuyeron notablemente a enriquecerlo.
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Ordem e progresso: o discurso politico
sobre a educacdo no Brasil autoritdrio

Order and progress: the political discourse on education in authoritarian Brazil

José Willington Germano

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

O presente artigo procura explicifar, o discurso polf-
tico autoritério soEre a educacdo no Brasil, bem
como a sua materializagdo em politicas educa-
cionais pds — 1964. Embora tenha como objefivo
precipuo focalizar o periodo que se inaugura com
o golpe civil /militar Jé 1964, toi necessario recuar
no tempo histérico, até o século XIX. Isto fornou pos-
sivel evidenciar o processo de constituigdo de um
imagindrio social insfituinte, no tocante ao papel
das Forcas Armadas, para o desenvolvimento do
pafs. Ao longo do tempo, foi se plasmando um
pensamento militar, ancorado no lema ordem e pro-
gresso, sobre a sociedade brasileira e acerca do
Estado necessario para desenvolver o pafs, assim
como sobre a educagdo requerida para dar susten-
taculo ao projefo de nagdo almejado pelos homens
de farda. Para eles era fundamental constituir um
governo discriciondrio de salvagdo nacional capaz
de combater a desordem, a subversdo, o comu-
nismo e a corrupgdo para viabilizar o progresso.
Mas, para alcangar o progresso era imprescindivel
a existéncia da ordem e, portanto, de um Estado
autoritério, com a participagdo dos militares, para
disciplinar o corpo social, de conformidade com
a VICEJ da caserna. Em fodo o periodo de 1937-
1964, ganha relevo, no ambito militar, a idéia do
Exército como educador do povo. Desse modo, o
discurso politico sobre a educagdo tem em vista a
‘ormacdo das almas, mediante a educacdo civica e
o adestramento do povo para o frabalho, como con-
digdo fundamental para a consolidagdo do espirito
nacional e para obter o desenvolvimento econémico
e o progresso do Brasil. Esse idedrio fundamentou
a agdo politica dos militares no governo ditatorial,
conformando as politicas educacionais implemen-
tadas durante o Estado de Seguranca Nacional

(1964-1985).

Palavras-chave: Brasil. Autoritarismo militar. Discurso
politico. Educagdo.

Abstract

This article purports to explain, the authoritative poli-
tical discourse on education in Brazil, as well as its
materialization into the post-1964 educational poli-
cies. Although it is moinﬁl concerned with the period
that has its onset in the 1964 civil/military coup
d'état, it was necessary to go back into history until
the Nineteenth Century. It was then possible fo make
evident the process of constitution of a social insti-
tuting imaginary in respect of the role of the Armed
Forces, in the c\é/evelopmem of the country. As time
went by, anchored on the motto order cmoy rogress,
a military way of thinking began fo take sﬁope that
looked upon the Brazilian society and the State that
would be necessary for the development of the coun-
try, as well as the education required for backing
up the project envisioned for the nation by the men
in uniform. For them, it was of prime importance to
have a discretionary power of national salvation
capable of opposing turmoil, subversion, com-
munism and corruption in order to make progress
feasible. However, to achieve progress it would be
necessary fo have order and, therefore, to have an
authoritative State with the military in a position fo
discipline the social body according fo life in the bar-
racks. Throughout the period from 1937 to 1964,
an idea grew in importance among the military whe-
reby the role of the Army was to educate people
beyond. Consequently, the political discourse on
education is aimed at shaping souls by giving peo-
ple a civic education and fraining them for labor as
an essential condition for strengthening the national
spirit and obtaining the economic development and
progress of Brazil. Such set of ideas supported the
political action of the military during the dictatorial
government and gave rise to the educational poli-
cies established at the time of the State of National

Security (1964-1985).

Keywords: Brazil. Military authoritarianism. Political
discourse. Education.
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Primeiro se deve estabelecer a ordem.

(CARL SCHMITT, 1992)

O conceifo de progresso deve ser
fundomentado na idéia de catéstrofe.

(WALTER BENJAMIN, 2006)

1. Infroducdo

Este artigo fem a pretensdo de explicitar, em linhas gerais, o discurso
politico autoritario sobre a educagdo, especialmente o que foi veiculado pelo
Regime Militar, que exerceu o comando do Estado Brasileiro, durante 21 anos
(1964-1985). Isto implica, evidentemente, em abordar as intervengdes mili-
tares na politica, bem como o idedrio que foi se constituindo, o longo do
tempo, acerca da sociedade brasileira, do Estado necessdrio para desenvolver
o pais e, sobretudo, da educagdo requerida para dar sustentdculo ao projeto
de nacdo almejado pelos homens de farda.

Para tanto, torna-se imprescindivel recuar historicamente aos anos
30 do século XX, e mesmo antes, quando as Forgas Armadas, notadamente
o Exército, passam de uma condi¢Go subordinada para o centro do poder
politico, com o Estado Novo (1937-1945). Com essa inflexdo, muda o seu
discurso politico. O Exército deixa de tomar posicdes avangadas e se dire-
ciona, cada vez mais, rumo ao reacionarismo, s posturas anfidemocrdticas
e autoritérias e, finalmente, & ditadura implantada a partir de 1964, Assim,
ocorreram mudangas quanto & duragdo e contetddo das infervencdes militares
na politica brasileira, provocando fortes repercussées no campo educacional.

Convém assinalar que o fema positivista ordem e progresso, incor-
porado & Bandeira Brasileira, impregnou o ideal republicano de 1889, o
discurso politico dos militares e dos seus aliados civis. Em todo o percurso de
1889 a 1964, o afd de construir um Brasil forte e poderoso rondou as mentes
e as acdes dos militares. A busca do progresso, por sua vez, pressupunha a
existéncia da ordem. Embora esse discurso tenha sofrido os ajustes impostos
pelas diferentes conjunturas histéricas, a verdade € que o ideal de combater a
subversdo e a desordem, como coroldrio indispensével ao progresso, subsistiu
em fodo o perfodo. Ganhou mais forca, no enfanto, a partir de 1937, quando
cresceu, no meio militar e em setores dominantes da sociedade brasileira, a

Revista Educagdo em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 79-112, maio/ago. 2008



Artigo

idéia de constituir um Esfado autoritario de seguranga nacional, para conduzir
o desenvolvimento capitalista/industrial do pais. O discurso, como sabemos,
desencadeia toda uma rede de interagdes sociais e de infervengdes empiricas.
Como diz Cyrulnik (2004, p. 35), “[...] o principal érgdo da visdo é o pensa-
mento.” Uma vez que a dimensdo conceptual precede a acdo prética.

Nessa perspectiva, o golpe de Estado de 1964 foi deflagrado em
nome da ordem, do combate & desordem, & subversGo comunista e & cor-
rupcdo. Foi justificado ideologicamente pela doutrina da seguranca nacional,
cujas palavraschave eram seguranca e desenvolvimento, portanto, o lema
ordem e progresso agasalhado por um outro vocabuldrio, atualizado com os
tempos da Guerra Fria, envolvendo o conlflito enfre capitalismo e socialismo.

O exercicio do poder, ou a sua conquista requer, contudo, uma busca
incessante pela sua legitimacdo. O instrumento cldssico de justificag@o de
regimes politicos, nofadamente daqueles de cunho autoritério e ditatorial, é a
ideologia. Daf a necessidade de formacéo das almas, sobretudo afravés da
educacdo, fendo o Exército como educador do povo, conforme desejava o
general Gées Monteiro, chefe do Estado Maior do Exército, durante o Estado
Novo (1937-1945). Este, porfanto, é o significado do discurso sobre a edu-
cacdo: formar almas, mediante a educacdo civica do povo, tendo em vista a 81
consolidacdo do espfrito nacional, para alcangar o desenvolvimento econé-
mico e a grandeza do pas.

O discurso tende a se materializar em acdes, pois ndo existe agdo
sem palavras proferidas por um ator ou agente do ato. Como escreve Hannah
Arendt (1981, p. 191-192), a agdo que o atfor “[...] inicia & humanamente
revelada afravés de palavras.” E afravés delas que “[...] o autor se identifica,
anuncia o que fez, faz e prefende fazer.” Desse modo, diz ainda Arendt, [...]
nenhuma outra atividade humana precisa fanto do discurso quanto & agdo.” De
acordo com Charaudeau (2006, p. 37), o discurso diz respeito “[...] aos afos
de linguagem que circulam no mundo social e que testemunham, eles préprios,
aquilo que s@o os universos do pensamento e de valores que se impdem a um
tfempo histérico.”

Nessa perspectiva, “[...] todo afo de linguagem emana de um sujeito
que apenas pode definirse em relagdo ao outro.” (CHARAUDEAU, 20006, p.
16). Assim sendo, os principios de alferidade, de influéncia, e de regulagdo
sdo considerados por esse autor como “[...] fundadores do ato de linguagem
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que o inscrevem em um quadro de agdo, em uma praxiologia do agir sobre
o outro.” Tratase, na verdade, de uma relagdo social na qual um sujeito ndo
existe sem o oufro, conforme o principio da alteridade. De igual modo, esse
sujeito ndo cessa de buscar o outro para si, segundo o principio da influéncia,
fazendo com que esse outro “[...] pense, diga ou aja segundo a infencdo
daquele.” Talvez aqui estejamos no dominio daquilo que Gramsci (1977)
denomina de hegemonia. Todavia, “[...] se esse outro tiver o seu proprio pro-
jefo de influéncia [...]." (CHARAUDEAU, 20006, p. 16). Os dois serdo levados
a estabelecer um processo de negociag@o, de acordo com o principio de
regulacdo. Ora, se o discurso ndo é desencarnado socialmente dos inferesses
e valores do sujeito ou sujeitos, e embora os diferentes grupos e classes sociais
se sirvam, na maioria das vezes, de uma s6 e mesma |inguo, convém frisar,
como faz Bakhtin (1990, p. 43), que [...] cada época e cada grupo social
tem seu repertorio de formas de discurso na comunicagdo sécioideolégica.”
Neste sentido, a ideologia seria definida, por ele, como a luta de inferesses
sociais contraditérios no nivel do simbélico.

Falar em discurso politico, por conseguinte, é “[...] tentar definir uma
forma de organizagdo da linguagem em seu uso e em seus efeitos psicoldgicos
e sociais, no inferior de determinado campo de préticas [...]". (CHARAUDEAU,
2006, p. 32). No caso, no campo do fendmeno politico, o que envolve agdes
pertinentes ao exercicio do poder politico sGo: agdes coletivas; atos e decisdes
politicas emanadas de autoridades e governantes; formulagdo e implementa-
¢Go de politicas piblicas; organizagdo e estruturagdo das relagdes sociais;
legislag@o com vistas & regulag@o juridica da vida social; explicitagdo e disse-
minacdo de sistemas de valores, conformando visdes de mundo, com vistas &
conquista da hegemonia politica. Isto configura a politica como um campo de
batalha, também no dominio do simbdlico.

Analisar, portanto, o discurso politico sobre a educacdo no Brasil
pés—1964 implica em reconhecer que a legenda seguranca e desenvolvi-
mento, adotada pelo Estado de Seguranca Nacional, constitui uma versdo
atualizada pelo contexto histérico da Guerra Fria, do lema ordem e progresso.
Contudo, por se trafar de um regime ditaforial, € bem verdade que o discurso
se degenerou em mera propaganda, no sentido assinalado por Hanna Arendt
(1978), uma vez que o principio da dlteridade foi praticamente banido pelos
militares no governo, inviabilizando a existéncia do pluralismo e do didglogo
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politico. Afinal, trafa-se de um regime da ordem, que impunha o siléncio aos
seus oposifores.

2. Ordem e Progresso

2.1 Ordem

Em didlogo estabelecido com Edgar Morin, Boris Cyrulnik (2004
observa que “Paul Valéry dizia que dois grandes perigos ameagam o homem:
a desordem e a ordem.” Assim, “[...] se se vive na desordem, ndo se pode
dar forma ao mundo que se percebe.” Desse modo, torna-se necesséria uma
ordem, “[...] mas n&o apenas, porque a ordem se petrifica e se transforma em
doutrina [...]."” (MORIN; CYRULNIK, 2004, p. 57-61). QOu seja, em sistema
autoritario. No mesmo didglogo Morin (2004, p. 61) por sua vez, menciona as
"[...] duas calamidades para nds, humanos.” A ordem e a desordem. Para ele,
forna-se necessario um equilibrio pois “[...] a desordem pura ¢ a dissolucdo
geral, a ordem pura é a congelag@o geral.”

Nessa perspectiva, iremos nos debrucar sobre a ordem como conge- 83

lagéo geral, como doutrina, no sentido assinalado por Morin [1992) quando
afirma: a doutrina constitui um sistema de idéias auforitério. E dogmdtica e
os seus principios sdo considerados veridicos para sempre. “E cruel, e pode
exigir, ndo s6 a condenagdo como a morte dos seus detratores.” (MORIN,
1992, p. 119) Né&o admite, portanto, contestagdes. E, como componente da
vida humana que tem se constituido em sustentéculo para os regimes politicos
ditatoriais e fotalitdrios que grassaram no século XX. Faremos isto, recorrendo,
sobrefudo, &s reflexdes sobre a ordem, efetuadas por Elias Canetti em sua clés-
sica obra Massa e poder [1995), principal fonte das citacdes sobre o fema.

Para Canetti (1995) a ordem “[...] tormou-se o mais perigoso compo-
nente isolado da convivéncia humana.” Nao obstante esse fafo, ele afirma que
"[...] pouquissimas vezes o homem se perguntou o que, de fato, & a ordem.”
(CANETTI, 1995, p. 303 e 333). A express@o ordem é ordem, por exem-
plo, € uma evidéncia da sua naturalizagéo. A ordem, entre os seres humanos
[ela existe em outras formas de vida animal), representa, anfes de tudo, uma
ameaca de morte. Ela pressupde uma grande diferenca de poder entre os
envolvidos, o que implica na existéncia de uma autoridade, porfanto de uma
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referéncia superior. Como diz Sennett (2001, p. 14), "[...] o vinculo de autori-
dade constréise a partir de imagens de forca e fraqueza.”

A primeira coisa que chama a atengdo na ordem, assinala Canetti
(1995, p. 304, "[...] € que ela desencadeia uma agdo” dotada de uma
direg&o definida. N&o ha possibilidade de permitir a sua inversdo ou altera-
¢do. Afinal, ordens existem para serem cumpridas. Nao se admite, portanto,
resisténcias e tampouco, se pode discutilas, ou colocdlas em divida. Ao se
reportar s técnicas de governo do fotalitarismo, Hannah Arendt (1978, p.
511), por exemplo, observa que elas “[...] asseguram ndo apenas um absoluto
monopdlio do poder, mas certeza incompardvel de que todas as ordens serdo
sempre obedecidas.” Em caso de resisténcias, mecanismos repressivos sdo
acionados imediatamente, configurando a presenca de um aguilhdo, segundo

Canetti (1995).

Assim, para Canetti (1995, p. 305), toda ordem compde-se de um
impulso e de um aguilhdo. O impulso, palavras ou slogans proferidos por um
orador induz o receptor ao cumprimento da ordem. O aguilhdo, esse objeto
pontiagudo e corfante, que as vezes permanece oculfo, é acionado quando
ocorrem resisténcias. Por outro lado, como as relacdes de mando e obedién-
cia se realiza sob estruturas profundamente hierarquizadas, é importante para
a ordem que ela provenha de fora. Afinal, sGo ordens impostas por agentes
superiores. Dessa maneira, “[...] os que exigem dos outros é o que lhes foi
ordenado.”

Por essa razdo, aqueles que ordenam se consideram enviados e, por
isso, se eximem de qualquer responsabilidade pessoal e [...] jamais falardo
em seu préprio nome.” Mas em nome de autoridades superiores ou de um
sistema. Nesse caso, as atrocidades cometidas por regimes ditatoriais sdo
debitadas a uma suposta responsabilidade coletiva. Os réus dizem perante os
fribunais: “[...] ndo fui eu quem cometeu o crime, mas o sistema no qual eu era
um denfe na engrenagem [...]." [ARENDT, 2004, p. 94). O préprio Eichmann
em Jerusalém disse que cumpria ordens. Para Hannah Arendt (2004, p. 91),
"[...] ndo existem coisas como culpa colefiva ou inocéncia coletiva. A culpa e a
inocéncia so fazem sentido se aplicadas aos individuos.” Desse modo, o fribu-
nal poderia perguntar: “[...] e por que vocé se tornou um dente da engrenagem
ou confinua a sélo nessas circunstanciase”
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Particularmente importante para os nossos propésitos de estudar o
autoritarismo militar, no Brasil, ¢ a andlise do Exército efetuada por Caneti
(1995). Imporfante porque durante vinte e um anos (1964-1985), o pais foi
governado por uma ditadura militar que procurou, por todos os meios, moldar
a sociedade & sua imagem e semelhanga com base na ordem e na disciplina
do Exército e das Forcas Armadas em geral. Desse modo, s@o inerentes s
ditaduras submeter, ao seu confrole, todas as manifestacdes pablicas, culturais,
arfisticas, sociais, esportivas, o enfretenimento, os meios de comunicacdo e o
sistema educacional, da educacdo bdsica & universidade. Trata-se de erradi-
car o pluralismo politico, eliminando, por conseguinte, a prépria politica.

Na visco de Canetti (1995, p. 311-312] a disciplina constitui a
esséncia do Exército, que ele define como: [...] uma reunico artificial de mui-
fas pessoas é o que se tem no Exército. Nele, a diversidade das ordens se
anula [...]. Um exército sé subsiste se as ordens sdo equivalentes e constantes.
Elas vém de cima.” Assim, “[...] no cumprimento do dever, o soldado sé age
sob ordens,” faz "o que lhe é ordenado [...]," tornando-se [...] sedento dos
afos que ele tem que executar.”

A rigida disciplina e autoritarismo caracterizam a vida militar e & isto
que os militares procuram transferir para a sociedade, quando governam. Sao 85
muitos os exemplos que se pode mencionar a partir da prépria obra de Canetti
(1995) e que festemunham essa inflexibilidade. Assim, um sentinela ndo pode
deixar o posto, nGo pode adormecer, ndo pode ficar senfado; foda agdo prati-
cada por um soldado tem que ser sancionada por uma ordem, pois ndo existe
autonomia, por isso ele estd sempre na expectativa de receber ordens; tem o
corpo docilizado, assume “[...] a posicdo de sentido diante do seu superior
[...]:;" 0 "[...] treinamento do soldado comega por proibir-lhe muito mais do que
é proibido aos demais homens [...],” ampliando de forma desmedida a esfera
do ndo permitido. Daf os pesados castigos que sdo infligidos as mais insig-
nificantes fransgressdes. Enfim, para Canetti o soldado é “[...] um prisioneiro
que se adaptou a seus muros [...]," para o qual “[...] a ordem possui um valor

elevado e lhe chega como uma salvagdo.” (CANETTI, 1995, p. 312-313).

Por outro lado, se a ordem representa a ameaga de morte, é claro que
ela provoca medo. Conforme Sennett (2001, p. 44), “[...] numa relogdo de
autoridade, o medo relacionase ao que o superior seria capaz de fazer com
esse poder.” Ele decorre da sensacdo de perigo por parte de quem executa
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ou é objeto da ordem e se manifesta, de forma mais infensa, naqueles que se
enconfram mais préximos do mandante, da fonte das ordens.

Finalmente, um dos meios mais perversos das ditaduras e totalitaris-
mos, impostos em nome da ordem, é a destruicGo do espago piblico. Isto &
uma decorréncia do isolamento, da atomizacéo, do desenraizamento dos indi-
viduos, da cassagdo da palavra e, conseqientemente, do banimento da agdo
politica, comuns em regimes ditatoriais, cujos pilares de sustentagdo se assen-
fam na organizagdo burocrdtica do poder; no terror e na ideologia. Neste
caso, ndo ha politica, no sentido assinalado por Hannah Arendt (1978), uma
vez que inexiste o espago onde os atores sociais possam se manifestar publica-
mente, como analisa Germano (20006).

2.2 Progresso

A palavra progresso, por sua vez, tem um longo percurso histérico,
desde o mundo grego aos tempos atuais da globalizagao neoliberal. Nao
femos a pretensdo de fazer a sua exegese, mas apenas explicitar o senfido
geral que tem assumido no pensamento hegemdnico, bem como a sua associa-
¢do com a ordem, seus impasses, ambiguidades e paradoxos.

Em sentido genérico, progresso indica movimento ou marcha para
a frente. Este sentido positivo € assinalado por Dupas (2006, p. 30, grifo do
autor), ao escrever que “[...] em termos gerais, progresso supde que a civili-
zagdo se mova para uma dire¢do enfendida como benévola ou que conduza
a um maior nimero de existéncias felizes.” Trata-se de uma idéiaforca que
confempla uma visGo do presente melhor do que a do passado, e a do futuro
melhor do que a do presente.

Enfre os gregos, por exemplo, predominava uma visdo ciclica da his-
t6ria. Assim, o ponto de partida da civilizagcdo teria sido uma era dourada,
seguida de um periodo de decadéncia, evoluindo novamente para uma era de
esplendor; e assim sucessivamente. No terreno da mitologia, um dos mitos fun-
dadores da idéia de progresso seria Prometeu. Escreve Dupas (2006, p. 33):
"[...] observando a condicao deploravel da humanidade, ele entregou o fogo
aos homens e capacitou-os ao desenvolvimento e & criagdo da civilizagdo.”
Prometeu foi condenado por Zeus, por desafiar sua autoridade ao impulsio-
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nar os homens rumo & libertagdo e ao progresso ao fornecerlhes o fogo e o
conhecimento sobre as tcnicas e as artes.

No periodo medieval, dominado pelo pensamento cristdo, veiculado
pela Igreja Catdlica, no tocante & idéia de progresso se destaca a figura de
Santo Agostinho, ao desenvolver “[...] a idéia globalizadora de unidade na
humanidade, uma espécie de ser com infancia, adolescéncia e maturidade
[...]." [DUPAS, 2006, p. 34). Para ele, a histéria se dividia em seis etapas
progressivas, portanto, cada vez mais elevadas, abrangendo um percurso de
Adao até Cristo. Contudo, foi o frade franciscano Roger Bacon, no século Xl
com as suas invengdes mecanicas e as suas pesquisas sobre dfica e fisica, que
iria abrir uma brecha na rigida e conservadora doutrina da Igrejo Catélica,
possibilitando o desenvolvimento da ciéncia. Ainda que muito limitado, esse
desenvolvimento estava associado & idéia de progresso e langava as bases
da ciéncia modema, o qual seria um dos vetores da chamada modernidade.

A idéia de progresso, no entanto, se toraria hegeménica no Ocidente
com a formagdo do capitalismo e do sistema-mundo-moderno, a partir do século
XVI, para usar uma expressdo de Wallerstein (2003). A constituicdo do Estado
Nacional, a formacdo do sistema colonial, o avanco da ciéncia e da t#cnica,
a reforma religiosa, a revolucdo industrial e as revolugdes politicas burguesas, 8/
com seus ideais de liberdade, sinalizavam uma marcha para frente. Esse pro-
gresso seria vdlido, no enfanto, para o Ocidente europeu, mas ndo para as
dreas colonizadas pela descoberta imperial. No mundo colonial, o que de
fato ocorreu foi a producdo da inferioridade pelo Ocidente afravés de multiplas
estratégias, como “[...] a guerra, a escravatura, o genocidio, o racismo, a
desqualificacdo, a fransformagdo do outro em objefo ou recurso natural e uma
vasfa sucess@o de mecanismos de imposicdo econdémica.” (SANTOS, 20006,
p. 182). A imagem positiva do progresso se torna mais evidente, sobretudo,
nos séculos XVIIl e XIX, com a industrializacdo e com a ciéncia se tornando a
forma hegeménica do conhecimento em substituic@o & teclogia e & filosofia.

O desenvolvimento técnico/cientifico, associado as pujantes forcas
econdmicas do industrialismo, foi encarado, notadamente, a partir do século
XIX, como uma grande esperanca de redencdo da sociedade humana que,
cerfamente, se veria livre dos seus males sociais, em decorréncia do progresso
garantido e inevitavel, fornando inexoravel essa marcha para frente, como se

fosse uma lei natural. (GERMANO, 2003).
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Entre os pensadores do século XIX, Auguste Comte deu uma das contri-
buicdes mais decisivas & idéia de progresso, como “grande farol do caminho
humano.” [DUPAS, 2006, p. 52). Através da sua filosofia positivista elaborovu,
como havia feito Sanfo Agostinho no periodo medieval, a lei dos frés estagios
da sociedade humana: teolégico, metafisico e cientifico. Comte tinha a preten-
sdo de langar as bases de uma nova sociedade fundamentada no positivismo,
ainda que fosse necessario, para isso, o uso da forga. Daf o lema ordem e
progresso, uma vez que “[...] o progresso constitui apenas o desenvolvimento
da ordem.” [DUPAS, 2006, p. 19). Esta observacéo é importante & medida
que o positivismo comteano marcou o idedrio da Repiblica Brasileira (1889),
bem como norteou, em boa medida, as intervencdes dos militares na politica
do nosso pas.

Importa salientar, desse modo, que visto do século XIX, o século XX
era encarado com ofimismo, como um tempo de bonanga, uma vez que o
progresso assentado na friade ciéncia/técnica/indUstria iria possibilitar um
futuro trangiilo e prospero para as sociedades industriais capitalistas e, do
ponto de vista da esquerda, um futuro socialista radioso. Afinal, o préprio Marx
acredifou profundamente no progresso inexoravel da histéria da humanidade.
Posteriormente, j& no século XX, essa idéia/mito do progresso se estendeu aos
paises pds-coloniais do chamado Terceiro Mundo, sob a palavra—chave de
desenvolvimento, o qual, segundo se acreditava, traria o crescimento econd-
mico e a erradicacdo da miséria, bem como portaria um futuro libertador para
essas sociedades periféricas. Enfim, essas eram as promessas do progresso.

De fafo, algumas dessas promessas foram cumpridas em excesso no
século XX. A ciéncia alcancou resultados admiraveis, a exemplo da domestica-
¢do da energia nuclear e dos codigos genéticos, sendo impensavel imaginar
o mundo sem os progressos alcancados em seus multiplos campos, que trou-
xeram conforto e ampliag@o da esperanca de vida, ao nascer, para milhdes
de pessoas. Nessa perspectiva, forna-se invidvel pensar o mundo de hoje
sem os computadores, a felefonia celular, a fibra ética, a televisao digital,
o transporte aéreo, o saneamento ambiental, a biotecnologia, a tecnologia
na drea da salde e da educacdo e assim por dianfe. No dominio econé-
mico, a industrializacdo, o aumento da riqueza e a globalizacdo alcancaram
niveis estratosféricos. Na drea politica, pos-crise de 1929, o Welfare State e
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o desenvolvimentismo ampliaram os direitos sociais, melhoraram a distribuicdo
de renda, fortaleceram a democracia.

Mas, se, por um lado, as promessas foram cumpridas em excesso,
por outro, houve um déficit de realizagdes corroendo profundamente a & nesse
progresso garantido e inevitvel, com base na triade ciéncia/técnica/indus-
fria. Assim, ao longo do século XX, estima-se, que até meados da década
de 1990, 187 milhdes de pessoas morreram em decorréncia de guerras,
catéstrofes, fomes, configurando o que Hobsbawm (1995, p. 21) qualifica
de "megarmortes,” por compreender que nunca antes na histéria, “[...] mais
homens tivessem sido mortos ou abandonados & morte por decisdo humana.”
Ao final do século XX foram notérias as regressdes, estagnacdes, fomes, guer
ras, degradagdo ambiental, aumento da desigualdade social em decorréncia
da globalizacdo necliberal e do aumento desproporcional da esfera do mer-
cado, comprimindo o espago publico.

Na verdade, a ciéncia se tornou, também, forca produtiva a servico
do mercado e de inferesses poderosos. De igual modo, se transformou em
arma de destruicdo humana, a exemplo do que aconteceu nos campos de
concentracdo nazistas durante a Il Guerra Mundial (1939-1945), bem como
com a construgdo da bomba atémica, que destruiv Hiroshima e Nagazaki, e 89
a sua instrumentalizag@o como forca militar a servico da ordem social hege-
ménica. Constatase, portanto, que as suas pesquisas ndo resuliaram apenas
em progresso, mas no aniquilamento humano e na destruicdo ambiental. Ao
se instrumentalizar e se militarizar, essa ciéncia perdeu qualquer consideracdo
ética, no sentido de ser um conhecimento a servico da realizacdo humana.
Do ponto de vista politico, o século XX protagonizou duas guerras mundiais
e varias outras de menor porte, dizimando milhdes de pessoas, inclusive de
populagdes civis, uma novidade histérica perversa, inaugurada com a Primeirg

Grande Guerra Mundial (1914-1918).

Em nome da ordem e do progresso, igualmente, foram erguidas fira-
nias politicas, cujo grau de brutalidade jamais foi visto na histéria, como as
ditaduras totalitarias (nazismo, fascismo, stalinismo) e as ditaduras militares no
Terceiro Mundo, inclusive no Brasil. Em nivel econémico e social, com a crise
do Welfare State e do desenvolvimentismo ocorreu a emergéncia, a partir da
segunda metade dos anos 1970, da globalizacdo neoliberal, desregulamen-
tando o fluxo de capital, restringindo direitos sociais, realizando privatizacoes
de bens publicos, ampliando a vulnerabilidade dos tfrabalhadores, aumentando
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a produtividade das empresas, mas alargando a disténcia entre ricos e pobres
no mundo. Conforme Boaventura Santos (2002, p. 39), “[...] é adequado
ver as Ultimas décadas como uma revolta das elites contra a distribuicao da
riqueza com a qual se pde fim ao periodo de uma certa democratizagdo da
riqueza iniciada no final da Segunda Guerra Mundial.” Configura-se, porfanto,
um modelo de desenvolvimento industrial, que massacra a natureza e devasta
vidas humanas. Ao analisar o liberalismo econdmico do século XIX, por exem-
plo, Karl Polanyi {2000) denominou esse processo de moinho satdnico. Para
ele, a agdo das forcas cegas do mercado produziu progresso técnico e econd-
mico, mas arrastou vidas humanas & destruicdo. Conforme a sua visdo, eis as
raizes das crises do capitalismo nas primeiras décadas do século XX.

Por tudo isso, o discurso dominante das elites globais sobre o progresso
suscita duvidas. A propria palavra progresso é posta em quest@o, uma vez que
podemos nos inferrogar, como escreve Dupas (2006, p. 13), se '[...] estamos
nos fornando uma sociedade melhor e mais justa” Assim, sob o escombros da
Segunda Guerra Mundial, Walter Benjamin (1996, p. 226) classificou essa
tfempestade, que chamamos progresso, de “catastrofe” e “ruina.” Para ele,
"[...] o conceito de progresso deve ser fundamentado na idéia de catéstrofe.”
(BENJAMIN, 2006, p. 515). Por sua vez, Norberto Bobbio (1998, p. 245 e
250, nas suas memarias, ao se referir ao século XX, declara que ¢ “[...] filho
de um século que falvez venha ser lembrado como o mais cruel da histéria [...]"
e acrescenta: “[...]Ja confianca na certeza do progresso nascia da convicgdo
de que o progresso cientifico e o progresso moral estivessem estritamente liga-
dos [...];" hoje, no entanto, “[...] ninguém acredita mais nisso.” Esse progresso
garantido e inevitavel, constitui, no principio do século XXI, uma idéia profun-
damente corroida.

3. O Brasil dos miilitares

Ao analisar as ditaduras militares que emergiram no segundo pds-

guerra, Charles Tilly (1996, p. 283] escreve que, “[...] os exércitos do Terceiro

undo, comumente se opuseram ao dominio civil e os oficiais superiores
Mund f d | f

diziam, sempre, que sabiam mais do que os politicos o que o destino do pas

precisava e como manter a ordem para alcangar esse destino.” No Brasil,

desde a segunda mefade do século XIX, em reacdo ds restricdes impostas pelo
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Império ao Exército apds a Guerra do Paraguai (1865-1870), cresceram os
protestos dos militares bem como o seu anseio de participagdo politica. Assim,
nos Gltimos anos de monarquia se cristaliza a convicgdo, conforme Faoro
(1979, p. 474), de que "[...] os homens de farda, sé eles, eram puros, sdos,
patriofas, enquanto os civis [...], ndo passavam de politicos podres, coruptos,
aproveitadores da miséria do pas.”

Embora a Guerra do Paraguai seja um marco, na verdade, observarse
que ao longo do Império, como escreve Carvalho (2005, p. 154): “[...] for-
mou-se uma contraelite dentro do Exército, social e infelectualmente antagénica
& elite civil, insafisfeita com a situagdo do pals e, sobretudo, com a sua pré-
pria posicao na hierarquia de poder e prestigio.” A lideran¢a da infervengéo
golpista de 1889, por exemplo, que resultou na proclomagdo da Repiblica,
foi proveniente dessa contrarelite militar. Por outro lado, comegou a se plasmar
um discurso baseado na moralidade e na ordem para alcangar o progresso,
influenciado pelo positivismo de Auguste Comte. Nessa perspectiva, convém
lembrar que um dos aspectos fundamentais do pensamento politico positi-
vista, o lema: ordem e progresso esfava em sintonia com a idéia de Benjamin
Constant de “tornar a Republica um sistema viavel de governo.” (CARVALHO,

1995, p. 20). 91

Entre as proposicdes positivistas, adotadas pelos chamados republica-
nos orfodoxos, dentre os quais se incluem segmentos militares, se enconfrava
a idéia de ditadura republicana de inspiragdo comteana. Trafarse, no entanto,
do Comte de Appel aux conservateurs, publicado em 1885, texto no qual o
autor define o seu conceito de conservador. Para ele, era conservador “[...]
aquele que conseguia conciliar o progresso frazido pela Revolucdo [Francesal]
com a ordem necessaria para apressar a fransicdo para a sociedade normal
[...]." (CARVAIHO, 1995, p. 21, grifo do autor]. Isto, nada mais era do que
a sociedade positivista, baseada na Religido da Humanidade. Quanto & dita-
dura republicana, de acordo com o referido autor, “[...] a expressao implica
ao mesmo tempo a idéia de um governo discriciondrio de salvagdo nacional
[...]," junfamente com a busca de representacdo e de legitimidade.

Nao resta divida de que, com as idéias de ditadura republicana; de
governo discriciondrio de salvagdo nacional; de ordem; de moralidade dos
militares em confraposicdo & corupcdo dos politicos e civis; unidas & idéia de
progresso, estava se consfituindo uma vis formandi, um imagindrio social insti-
tuinfe, no sentido dado por Castoriadis (2004, p. 129), ao dizer: “[...] tratase
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de uma faculdade constitutiva das coletividades humanas e, de uma maneira
mais geral, do campo socialhistérico.” Esse imagindrio social insfituinte ndo
diz respeito somente & implantagdo da Republica Brasileira, mas, sobretudo,
& constituicdo do Exército e & natureza das intervencées dos militares na vida
politica brasileira.

Desse modo, a participagdo das Forgas Armadas, notadamente do
Exército, na arena politica do Brasil, passou a tornarse mais expressiva a par-
tir do segunda metade do século XIX com a Guerra do Paraguai, projetouse
na abolicdo da escravatura [1888), na proclamagdo da Repiblica (1889,
no movimento tenentista (anos 1920) e culminou com o golpe de Estado de
1964. Na verdade, desde esse perfodo, o Exército esteve presente em todas
as reviravoltas da histéria do Brasil, exercendo, nos momentos de crise, um
papel decisivo. Assim, concorreu significativamente para a abolicdo dos
escravos em 1888; instaurou a Republica em 1889; confribuiu para a derro-
cada da Repiblica oligarquica em 1930; participou ativamente, em 1937,
da implantagdo e sustentagéo da ditadura de Getilio Vargas (Estado Novo);
depds o mesmo Vargas em 1945; atuou nos episédios que o levaram ao suick-
dio durante o seu segundo governo, em 1954, e deflagrou o golpe de Estado

de 1964. (GERMANO, 2005).

Convém esclarecer, que o contetdo e a duracdo das infervencdes
militares, do Exército em particular, na politica apresentaram mudangas signifi-
cativas, ao longo do fempo. Assim, néo se frata da mesma instituicdo em fodo
o periodo, no qual ocorre o processo de consfituicdo da vis formandi da forca
militar. Dessa maneira, o Exército de 1888/1889, ou mesmo o de 1930,
ndo é igual ao Exército de 1937 e de 1964. Assim, podemos encontrar mais
identidade entre o Exército de 1888-1889 e o de 1930, em decorréncia
das posturas avangadas e reformistas, entdo adotadas. De igual modo, o
conservadorismo anfidemocrdtico, incorporado a partir dos anos 1930, irG
possibilitar uma identidade entre o Exército de 1937 e o de 1964 Isto confi-
gura, ao mesmo fempo, a continvidade insfitucional e a mudanca da atuacdo
do Exército como afor politico relevante. Tais modificacdes ocorrem em virtude
das flutuagdes conjunturais, das mudancas na composicdo social no corpo de
oficiais e da correlacdo de forcas existente, no interior do bloco no poder, em
cada contexto histérico.

Nesse sentido, o Exército passou de uma posic@o de marginalizagdo
politica no Império (1822-1889) para uma posi¢do privilegiada no centro do
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poder a partir da Republica, com a instauragdo da ordem burguesa. Além
disso, mudou a composic@o social de seu corpo de oficiais. Permeado de
infegrantes de origem popular, desde a reforma do sistema de promogdes de
1850, ainda no periodo mondrquico/escravista, tornou-se muito mais seletivo
e excludente, com relag@o ao acesso de pessoas oriundas das classes subal-
ternas ao oficialato, notadamente a partir de 1937, com o advento do Estado
Novo.

E evidente que isfo ird concorrer, decisivamente, para nortear a atu-
acdo politica do Exército. Em linhas gerais, podemos dizer que essa forca
armada teve uma atuagdo considerada progressista e reformista, no primeiro
periodo, assumindo posicdes conservadoras, na verdade, reaciondrias e
antidemocrdticas, no segundo periodo. Mas esse progressismo, do primeiro
periodo, ndo impediu que o Exército agisse com extrema crueldade para
conter a rebelido de Canudos (1897), dizimando infeiramente a populagdo
camponesa do arraial, localizado no sertdo da Bahia. Alids, essa expedicdo
de guerra ocorreu em nome da ordem e do progresso e seria um prendncio das
futuras atuagdes dos militares na repress@o aos movimentos sociais.

Conforme Saes: 03
[...] foi o desenvolvimento limitado e induzido pelas guerras con-
finenfais do burocratismo no seio do Exército imperial que levou
o grupo militar a querer uma fofal reorganizagdo, em fermos bur-
gueses, do aparelho de Estado; e, por causa disso, a se opor &
persisténcia da escraviddo e do direifo escravista. (SAES, 1985, p.

337-338, grifo do autor).

Nessa perspectiva, o grupo militar lutou contra as classes dominantes
escravistas e o seu representante no nivel politico — o governo imperial — parti-
cipou de organizagdes abolicionistas e sabotou a fungdo repressiva do Estado
escravista ao recusar a participar de operagdes de captura de escravos fugidos
das fazendas. Para o autor, essa fungdo contestatéria iria se completar apds a
Abolicao, com os militares atuando como partido politico da classe média em
dire¢do & proclamagdo da Repuiblica.

Na esteira do reformismo € preciso destacar ainda o papel da ofi-
cialidade jovem das For¢as Armadas, a exemplo do movimento tenentista dos
anos 1920, na critica pratica e na destruicdo do Estado oligarquico com a
denominada Revolugéo de 1930, quando Getilio Vargas assume o poder.
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Mas, como escreve Spinelli (19906, isso ndo significa que os interesses oligar
quicos tenham deixado de se representar no Estado pds-1930: eles perderam
espago, mas mantiveram uma parte da sua posi¢do relativa.

A hegemonia dos inferesses capitalistas, no nivel politico, comega a
ganhar intensidade a partir do Estado Novo (1937-1945), quando se efe-
fiva uma acentuada intervencdo do Estado na economia, a modernizacdo do
aparelho estatal e a participagdo de profissionais da classe média, militares e
empresdrios no aparelho administrativo. Em tal situagéo, o Exército abandona
as posicdes reformistas que adotara anteriormente. (GERMANO, 2005). Muda
tfambém a sua visdo do Brasil e dos problemas brasileiros. Assim, conforme
Carvalho (1983), “[...] se sete anos antes uma parcela do Exército liderava
o movimento de destruicdo da velha ordem agora ele servia de parteiro para
a nova ordem, mas diferenfe da imaginada pelos revoluciondrios de 1930.”
Dessa maneira,

[...] a énfase agora ndo seria nas reformas sociais, na representacdo
classista, no combate ao latifindio, mas no desenvolvimento econdémico, na
industria de base, na divida externa, na exportacdo, nas estradas de ferro, no
forfalecimento das Forcas Armadas, na seguranca interna e na defesa externa.

(CARVALHO, 1983, p. 148|.

Cresce, portanfo, o anseio pelo progresso do pafs, mas, para isso,
era necessario o forfalecimento militar como forma de garantir a seguranca e
a existéncia da ordem, imprescindiveis ao desenvolvimento. De igual modo,
se fortalece o salvacionismo moralista e anficomunista dos militares. A idéia do
Exército como instituicdo de salvagcdo nacional, portanto, ganha destaque.

A implantacéo da ditadura pelo Estado Novo, na verdade, prenun-
ciou alguns aspectos que se fornariam importantes no pods-1964, entre os
quais os fundamentos de justificacdo do golpe de Estado. Nessa perspectiva,
cabe destacar o discurso do General Goes Monteiro, um dos mais elevados
chefes militares do Estado Novo e o mais importante precursor da Ideologia
da Seguranca Nacional ou, talvez, um dos seus formuladores. Desse modo,
visando coibir a agitagdo politica dos anos de 1930 e a sua repercuss@o na
forca armada, apregoou a necessidade de eliminé-la no inferior da corpora-
¢do. A propdsito sGo conhecidas as suas afirmacdes de que “sendo o Exército
um insfrumento essencialmente politico “[...], deve-se [...] fazer a politica do
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Exército, e ndo a politica no Exército.” (GOES MONTEIRO, s.d. p. 163, grifo

do autor).

Para Gdes Monteiro (s.d., p. 163) [...] a politica do Exército é a pre-
paracdo para guerra [...]," a qual envolve fanto “[...] todas as manifestacdes
e afividades da vida nacional, no campo material [...]," como também “[...]
no campo moral sobretudo no que conceme & educagdo do povo.” Enfim,
ganha relevo a idéia do Exército como educador do povo, como forma de
disciplinamento do corpo social e de transposicéo da disciplina da caserna
para a sociedade, a fim de obter a seguranca nacional. Este é o sentido das
relagdes entre o Exército e a sociedade civil: a militarizagdo. Nas palavras
de Gdes Monteiro (s.d., p. 201), “[...] o meio mais racional de estabelecer,
em bases solidas, a seguranca nacional, com o fim sobretudo de disciplinar o
povo e obfer o maximo de rendimento em todos os ramos de atividade publica,
é justamente adofar os principios de organizagdo militar.” Nessa visdo da elite,
o povo é visto, em decorréncia da mesticagem, como vadio, arredio ao traba-
lho, malandro, violento, dolente, inculto e, portanto, dado & lascivia, & luxdria,
& ociosidade e & inorganicidade. (GERMANO, 2002). Por isfo, precisava ser
disciplinado.

Trata-se, porfanto, de construir um governo forte, tarefa impossivel de 95
se realizar sem a participacdo do Exército e da Marinha, por serem, para
Goes Monteiro, as Unicas instituicdes verdadeiramente nacionais. Esclareca-se
que a Aerondutica seria criada apenas em 1942, Nessas condicdes, ainda
assinala Goes Monteiro (s.d., p. 156-157), “[...] as forcas militares t&m de
ser, naturalmente, forcas construtoras, apoiando governos fortes, capazes de
movimentar e dar nova estrutura & existéncia nacional, porque sé com forca &
que se pode construir.”

Ganha ferreno, portanto, a idéia do Exército como condutor do pafs,
com governos forfes, rumo ao desenvolvimento e & grandeza da nagdo, ao
Brasil /poténcia, almejado pelos militares de 1964,

Esse discurso criticava o liberalismo moribundo, mas sem se incompar-
tibilizar com a burguesia, desprezava as elites parasitdrias, mas fazia delas
os seus aliados civis, combatia a agitagdo comunista, a exemplo da violenta
repressdo ao movimento da Alianca Nacional libertadora em 1935, defen-
dia a industrializacdo do pais e a instauragdo de governos autoritérios. Os
discursos ganham materialidade e contribuem para plasmar um imagindrio
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social instituinte. Nesse sentido, ndo resta dovida de que o papel dos chefes
militares foi decisivo na armagdo do golpe de 1937 e na manufencdo do
regime. Seguiuse, a partir dai, um processo que desaguaria em outro golpe
de estado, o de 1964, cujo regime ditatorial, como j& dissemos, duraria vinte
e um anos (1964-1985). Apesar disso, ndo pretendemos afirmar que 1964
seja uma réplica de 1937, mas que hd certas semelhangas que ndo devemos
desconhecer.

Com efeito, é importante ressaltar que, em fodo o percurso de
1937-1964, as Forcas Armadas clamaram por um Estado forte e ditatorial
de salvagdo nacional. No inferregno democrdtico (1945-1964), periodo que
sucedeu ao Estado Novo, elas combateram na expressao de Gramsci (1977),
o subversivismo esporddico das massas populares a exemplo dos movimen-
tos sociais do campo e das cidades. Apds a Segunda Guerra Mundial, de
igual modo, aliaram-se aos Estados Unidos, o mais poderoso pais capitalista
do planeta, convertido em defensor da civilizagdo ocidental e crista. Como
decorréncia dessa alianca, em 1948, no contexto da Guerra Fria, foi criada a
Escola Superior de Guerra [ESG), em sinfonia com a sua congénere norfe-ame-
ricana National War College. A ESG desenvolveu a Ideologia da Seguranga
Nacional, j& presente nas idéias de Gdes Monteiro, fornecendo os principios
de justificacdo da tomada do poder do Estado pelas Forcas Armadas, tendo
frente o Exército.

De acordo com Comparato (1981, p. 52 e 57), “[...] a ideclogia do
poder e da poféncia é uma constante na ideologia de seguranca nacional.”
Fla “[...] designa um inimigo comum a combater que sdo as forgas subversivas
lideradas pelo partido comunista.” Nesse sentido & “[...] preciso por previo-
mente fora de combate todos os simpatizantes possiveis da subversdo onde
quer que se enconirem, sobretudo, nas insfituicdes difusoras de idéias (Escolas,
Universidades, Igrejas) ou naquelas suscetiveis de enquadrar a populacdo con-
fra o Estado (sindicatos, associagdes).” Para obter informagdes que conduzam
& descoberta do inimigo, sdo vélidos o emprego de todos os meios, inclusive
da fortura, prética que se fornou habitual durante o regime militar, o que confi-
gura uma clara evidéncia da presenca do aguilhdo, no sentido assinalado por

Canetti [1995).

A andlise desse percurso histérico permite-nos fazer algumas infe-
réncias no focante & mudanca no conteldo, na forma e na duracdo das
intervencdes militares na politica. No que diz respeito ao confeddo, essa
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atuacdo passou de revoluciondria (1888-1889) e reformista (1922, 1924 ¢
1930) para reaciondria a partir de 1937. Desse modo, desde 1930, os mili-
fares fizeram quatro infervencdes para impedir o avango democrdtico (1937,
1054, 1961, 1964] e apenas duas no sentido de contribuir com a democra-
cia (1945 e 1956). Mesmo assim, em 1945, por discordar da postura de
Vargas de adotar o sindicalismo corporativista como a sua principal base de
apoio politico. A discordia prosseguiria nos anos 1950, quando o ex-ditador,
agora eleito presidente da Repiblica, se manteria coerente com a luta pelo
desenvolvimento industrial auténomo, bem como com a distribuicéo de renda
em favor dos assalariados. A cipula militar, ao confrario, manfeve-se favord-
vel ao alinhamento automdtico com os Estados Unidos no émbito da politica
externa e, internamente, passou a hostilizar os sindicatos e as forcas populares.
(GERMANO, 2005). Essa foi uma época das campanhas movidas pela direi-
fista UniGo Democrdtica Nacional [UDN), com apoio militar, contra o suposto
mar de lama existente no governo, e que levaram o suicidio de Vargas, em
1954, derrotando com isso as forcas politicas reformistas, em plena ascensao,
agasalhadas, sobretudo, no Partido Trabalhista Brasileiro (PTB).

No que corresponde & forma e & duragdo também se observa um
deslocamento. Ao longo da Repiblica, as Forcas Armadas, em particular 97
o Exército, atuaram sempre como poder moderador em momentos de crise
politica. Nessas ocasides, as elites batem as portas dos quartéis para salvar-
guardar os seus inferesses e afastar a imupcdo politica das classes subalternas.
lsso tem sido uma consfante na histéria do pais: os momentos decisivos ndo
se revestiram do cardter de revolugdes auténticas, mas de manobras pelo alfo,
de golpes com efetiva inferven¢do militar e auséncia de participagdo popu-
lar. Essa atuagdo muda de qualidade com o golpe de Estado de 1964, que
depds o presidente reformista Jodo Goulart, integrante do PTB. N&o esfamos
mais diante da atuagdo eventual de um poder moderador em face de uma
crise emergencial do Estado; tfemos uma intervenc@o duradoura, mediante a
implantagdo de um regime politico ditatorial, com os militares (em associag@o
com as classes dominantes) ocupando diretamente o aparelho do Estado por
um longo periodo [1964-1985). Mais uma vez, a direitista UDN golpeou o
reformista PTB.

Para Comblin (1978, p. 153), os militares desejavam o poder e
perseguiram esse objetivo de 1922 (Revolta do Forte de Copacabana) a
1964 e alcancaram. Para tanto, receberam as seguintes influéncias: “[...] em
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primeiro lugar, hé o formato positivista: o progresso, a ciéncia, a industria.” Em
segundo, had um nacionalismo de direita, a busca de um Brasil grande, pode-
roso. Depois, as idéias de Alberto Torres e Oliveira Vianna, criticos do sistema
liberal representativo europeu, e, convictos de que o povo brasileiro ndo esté
maduro para a democracia. Finalmente, a ldeclogiao da Seguranga Nacional.

O golpe de 1964, contudo, ndo foi obra apenas das Forgas Armadas,
mas do conjunto das classes dominantes e de sefores das classes médias, envol-
vendo o empresariado industrial, comerciantes, grandes proprietérios rurais,
empresas esfrangeiras, o governo norte-americano, setores da Igreja Catélica
e, evidentemente, a alta cipula militar. Em um contexto de Guerra Fria, de
conflito entre capitalismo e socialismo, de grandes mobilizagdes populares
no Brasil em favor de reformas sociais, de efervescéncia politica na América
Latina, com destaque para a revolug&o cubana e de guerras de libertagdo con-
tra o colonialismo europeu na Africa e na Asia, estavam dadas as cartas para
o golpe de Estado.

As justificativas golpistas estavam assentadas em dispositivos discur-
sivos voltados para o combate & subversGo da ordem e ao comunismo e em
defesa da civilizagdo ocidental cristd e da democracia, mesmo que estivesse
sendo implantada uma ditadura de seguranca nacional que duraria mais de
duas décadas. Além da subversdo, o golpe foi deflagrado também contra
a corrupgdo, conforme estd explicitado no Ato Institucional N° 1, de 1964,
(Apud GERMANO; COSTA, 2004). Aqui, convém lembrar, mais uma vez, a
velha UDN e o seu candidato vitorioso das eleicdes presidenciais de 1960,
que renunciou poucos meses apds a posse, Janio Quadros, cujo principal sim-
bolo usado na campanha eleitoral era uma vassoura, para varrer a corrupgdo
existente no governo de Juscelino Kubitschek. Dizia-se, & época, que o homem
da vassoura vem ai. Esse processo terminou no golpe de Estado de 1964,

Implantava-se, afinal, um regime discriciondrio de salvacdo nacio-
nal, conforme o ideal positivista. Os militares instalaram-se de forma direta e
duradoura no governo, instauraram uma ditadura, allamente repressiva e vio-
lenta, cujo poder politico estava assentado no tripé, Conselho de Seguranga
Nacional, Servico Nacional de Informacdes, Estado Maior das Forcas
Armadas, que praticamente aboliv a cléssica divisdo de poderes entre execu-
fivo, legislativo e judiciario que configura o Estado moderno constitucional. Com
o executivo hipertrofiado, os poderes legislativo e judicidrio foram vilipendia-
dos, mas se prestavam para manter a aparéncia de um Estado representativo
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e democrdtico. Convém frisar que, desde o inicio, o Regime Militar de 1964
revelou o elevado grau de intoleréncia politica que o caracterizaria. Assim,
durante o governo do Marechal Castelo Branco (1964-1967), considerado
um liberal, conforme Vieira (1983, p. 194) “[...] houve 3.743 atos punitivos,
representando mais de 3 afos punitivos por dia.”

A partir de 1964, vérias foram as ditaduras de Seguranca Nacional
implantadas na América do Sul: Brasil, Peru, Uruguai, Chile, Argentina. No
Brasil, a ditadura foi menos sanguindria do que as implantadas no Uruguai,
Chile e Argentina. Na Argentina e Chile, por exemplo, [...] os militares mata-
ram mais de cem vezes, per capita, do que no Brasil.” (STEPAN, 1986, p.
76). Entretanto, “[...] coubenos a [ditadura] que ficou mais enquistada nos
organismos do Estado.” (FERNANDES, 19806, p. 22, grifo do autor). Com
isso, ocorreu uma infensa militarizag@o da sociedade e da vida politica, bem
como politizagéo das instituicdes militares, com a [...] fransformagdo de um
corpo do Estado em Estado.” (ROUQUIE, 1984, p. 335). Desse modo, o
Exército se realizava, enfim, como um érgdo essencialmente politico, imple-
mentando, a sua politica, a politica do Exército e a politica no Exército, diz
Gées Monteiro (s.d.), € a preparagéo para a guerra.

4. O discurso politico sobre a Educagdo

O discurso politico sobre a educacdo, evidentemente, faz parte de um
campo discursivo mais amplo, sobre a sociedade e a politica. E através do dis-
curso e da agdo que o agente se revela. Ao recorrermos, assim, aos principios
discursivos da alteridade, da influéncia e da regulacdo Charaudeau (2006),
podemos observar o predominio do principio da influéncia. As ditaduras €m
horror o oufro, ao oponente, enfim, a pluralidade que configura a poltica.
Prefendem que o outro pense, diga ou aja conforme as suas infengdes. Caso
contrério lhe resta apenas, o isolamento politico. Desse modo, escreve Hannah
Arendt (1978, p. 588), a légica ditatorial ou [...] totalitaria destréi a capaci-
dade humana de sentir e pensar t&o seguramente como destréi a capacidade
de agir [...]" ao produzir o isclamento na esfera politica. Para ela, “[...] o iso-
lamento & aquele impasse no qual os homens se véem quando a esfera politica
das suas vidas, onde agem em conjunto na realizacéo de um interesse comum,
é destruida.” Foi o que ocorreu com o golpe de Estado de 1964. O processo
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de democratizacdo, entdo em curso na sociedade brasileira desde os anos
1940, foi bruscamente interrompido.

Nessa perspectiva, uma das primeiras medidas adotadas pelo Regime
Militar foi impor o siléncio, cassar a palavra dos perdedores: movimentos
sociais, sindicatos de trabalhadores urbanos e rurais, ligas camponesas, movi-
mento estudantil, exintegrantes do governo deposto, parlamentares e forgas
politicas reformistas ou de esquerda, infelectuais anti/golpistas, amplos setores
vinculados ao campo da educagdo, como professores, estudantes e dirigentes
de escolas. Uma vez que a alteridade foi cerceada pela repressdo, ndo hé
projefos alternativos a serem postos em discuss@o no espago publico, portanto,
ndo hé lugar para o principio de regulagcdo e negociagdo politica. O discurso
se fransforma em mera propaganda, uma vez que hd uma interdigdo da fala
do outro, de quem pensa diferente, ndo ha, portanto, didlogo, mas ordens a
serem cumpridas. Quando ocorrem resisténcias a essas ordens, infervém um
aguilhGo para garantir a integridade das ordenagdes.

De acordo com o imagindrio social insfituinte, o discurso ditatorial
aparece, desde a primeira hora, como salvacionista. O Exército e as Forgas
Armadas salvaram a democracia, salvaram o Brasil da desordem, da sub-
versdo e do comunismo, abrindo, assim, as porfas do desenvolvimento e do
progresso & medida que a ordem foi restabelecida. Esse idedrio aparece nas
notas divulgadas na imprensa pelos chefes militares logo apés o golpe, no pre-
ambulo do Ato Institucional N° 1 (A1), de 1964, nos relatérios dos incontéveis
Inquéritos Policiais Militares (IPMs), aberfos para apurar a subverséo da ordem
e a cormupgdo, nos vdrios setores da vida social e em todos os pronunciamen-
fos publicos das autoridades. Assim, a Junta Militar, composta por oficiais das
mais altas patentes do Exército, da Marinha e Aerondutica prometia: “resfaurar
a legalidade,” reforgar as “instituicdes democrdticas ameacadas,” “restabele-
cer a composicdo federativa da nagdo,” “eliminar o perigo da subversdo e do
comunismo.” A defesa da democracia apareceu até mesmo no Ato Institucional
N° 5 (A5 de 1968), quando foi implantada a ditadura com D maitsculo, que
fornou possivel a emergéncia do terror do Estado, ao transformar qualquer pes-
soa em inimigo do Estado, com o advento do chamado inimigo interno, uma
novidade criada pelos regimes de Seguranca Nacional da América Latina.
No preémbulo do A5 pode-se ler que os militares estavam aprofundando @
ditadura para salvar a democracio, a “[...] auténtica ordem democrdtica, base-
ada na liberdade, no respeito a dignidade da pessoa humana, no combate &
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subvers@o e as ideologias contrarias ao nosso povo, na luta contra a corrupgdo
[...]." (A5 apud GERMANO, 2005, p. 56 e 68). Esses exemplos poderiam
ser citados exaustivamente. Enquanto isso, a fortura estava sendo largamente
empregada nas prisdes, repletas de presos politicos.

Ao lado do discurso salvacionista, aparece o seu complemento, a des-
qualificagdo ou mesmo a eliminacdo da alteridade. O outro é desprovido de
qualquer valor porque é subversivo e por isso deve ser silenciado, reprimido,
banido do espago publico. Isto fica muito evidente na drea da educagdo, um
dos setores mais visados e mais atingidos pela repressdo politica pds-1964,
porque diz respeito & formagdo das almas. Universidades foram invadidas por
forcas militares, a exemplo da Universidade de Brasilia (UnBj, {algumas tiveram
reitores/ inferventores militares), a Unido Nacional de Estudantes (UNE), logo
apds o golpe de Estado, feve a sua sede incendiada no Rio de Janeiro. Desse
modo, muitos estudantes, professores e cienfistas proeminentes, a exemplo de
Paulo Freire, Celso Furtado, Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro, Leite Lopes,
Mario Schemberg e tantos outros foram processados, presos, cassados, exila-
dos e assim por diante. Até mesmo uma policia politica universitaria foi crioda
com o nome de Assessoria de Seguranca e Informacdes [ASI). As palavras do
Coronel Darcy Lazaro, comandante da primeira invasdo da UnB, em 1964,
diz bem desse desprezo pelo outro e pela cultura, uma vez que a cultura é o
campo das diferencas. Disse o coronel: “Se essa histéria de cultura vainos afra-
palhar a endireitar o Brasil, vamos acabar com a cultura durante frinta anos.”
(LAZARO apud GERMANO, 1989). Nada mais claro de que essa ojeriza &
alteridade para esconder o desejo de eliminar o outro, de refirar os opositores
da cena politica, estabelecendo a ordem, tornando viavel o progresso, con-
forme a visGo autoritdria.

Na drea da educacdo, além da caca as bruxas nas universidades,
repressdo maior, talvez, tenha recaido sobre os movimentos de educagéo e
cultura popular. Aqui nGo sobrou pedra sobre pedra, tal a repressdo sobre
esses movimentos e seus integrantes. Escolas foram fechadas, bibliotecas des-
fruidas, professores processados e presos. No Rio Grande do Norte, onde
ocorreram algumas das mais significativas experiéncias de educagdo popular,
na época, com a deflagracdo do golpe, até aparelhos de rédio transmissores
foram presos por latifundidrios. Tratava-se do equipamento usado pelas escolas
radiofénicas mantidas pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB), vincu-
lado & Arquidiocese de Natal e & Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
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(CNBB). O mesmo radio que ensinava a ler e a escrever incentivava também a
participagéo dos trabalhadores rurais nos seus sindicatos. Isto era insuportavel
para os senhores das terras e para os militares golpistas.

Esses movimentos de educagdo popular se inseriam na perspectiva
de democratizacdo da sociedade, da defesa das reformas de base, como a
reforma agraria, contra a espoliagdo e a miséria do povo e contra o imperio-
lismo norte-americano, como se dizia na época. Para eles, a educagdo e a
cultura popular eram instrumentos de libertagdo e de democratizagdo da socie-
dade brasileira. Em linhas gerais, era assim que pensava, por exemplo, os
idealizadores da Campanha de Pé no Chéao Também se Aprende a ler, con-
forme seus textos referenciais. (GERMANO, 1989). Desenvolvido em Natal,
esse imporfante movimento foi literalmente destruido pela repressdo politica,
mas a sua histéria permanece indelével no imagindrio social da cidade.

Os guardiges da ordem, no relatério do IPM ao tratarem desta
Campanha, a desqualificaram completamente. Classificaram os seus objeti-
vos de “perniciosos,” "antieducacionais” e “anti/democrdéticos.” A palavra
conscientizaggo, muito empregada pela educagdo popular era veemente
condenada. Desta maneira, frases como conscientizagdo do povo, demo-
cratizagéo da cultura, reivindicagdo popular, miséria, espoliagdo, bem como
qualquer referéncia as condi¢des do povo ou ao popular ou ainda que refle-
fisse uma interpelagdo popular, eras consideradas como subversivas.

Por isso, a Campanha foi taxada como “[...] movimento educacio-
nal nitidamente subversivo,” “a subversdo educacional. [...] a maior obra de
subversdo do ensino no Rio Grande do Norte [...],” ou, ainda, “[...] obra

perniciosa colocada a servico da subversdo.” (GERMANO; COSTA, 2004).

Ao discurso reformista democratizante, foi contraposto outro com base
na Doutrina de Seguranga Nacional, na disciplina e na ordem. Isto pode ser
observado, por exemplo, no ensino de Educagdo Moral e Civica ministrado
em fodos os niveis, inclusive na pds-graduacdo, conforme o Decreto-lei N°
869/1969, assinado pela Junta Militar, no apogeu do Regime e da hegemo-
nia da linha dura no comando do governo. Essa proposta fem antecedentes
nos projetos autoritarios dos anos 1930 ou mesmo anfes. Assim, jGem 1912,
o General Caetano de Faria, chefe do Estado Maior do Exército, ofirmava que
os oficiais “[...] s@o verdadeiros apdstolos do patriotismo e do dever civico
[...]." que permanecem nas casernas “[...] para receber, educar, instruir e
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restituir a vida civil, aos cidad@os.” Para ele, o Exército nada mais seria que
"[...] o prolongamento da escola.” [FARIA apud HORTA, 1994, p. 7). Na
década de 1930, na verdade, tal projeto procurou ressaltar a importéncia da
educagdo, para a construg@o de um “Estado Nacional Forte e bem constitu-
ido."” O referido projeto tinha como “[...] principal mefa a unificagdo da forca
moral da Igreja com a forga fisica dos militares em um grande projeto de mobi-

lizag@o nacional.” (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984, p. 61).

Nessa perspectiva, “[...] o Exército elabora ao longo do tempo, uma
pedagogia que iré inspirar posteriormente a educagdo da inféncia e da juven-
tude fora dos quartéis. O confeddo dessa pedagogia era a inculcagdo de
principios da disciplina, obediéncia, organizacdo, respeito & ordem e &s insti-
tuicdes.” [SCHVWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984, p. 67) ou, em outras
palavras, “[...] a ordem, a disciplina, a hierarquia e o amor pela patria adqui-
rem prioridade nessa proposta de agdo pedagodgica.” (SCHWARTZMAN,;
BOMENY; COSTA, 1984, p. 69). Ao se examinar, as recomendagdes da
Comissdo Nacional de Moral e Civismo, em 1970, pode-se observar que
elas em nada destoam dessa pedagogia autoritéria, a ndo ser no fato de ter
incorporado o idedrio da Guerra fria e da Doutrina de Seguranga Nacional,
ao combater de forma mais contundente a subversdo comunista, enaltecendo,
ao mesmo fempo, os feitos da “revolucdo de 1964" e a disseminagdo da idéia
de "Brasil poténcia” (GERMANO, 2005), simbolo do progresso. L& est@o a
ordem, a obediéncia, a disciplina, o culto & pdfria, & religido e as forcas arma-
das. Era o préprio regime da ordem no sentido sinalizado por Canetti (1995)

e Hannah Arendt (1978).

Os discursos, porém, tendem a ganhar materialidade, ao se tradu-
zir de palavras em agdo de governo, em interven¢do empirica. Ao lado do
discurso salvacionista e de eliminagdo da alferidade, pelo alto grau de intole-
rGncia com os que dissentem da dominagdo, hé um outro discurso de cunho
propositivo, voltado & acdo. Proposto para salvar o pafs. Ele existe também
evidentemente, no campo das politicas educacionais, uma drea duramente
atingida pelo regime fardado de 1964. Assim, o governo militar propde e
implanta reformas em todos os niveis de ensino, da educacdo bdsica & uni-
versidade. Isto ocorreu enfre 1968 e 1971, porfanto, no auge do periodo
ditatorial, fanto em termos politicos como econdmicos. O pais vivia, na época,
o chamado milagre brasileiro. Reformas para quée Eis a principal pergunta a
ser formulada.
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Em primeiro lugar, os militares pretendiam colocar o Brasil em ordem,
reformar instituicdes conforme a sua vis@o estratégica de progresso, simboli-
zada pela idéia de Brasil/poténcia e também para conter insatisfagdes sociais
e politicas contra o regime. Por isto, a reforma do sistema educacional ndo
comecou pela sua base, mas pelo seu topo — a educacdo superior. Como
em outras partes do mundo, a exemplo do maio francés, 1968 foi um ano
de muitas contestacdes estudantis também no Brasil. Havia mobilizacées de
rua, em quase todas as capitais do pais, que acabaram por galvanizar o pro-
testo de setores da sociedade civil contra o Estado militar. Em meio & crise, o
governo instituiu um grupo de trabalho, o qual em poucos dias, elaborou um
projeto que, enviado ao Congresso pelo Executivo, foi aprovado também em
poucos dias, sem nenhuma discuss@o com a sociedade civil, com o movimento
estudantil e a comunidade universitaria. Quinze dias apds a assinatura da Lei
5.540/1968, que reformou a universidade brasileira, o governo militar baixou
o AR5 em dezembro de 1968 e em fevereiro de 1969 publicou o Decrefolei
477, aguilhdes, conforme Canetti [1995). Estes praticamente criminalizava o
movimento estudantil, destrogando qualquer forma de contestacdo politica ao
regime. Alids, os principais focos de resisténcia ¢ ditadura eram provenientes
do movimento estudantil. Esta reforma reflete o contexto da Guerra Fria, da
Doutrina de Seguranga Nacional e o predominio de uma tecnocracia civil e
militar. Ao longo de sua formulag@o foram constituidas varias comissdes com a
presenca, inclusive, de assessores norte-americanos da Unifed States Agency
for Infernational Development ([USAID] e de militares, a exemplo da comissao
coordenada pelo General Meira Mattos.

Entre as vérias iniciativas dos governos militares para reformar o ensino
superior podemos apontar:

a) O estudo encomendado pelo Ministério da Educagdo ao professor
norte-americano Rudolph Atcon, concluido em 1966. O Relatério
Atcon recomendava explicitomente: “[...] um planejamento diri-
gido & reforma administrativa da universidade brasileira [...] tem
que implantar um sistema administrativo fipo empresa privada

[...]." (Apud GERMANO, 2005, p. 123).

b Em 1968, a Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino
Superior (EAPES), criada na esteira dos acordos MEC/USAID,
produziu fambém um relatério. O citado documento partia do
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pressuposto de que a educagdo era essencial ao desenvolvimento
econdémico da sociedade e sugeria a adogdo de medidas, em ge-
ral inspiradas em experiéncias inovadoras como a da UnB, como
o sistema de créditos, organizag@o departamental, ciclo basico e
ciclo profissional etc. Além disso, concedia também grande énfa-
se & privatizag@o do ensino: “[...] deve ser estimulada a criagéo
de universidades particulares, prestandolhes o governo auxilios,
a fim de assegurarem nelas vagas para os alunos pobres.” (Apud

GERMANO, 2005, p. 124).

Em 1967, em plena ascensdo da linha dura militar, foi constitu-
ida mais uma comissdo presidida pelo General Meira Mattos,
integrante do corpo permanente da ESG. O pensamento militar
pontifica-se, expresso afravés da idéia da construgcéo da poténcia,
da necessidade de combater a subversdo comunista para atingir
fal meta e da concepcdo da educacdo como instrumento do de-
senvolvimento. O fexfo revela uma preocupacdo em salvaguardar
a imagem da revolugdo de 1964 e com a realizacdo da reforma
universitaria como condicdo imperativa de desmobilizacéo dos
estudantes. De qualquer modo, o relatério Meira Mattos incorpo-
rou as idéias bdsicas necessdrias & expansdo e racionalizacdo
da universidade, j@ mencionadas, e manifestou uma particular
preocupagdo com a manufencdo da ordem e com a restaura-
¢do da autoridade universitaria. Seguindo a fendéncia reinante
em outras esferas do poder, o relatério propunha a escolha de
dirigentes universitdrios direfamente pelo general presidente, ex-
cluindo a participacéo de membros da comunidade universitéria.
Empreende, além disso, uma atenta andlise das correntes do mo-
vimento estudantil e sugere explicitamente que o governo deveria
fortalecer os grupos favoraveis ao regime para enfrentar as corren-
fes oposicionistas. Finalmente, engrossando o idedrio privatista, a
comissdo proclama a necessidade de expandir o ensino, e, ao

mesmo fempo, de conter despesas. (GERMANO, 2005).

Em julho de 1968, por fim, foi constituido o Grupo de Trabalho
da Reforma Universitaria (GTRU), que preparou o projeto de refor
ma universitaria, aprovado e fransformado, em lei pelo Congresso
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Nacional, sancionada pelo General Costa e Silva, entdo Presidente
da Republica, em 28/11/1968; tratase da lei 5.540/68. Ao
se observar o conjunto de discursos e prdticas adotados pelo re-
gime militar para redimensionar o sistema educacional, a reforma
incorporou duas dimensdes essenciais & preservagcdo da domina-
¢do politica, no sentido discutido por Gramsci (1977): restauragdo
e ao mesmo ftempo renovagdo. Restauragdo, por que possibilitou
o completo aniquilamento do movimento social e politico dos es-
tudantes e de qualquer outra forma de resisténcia ou confestagéo
social. A ordem foi restabelecida mediante decisdes do executivo
pelo uso e abuso da repress@o politica, a exemplo das triagens ide-
olégicas, da perseguicdo e cassacdo de professores e estudantes,
da censura ao ensino e & pesquisa, da subordinacdo direfa dos
reifores das universidades piblicas ao Presidente da Repuiblica, das
infervencoes militares em insfituicdes universitdrias, eliminando pro-
ficamente o principio de autonomia universitaria. Em sinfonia com
os relatérios anteriores, constatase, no discurso da reforma, a pre-
dominéncia de uma concepgdo autoritaria de educagdo, fendo em
vista, sobretudo, as exigéncias do mercado de trabalho e do cho-
mado desenvolvimento econémico, a palavrachave do progresso.
Por outro lado, os ideais privatistas ganham relevo no discurso e na
materializacdo da reforma universitaria do regime militar.

Contudo, no que pese a auséncia de fundamentos democrdticos, o
predominio da tutelagem politica do regime fardado e as implicagdes tecni-
cistas, a reforma ndo significou apenas restauracdo, mas também renovacdo,
& medida que propunha mudangas efetivas para o ensino superior, entre as
quais, o primado das universidades sob as instituicdes isoladas, a construgdo
dos Campi universitérios e a efetiva implantacdo da pés-graduagdo, torando
possivel a pesquisa universitdria, ainda que de forma multilante. Isso, contudo,
se efefivou sob a inspiracdo de uma doutrina militar de seguranca nacional,
com o patrocinio do regime ditatorial e salvacionista.

Nessa perspectiva, a idéia de universidade operacional ganha relevo,
uma universidade mais voltada & técnica e & ciéncia instrumental, pouco afeita
ao pensamento. Na verdade, ndo hd lugar para o pensamento critico, pois
frata-se de uma instituig@o produtivista e autoritéria, orientada para o mercado
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de trabalho e dotada de uma estrutura excessivamente burocrdtica e tecnicista,
i&@ que predominava o discurso da eficiéncia da empresa capifalista. Além
disso, a escalada privatizante da educagdo superior no Brasil ganhou intensi-
dade nesse periodo.

Embora tenha incorporado antigas demandas e recolhido aspectos
importantes de experiéncias renovadoras, como a que vinha ocorrendo na
UnB, na verdade a reforma universitéria do Regime Militar fez isso desfigurando
completamente o ideal de uma universidade auténoma, pluralista e critica. Em
froca, ergueu uma universidade domesticada que muito colaborou com o sis-
tema politico reinante. Assim, por exemplo, a Universidade de Séo Paulo (USP),
a mais importante do pafs, forneceu os Ministros da Justica no periodo dureo
da ditadura militar, nas pessoas dos seus exeitores Gama e Silva e Alfredo
Buzaid. Fazem parte da lavra de Gama e Silva o AR5 /68, um dos mais letais
aguilhdes do regime, e o Decretolei 477,/69, que criminalizou e devasfou o
movimento estudantil. Contraditoriamente, é nas universidades publicas que
se localiza um dos principais focos de resisténcia e de contestacdo ao Estado
militar, tanto do ponto de vista académico como politico. A implantagdo do
programa de pds-graduagdo em ciéncias humanas, mesmo com as evidentes
limitagdes, possibilitou um incremento das pesquisas e impulsionou a realizo-
¢do de revisdes profundas acerca das interpretacdes da sociedade brasileira,
desconstruindo o discurso hegeménico. Do angulo politico, o surgimento de
associagoes docentes, no contexto da aberturo, fransformou o movimento
docente em ator relevante do processo de democratizagdo do pas.

Por sua vez, pela reforma do ensino primario e médio, denominado
pela lei 5.692/1971 de ensino 1°e 2° graus, fambém sinalizou claro sentido
instrumental, sob a inspiragdo da teoria do capital humano, embora recorresse
a interprefacdes democratizantes de corre¢c@o das desigualdades sociais. E
verdade que a ampliag@o da escolaridade obrigatéria para oito anos, no
ensino de 1° grau, foi uma conquista, embora seja essa uma das promessas
ndo cumpridas. Quanto ao ensino de 2° grau, foi fodo orienfado na lei para
o mercado de frabalho, pela obrigatoriedade da profissionalizacdo. Nao se
frata do trabalho como principio educativo, mas da preparacdo de mao- de-
obra para o mercado, ou seja, trafase, de um adestramento, minimizando a
capacidade de pensar, pois ndo havia lugar para a cultura humanistica e para
a cidadania, embora o regime difatorial fizesse constantes declaracdes de
amor & democracia. Aqui, sobretudo, a reforma educacional estava orientada
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para a formagdo profissional e a empregabilidade, pois ndo ha espago para
a cidadania em regimes ditatoriais.

No entanto, como nos anos 1930, hd uma recorréncia, no discurso
da reforma, a forca moral da Igreja para justificar a politica educacional do
Regime Militar. A esse respeito, é emblemdtico o Parecer 45/72, escrito pelo
Padre José Vieira de Vasconcelos, presidente da Associagdo dos Educadores
Catdlicos do Brasil e um dos mais destacados integrantes do Conselho Federal
de Educagdo. Argumenta o Padre Vasconcelos: “[...] a nova Lei tem, pois, na
insisténcia por uma educagdo técnica, uma das notas dominantes. Significa
esfa premissa ruptura com as fradi¢des educacionais cristas do Brasile” Indaga
ainda o sacerdote se haveria uma antinomia entre fecnologia e humanismo,
sobretudo, o humanismo cristdo. A sua resposta é negativa: [...] apresso-me
a responder que ndo.” Essa interpretacdo, para ele, decorre de uma “parcela
de malentendido.” O "malentendido ¢ julgar que o cristianismo se oponha
& educacdo tecnolégica, como se ela fosse uma espécie de paganismo,
em confra-posicdo com cultura cldssica, que seria a crista.” Conclui, entdo
Vasconcelos, justificando o seu parecer: “[...] a verdade é bem outra: o renasci-
mento da cultura cldssica foi bem pouco cristdo; por outro lado, a teoria de que
o frabalho das mé&os € indigno do homem livre é do pagdo Avistoteles, Cristo

foi carpinteiro.” (VASCONCELOS apud GERMANO, 2005, p. 180-181).

Nao custa lembrar que o regime ditatorial fozia insistentes proclama-
¢oes dizendo que atuava em defesa de valores crist@os, inerentes ao povo
brasileiro. O fafo & que, longe de corrigir as desigualdades, tal reforma deu
continuidade & dualidade do sistema educacional brasileiro, tantas vezes
anunciado por Anfsio Teixeira em sua obra, revestida, agora, de novas
configuragdes.

Finalmente, um outro discurso sobre educag@o aparece na cena poli-
fica. Com a crise do Regime Militar, a partir da segunda metade dos anos
1970, e com a emergéncia na sociedade civil de novos atores de contestacdo
ao autoritarismo, no espago publico, como os movimentos sociais urbanos e
rurais, o novo sindicalismo, as mobilizacdes das periferias urbanas, a amplio-
¢do do arco de forgas oposicionistas e o crescimento eleitoral da oposicao,
a dlteridade volta & tona. Fragilizados, os militares no poder t&m que medir
forcas com esses outros atores que ganham espaco politico. Neste contexto, é
acionado o principio da regulagdo, da negociacdo e de apropriagdo do voca-
buldrio critico desses movimentos. Para garantir a sua legitimagdo, os militares
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no poder abrandam ou abandonam o discurso de desenvolvimento e segu-
ranga e adotam um outro, em planos e programas educacionais, que proclama
a democratizagdo politica, a participagdo popular nas insténcias de governo
e a redistribuic@o de renda no pais. Esse era o discurso que predominava no
segundo e no terceiro Planos Nacionais de Desenvolvimento (1974-1985),
bem como no terceiro Plano de Educagdo, Cultura e Desporto (1980-1985).
E nesse cendrio que surge uma politica de educag@o comprometida com a
pobreza, com o mundo rural e com as periferias urbanas que estavam se mobi-
lizando. Dois programas simbolizam essa politica compensatéria no campo da
educagdo: o Programa Nacional de Agdes Sécio-Educativas e Culturais para
o meio rural (PRONASEC) e o Programa de Agdes Socio-Educativas e Culturais
para populagdes carentes urbanas (PRODASEC), ambos criados em janeiro de
1980 pelo Ministro da Educagdo Eduardo Portella. Nesta conjuntura de crise,
portanto, tal qual a Igreja Catélica da Teologia da libertagdo, os militares no
governo também fizeram uma opgdo preferencial pelos pobres.

Por outro lado, os regimes de seguranca nacional na América Latina
comegam a ruir e a prépria Escola Superior de Guerra (ESG) muda o discurso,
incorporando temas da democratizagdo e da participagdo politica. A propésito,
observa Stepan (1986) que além de ter havido uma mudanga de inferpretagdo
na ESG, acerca da legitimidade e mesmo da oposicdo politica, encarandoa
como um dos principios fundamentais da democracia, “[...] uma oufra importante
mudanca de énfase nos complementos da doutrina [de seguranca nacional] de
1981 era o status da ‘participagdo’.” (STEPAN, 1986, p. 60, grifo do autor).
Ao qual foram dadas poucas linhas nos textos de 1975, 1977-1978 e 1979.
Em 1981, ao contrério, [...] reconhece-se que ‘o sentido da participagdo recen-
temente ganhou espago na consciéncia nacional [...]" e, por isso mesmo, um
capitulo inteiro é dedicado ao tema. Nessa perspectiva, “[...] fazse um esforco
para mosfrar como a participagdo, fundamentada nas enciclicas papais, era

parte infegrante da doutrina da ESG.” (STEPAN, 1986, p. ¢0).

Ora, o discurso ndo é desencarnado de interesses e citando mais uma
vez Bakhtin (1990, p. 43), "[...] cada época e cada grupo social #m o seu
repertério de formas de discurso.” Na verdade, os militares no poder prefen-
diam prolongar os dias de vida do regime e institucionalizé-lo. Para tanto, era
necessdrio legitiméo, recorrendo &s inferpelacdes democratizantes, participo-
cionisfas e redisfributivistas em evidéncia na sociedade civil. Mas era tarde.
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Modelos de democracia e gestdao da
educacdo: tendéncias atuais

Models of democracy and educational management: present tendencies

Resumo

Este texto apresenta modelos de democra-
cia e suas diferentes racionalidades para
pensar a gestdo da educagdo, mostrando
como certos pressupostos éfico-politicos estdo
presentes nas formas como se jusfificam as
decisdes coletivas e como isso ndo se separa
do tipo de cidad@o que se quer formar. Sdo
abordadas a concepgdo liberal contratualista
da democracia e a concepcdo participativa
comunitarista. Mostra-se que essas concep
¢des, por mais que se contraponham entre si,
se enfrecruzam e precisam uma da outra para
se aufodefinirem. Aponto que, a despeito de
sua critica ao individualismo e & légica do
confrato social como base para democracia,
o comunifarismo permite ao capitalismo se
rearficular a partir de novas bases éficopoliti-
cas e novos principios para a educagdo.

Palavras-chave: Modelos  ético-politicos.
Democracia. Gestdo da educacdo.

Sidney Reinaldo da Silva
Universidade Tuiuti do Parand

Abstract

This paper compares some conceptions of
democracy and ifs rationalities in order to
investigate the educational management. It
shows that some ethical and political presu-
ppositions of democracy are connected fo
perspectives of citizen formation. The first
conception refers to the contractarian the-
ory of democracy or liberal one; the second
model analized is the communitarianist con-
ception of participative democracy. These
conceptions of democracy, despite of the
disagreements between them, have some
points in common and can be focused as
being of a same normative family. Despite
his crifical fo the liberal individualism and the
logic of social contract, communitarianism,
offer o the market society news ethical poli-
fical basis and new principles of education
and school management.

Keywords: Ethical and political models.
Democracy. Educational management.
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Introducao

Numa perspectiva ético-politica, este texto aborda a relagdo entre
democracia e educag@o, contrapondo modelos de tomada de decisdo cole-
fiva para se pensar e atuar na escola a partir de certos valores e de certas
racionalidades. Sao analisadas duas tendéncias da democracia: a concep-
¢@o contratualista ou liberal da democracia e a concepgdo comunitarista ou
participativa. Confrapdem-se “modelos” de democracia para investigar a ges-
iGo da educagdo, apontando seu potencial heuristico para se compreender
as politicas educacionais e a administrag@o democrética da escola piblica.
Destacam-se, sobrefudo, as formas como eles se confrapdem como duas l6gi-
cas da deliberagcdo piblica, constituindo-se em duas concepcdes normativas
divergentes para se pensar a democracia e suas exigéncias. Mosfra-se, con-
tudo, que essas concepgdes, muitas vezes, apresentam-se tdo proximas, em
cerfas combinagdes, que seria impossivel negar que fazem parte de uma
mesma familia ético-politica, que se enfrecruzam e precisam uma da outra para
se autodefinir. Trata-se de apontar para a necessidade de questionar suas pos-
sibilidades e limites, indo além delas, no sentido de resgatar as dimensdes da
vida democrdtica que escamoteiam e descortinar outras formas de gestdo da
educag@o comprometidas com a soberania popular e a rediscussdo do papel
ativo do Estado numa democracia.

A relacdo entre liberalismo, comunitarismo e educacdo vem sendo
debatida nas dltimas décadas por autores ligados & discussé@o da teoria da
justica, tal como Gutmann (1987), e & cidadania, como Torres (2001). No
presente artigo, a dimensdo normativa da democracia é fomada como cons-
frugdo ético-politica sob o terreno das relagdes produtivas, ao qual estdo
vinculados conceitos e procedimentos considerados vélidos num deferminado
momento'. Nesse sentido, teorias e modelos normativos dizem respeito a fen-
déncias histéricas. Destacarse, também, que, no édmbito das ciéncias sociais,
em que questdes normativas estdo em foco, o modelo garante sua efefividade
& medida que ndo se distancia dos projetos e préticas concretas, sem o qual
ele perde sua eficdcia heuristica e fransformadora da realidade. Assim, os
modelos de democracia abordados consfituem-se em desafios prdficos, proje-
fos a serem seguidos, reformulados ou evitados.
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Sobre os modelos ético-politicos

O problema ético-politico mais bésico da democracia refere-se &
possibilidade ou ndo de se conceber um ponto de vista comum e comparti-
lhado, que supostamente permitiria uma avaliagdo imparcial das questdes o
serem decididas coletivamente, o que tem sido denominado de “ponto de vista
moral”. Eticas formalistas indicam regras que especificam como algo pode ser
considerado do ponto de vista moral. Mas como pensar questdes de democra-
cia a partir de investigagdes da vida concrefa, tal como ocorre na escola e nos
espacos onde se tomam decisdes sobre a educag@o? Como conceber esse
ponto de vista comum, de onde se delibera a respeito do tipo de educagdo
que se quer e de como garantila? Caso se pressuponha que fal ponto de vista
partilhado ndo possa existir, devido & pluralidade de perspectivas (ligadas &
desigualdade de classe social, as diferencas culturais, de género, emias, entre
outras), como pensar a gestdo democrdtica num prisma ético-politico em que
uma decisdo, uma lei ou comando comum esteja em jogo®

De qualquer modo, hoje se fala em gestdo democratica da educag@o
e isso indica que ha um “espaco” produtor de normas e de justificagdo, por
mais que esse "espaco” se apresente dissolvido e fragmentado. Sendo assim,
a investigagdo dessa dimensdo ético-politica ndo é um exercicio intelectual
sobre uma quimera. Ela se forna mesmo necessaria quando se quer compre-
ender a gest@o democrdtica, no presente caso, especialmente da educacdo
e da escola. A questdo é a de como pensar esse “espago”, isto €, de como
conceber modelos para localizélo atuando, democraticamente, sobre ele e
nao apenas em seu interior.

Modelos, assim como as teorias, sdo formas de mostrar e ver. Tornam
visivel o que empiricamente ndo aparece, o que ndo ¢ dado de forma ime-
diata. Mas os modelos mostram também como algo deve ser (visto). E nesse
caso o como se torna um dever ser, que, no dmbito das decisdes coletivas, cor-
responde a um quadro prescritivo de como as decisdes e os acordos deveriam
ser feitos para serem legitimos ou para se coadunarem com valores democrd-
ficos. N&o se trata de ir t&o longe a ponto de reduzir tudo a tipos ideais ou a
condicionamentos paradigmdticos ou culturais, respectivamente, como fazem
adeptos das escolas webberiana e kuhniana.

E inegavel que [...] quando uma ciéncia examina uma questdo, ela

se baseia nos pressupostos de seu paradigma.” (FOUREZ, 1995, p. 297).
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Mas os modelos sGo constructos vinculados a ideologias e se comprometem
em mostrar ou esconder coisas conforme inferesses sociais em conflito. Nesse
senfido, os conlflitos ligados &s lutas pela produgdo material da existéncia
s@o "anteriores” aos paradigmas. Entretanto, ndo se frata de um outro tipo de
reducionismo, & propor¢@o que essas dimensdes da realidade humana s@o
indissociaveis, constituindose numa espécie de via de mao dupla embaro-
lhada para se investigar a sociedade. O que poderia ser considerado “légica”
ou "ontologicamente” posterior ou derivado ndo perde seu cardter heuristico
& medida que suas contradigdes vinculam-se ao dmbito do qual é concebido
como derivado.

Os modelos sGo correlatos das teorias. A palavra teoria é compreen-
dida como o exercicio do olhar da inteligéncia ROMANO, 2001, p. 55), tdl
como o termo intuitus no latim, que significa ‘golpe de vista’. Como ato de olhar,
a feoria e a infuigdo sGo concebidas como correlatas da mente especulativa,
da mente fomada “como” espelho. Nesse prisma, modelos sGo paradigmas,
no sentido de moldar o olhar (a percepgdo).

Enquanto formas de mostrar e ver, os modelos referem-se ao conceito
de visibilidade que, numa perspectiva éticopolitica, pode ser definido como
um esquema de fransparéncia, segundo o qual se delibera hipoteticamente,
no sentido de propor o que seria desejdvel e factivel, quando se afirma (ou
se nega), por exemplo, a necessidade de um Estado como condicdo de pos-
sibilidode da coexisténcia “civilizada” entre individuos, quando se pensa no
desenho institucional, suas fungdes, suas prerrogativas e seus limites. Nesse
senfido, refoma-se a concepgdo de fransparéncia de Romano (2001), que
a destaca como uma metdfora dtica, um “instrumento” talhado como prisma,
que se enconfra constantemente presente em enunciados filosoficos juridicos,
ou seja, ético-politicos. No campo axioldgico, o fermo apresenta os seguintes
fragos:

Paradigma é uma palavra que surge na lingua antiga ligada a deik-
numi, cujo senfido é ‘mostrar’, ‘demonstrar’, ‘indicar’. O paradigma
une a sapiéncia & éptica. Quando o fermo deiknumi é acrescido
da particula para, como em paradigma, ele significa ‘mostrar, for-
necer um modelo’. Essa idéia ndo remete apenas oo desvelamento
de uma ilusGo ou mentira, mas possui um traco positivo. A raiz deik
— também presente em paradigma — refere-se sobretudo ao ato de
'mostrar mediante a palavra’, mostrar ‘o que deve ser’. Daf a unido
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inferna com a diké, a lei, a norma, a regra. ROMANO, 2001, p.
54).

Partindo dessa concepgdo de transparéncia/visibilidade, os mode-
los s@o vistos como determinada organizagdo mental, como uma matriz que
estrutura a percepgdo, sendo, portanto, a realidade tal como ela passa a ser
apresenfada para nés. A medida que néo podemos nos desfazer deles para
fer acesso & realidade “tal como ela é em si”, tendo como uma realidade para
nds, a qual acaba sendo também uma modelagem, cuja chave interpretativa é
a produc@o e a reproducdo da existéncia humana.

Considerado como um objeto abstrato (nGo fisico), um modelo pode
ser percebido como um determinado “paradigma”. Nesse sentido, Fourez
(1995, p. 105) mostra que “[...] existe um certo nimero de regras, principios,
estruturas mentais, insfrumentos, normas culturais e/ou prdticas, que organizam
o mundo anfes de seu estudo mais aprofundado.” No &mbito das ciéncias
sociais, quando questdes normativas estdo em foco, o modelo garante sua
efetividade & medida que ndo se distancia dos projetos e prdétficas concretas,
sem o que ele perde sua eficacia heuristica e fransformadora da realidade. Em
relacdo a isso se pode dizer que:

Embora uma teoria normativa da democracia seja necesséria em
qualquer projeto que aspire a promover a democratizagdo substan-
fiva da vida publica, o certo & que uma tal feoria deve ter também
um potencial de andlise empirica e uma copacidade de orientacdo
da agdo fundamentada na detecgdo de processos e atores sociais
e politicas reais, portadores de projetos que promovam a democra-

cia integral desejada. (DAGNINO; OLVERA; PANFICHI, 2006,
0. 20).

No campo da politica, a consfrugdo de um modelo obijetiva justificar
determinado estado de coisas ou propor um novo, afirmando-o como viavel e
mesmo necessdrio do ponto de vista democrdtico. Nesse sentido, por exem-
plo, um modelo deliberativo do contrato social constréi e apresenta um ponto
de vista éticopolitico. Como diz Oné, o contrato perde sua capacidade de
generalizar interesses e se converte em garantia — segundo a ficgdo consensual
— dos inferesses dominantes. Na atualidade, outras concepgdes se contrapdem
& feoria contratudlista, constituindo novos modelos para se investigar a demo-
cracia. De qualquer modo, é destacdvel que a teoria do confrato, que funda
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a democracia burguesa moderna, é ponto de partida para se compreender
novas concepgdes de democracia que sobrevieram na confemporaneidade.

E com base nesse horizonte éticopolitico que sGo confrapostos “mode-
los" de democracia para se investigar a gestdo da educagdo. Os modelos sdo
reapresenfados no sentido de indicar formas de democracia que €m sido ndo
apenas concebidas filosoficamente, mas também historicamente construidas e
que fém sido apresentadas como “paradigmas” da gestdo democrdtica.

A democracia contratualista e a educacdo

O contrato social é concebido como um tipo de jogo em que cada
jogador pode e deve considerar simultaneamente as perspectivas de todos os
demais jogadores. A quest@o é saber como integrar as diversas perspectivas
para se conceber um ponto de vista comum. A construcdo de uma vontade
comum exige a concepcdo de um ponto de vista partilhado, numa perspectiva
que seria moral, a partir da qual ocorreria o decreto racional instituidor da
sociedade civil (governo, leis, policia... o projeto politico pedagégico, o curri-
culo e a avaliag@o escolar). Isso exigiria uma framework (armagdo, estrutural a
partir da qual se responde [coletivamente] a questdes sobre a legitimidade das
obrigacdes éfico-politicas assumidas.

Alégica do contrato tem sido enfocada como forma isenta de justificar
decisdes coletivas, no senfido de neutralidade. Contudo, as deliberagdes que
se dizem baseadas em contratos estdo bem situadas, historicamente, e como
fais se comprometem com a manutencdo de uma determinada ordem. De
qualquer forma, na tradigéo confratualista, se pensou num acordo com carac-
feristicas universalizéveis. Mas isso tem recebido criticas mesmo de autores
liberais?. Semelhante universalidade acompanhou-se da pretenséo de neutrali-
dade. Contudo, como mostra Ona (1985), a ficgéo do contrato pode fornar-se
um instrumento a favor dos mais diversos regimes politicos, de modo que ndo
se pode considerar nenhum procedimento como neutro.

As mais novas expressdes da abordagem liberal contratualista no
ambito da educagdo s@o certas concepcdes de gestdo em rede, correlaciona-
das nas parcerias e convénios, bem como a proposta do “contrato de gestao”
para se escolher direfores e avaliar a administragdo das escolas. Da mesma
forma, pode-se pensar o Projefo Politico Pedagdgico como sendo um momento
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de instauragdo do contratual, quando seria negociado o tipo de escola que se
quer. Ha quem fale e mesmo advogue e contraponha o contrato pedagégico

e/ ou diddtico entre professor e alunos. (PINTO, 2003).

Conforme o pensamento liberal, um estudo mais especifico da escola
foi realizado por Gutmann (1987). Ele indica as caracteristicas especificas de
uma escola multicultural, propondo uma formagdo “civica” de modo a conciliar
o multiculturalismo, a democracia e o liberalismo. Escolas devem apresentar
um propdsito civico partilhével por todos os cidadaos. Trata-se de buscar um
equilibrio enfre as exigéncias exageradas de uniformidade do “universalismo
franscendental” e as expectativas forfemente restritas de uniformidade dos
particularistas que propdem escolas separadas. Os valores da escola liberal
multiculturalista seriam: as liberdades bésicas, a igualdade de oportunidades e
a deliberagdo baseada em procedimentos justos.

A legitimidade do confrato surge da forma como sdo construidos os
valores e as regras e como sdo tomadas as decisdes coletivas, o seu proce-
dimento. A partir da teoria do desenvolvimento do juizo moral de Piaget, a
fradicdo do contrato social passou a ser concebida como a forma mais ade-
quada de se praticar a democracia na escola, de modo a favorecer e respeitar
a formagdo da autonomia dos individuos. Contudo, cabe ressaltar que, para
a fradicdo liberal, a participacdo ndo é um bem em si mesmo, mas um meio
para que a crianga desenvolva sua autonomia num ambiente ndo autoritdrio.

Segundo Gutmann (1995, p. 24), a parficipagdo sé tem razdo de ser
& medida que promove a autonomia da pessoa, sendo vista como meio para
promovéla: "O teste de uma instituicdo democrdtica ndo é a participagdo
direta de todos e sim a responsabilizacdo efefiva de todos os que tomam deci-
sdes perante todos os que ndo as fomam”. Portanto, central para a democracia
deliberativa, no enfendimento da autora, é a exigéncia de prestagdo de confas
e ndo a partficipagdo direta.

A participag@o ndo é um bem que deve ser promovido a qualquer
"oreco”. Ela é imporfante, do ponfo de vista formativo, quando propicia a
formacdo de pessoas razodveis, ou seja, capazes de negociar com espirito
de equidade, toleréncia, e de propor e aceitar acordos somente quando sdo
compreendidos como decentes.

Criticos apontam para os perigos dos falsos confratos, aqueles
que o seriam meramente na aparéncia. Conforme Sanfos (1999), a nova
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confratualizag@o dada em torno do consenso de VWashington seria um falso
contrafo. Malgrado a critica & falsificacdo do contrato, Sanfos acredita numa
forma legitima de confratualismo. Para ele, a redescoberta da democracia
passa pela exigéncia de um novo contrato social cosmopolita. Tratarse de

[...] uma mera aparéncia de compromisso constituido por condi-
¢oes impostas sem discussdo ao parceiro mais fraco no contrato,
condigdes onerosas quando inescapdveis. Sob a aparéncia do
contrato, a nova contratualizagdo configura a reemergéncia do sfa-
fus, ou seja, dos principios de ordenag&o hierdrquica prémoderna
onde as condi¢des das relacdes sociais estavam direfamente ligo-
das as posicdes das parfes na hierarquia social. De fafo, ndo se
frata de um regresso ao passado. O sfatus agora € apenas o efeifo
da enorme desigualdade de poder econémico entre as partes no
contrato individual e na capacidade que tal desigualdade dé o
parte mais forte para impor discussdo as condigdes que lhe sGo
mais favoraveis. O sfatus pds-moderno manifesta-se como confrato

leonino. ([SANTOS, 1999, p. 94).

O contratualismo de Santos retoma a temdtica da diferenca e da
correlag@o entre o local e o geral e do apelo & sociedade civil, & comuni-
dade. Destaca-se, também, a recusa da importéncia ou centralidode do
Estadonacional para a democracia. Essa proposta esté em consonéncia com
aquilo que Tedesco (1998 chamou de um “novo pacto educativo”. Para esse
autor, a recusa da arficulacdo da democracia no édmbito do estado nacional,
constituida como centro das deliberagdes coletivas, ligase a uma proposta
de negociacdes em rede. Tratase de superar o contratualismo proposto por
Rawls, baseado numa “estratégia mais global”, que, a partir da idéia de véu
da ignoréncia, buscou “[...] trafar todos da mesma maneira, independente de
suas condigdes particulares”, concepgdo que teria servido para moldar a “ati-
vidade educativa fradicional”. (TEDESCO, 1998, p.105). Refutase o modelo
deliberativo igualitario e homogéneo em que todos sdo tratados da mesma
maneira, como ocorre nas politicas universalistas, cujo principal agente é o
Estado nacional. Segundo Tedesco, as diferencas ndo podem mais ser ignoro-
das nos acordos em torno da educag@o, que tenderiam a gerar discriminagdo
quando trafam de modo igual os diferentes. O autor argentino propde o fortale-
cimento da autonomia local e a infegracdo em rede como a Gnica forma eficaz
de democratizagdo da gestdo das insfituicdes educacionais:
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Mas a caracteristica fundamental de uma rede, em comparagdo
com os sistemas hierdrquicos fradicionais, & que ela pode ser mobi-
lizada pelas iniciativas de cada um dos participantes e usudrios, e
ndo s6 de sua cipula, de seu propriefério ou de seu construtor. A
logica da rede é, desse ponto de vista, potencialmente muito mais
democrdtica que a légica do sistema. Essa democratizacdo refere-
se em particular, ao funcionamento inferno, aos mecanismos de

comunicag&o e de intercémbios [...]. (TEDESCO, 1998, p. 117).

Santos e Tedesco retomam as idéias de “contrato” e “pacto” social
buscando purificé-las dos desvios sofridos historicamente, chamando, respecti-
vamente, a atengdo para o @mbito cosmopolita dos acordos e para os aspectos
ligados as diferenciacdes internas na sua dimensdo subnacional. Ambos recu-
sam o Estado nacional, e ambos chamam a aten¢éo para as comunidades e
as diferencas.

Contudo, esses autores se afastam da concepcdo liberal do contrato
& medida que reconhecem a importancia da participacéo das comunidades
como indispensével para a democracia. A concepcdo liberal de democracia
ndo vé& na participacdo uma virtude, nem, muito menos, uma forma de dar
senfido & vida, uma vez que n&o pressupde que faz parte da natureza humana
a necessidade de parficipacdo politica. Concebe-se tal participagdo mera-
mente como instrumental, como um meio para se garantir e defender os direitos
civis, as liberdades individuais. Assim, a participacéo dependerd do calculo
utilitarista individual, segundo se define a relacdo custo beneficio do “engajo-
mento” politico. As acepgdes da democracia confratualista voltadas para sua
dimensao éfica, ndo instrumental, € mesmo comunitaria da politica, mostram
um hibridismo com as concepgdes da democracia ndo confratualista que, em
muifos casos, se agrupam sob o rétulo de democracia deliberativa, cujo sen-
fido & também muito varidvel.

A democracia comunitarista: reconhecimento e identidade como
base para a formagdo humana

Sdo destacadas agora criticas ao contratualismo que negam sua
logica como base para a democracia, que dao lugar a novas concepgdes de
parficipagdo cidada, sobretudo aquelas em que a comunidade e as tradigdes
tornaram-se a referéncia e ndo mais o individuo. No caso, o comunitarismo
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nega o contrato social como base para a decis@o coletiva, posto que o
esquema desfe suponha uma abstragdo dos agentes num modelo que, na pré-
fica, ndo seria operacional. Entende-se, agora, que quem toma decisdes sdo
pessoas cuja filiagdo a uma comunidade e fradicdo ndo pode ser suprimida
ou depurada para se concebélas calculando como agentes supostos como
meramente livres e racionais. Contudo, as criticas feitas pelo comunitarismo
ao principio do contrato social ndo rompem o idedrio econdémico liberal mais
abrangente®.

Tem-se que a comunidade passa a ser indispensavel para a democra-
cia, tomada como forma de vida em que a cooperagdo ndo se desvincula da
solidariedade e da responsabilidade, como modo de combater os males oriun-
dos da competicdo e da racionalidade individual fechada ao outro, visando
concebéla meramente como recurso, meio e objeto. Como mostra Bauman
(2003), a obrigag@o fraterna ligada & comunidade exige que se partilhem
as vantagens e beneficios entre seus membros, independente do talento ou
importancia de cada um. Seria uma éfica dos fracos, que favoreceria os que
sdo incapazes de praticar a “individualidade”, no sentido da autonomia com-
petitiva liberal. Entdo, salienta o autor, a idéia de comunidade estaria ligada,
de certa forma, & cerfeza, & seguranga e a profegdo. Mas o prego de tudo
isso seria a perda da liberdade, e quando esta é sacrificada em nome da
seguranca, ela “tende a ser liberdade dos outros”. De qualquer modo, com a
comunidade a democracia ganha um novo ponto de ancoragem.

A comunidade torna-se base para se pensar a parficipagdo como
forma de vida, como um bem em si mesmo para as pessoas formadas em uma
mesma tradicdo democrdfica. A identidade cidada é pensada em seu nexo
com a coletividade. O movimento comunitarista surge como critica ao modelo
liberal de sociedade, que supde a autonomia da pessoa concebida abstrato-
mente como livre e igual. O comunitarismo apresenta um eu antipoda ao eu
liberal-iluminista. Ao eu agéncia ou faculdade de conhecer, deliberar e agir
"desengagée”, livre e racional, enfim, independente de qualquer contexto, os
comunitaristas opdem um eu situado dentro de um contexto de compreensdo de
uma fradicdo. Os comunifaristas supdem que as sociedades sdo comunidades
constituidas em vista de bens comuns. Para julgar se uma sociedade é justa,
ndo se deve apelar para um modelo abstrato de direitos universais, mas para
a sua cultura, tradicdes, finalmente, “mundo da vida” dessa sociedade. A con-
cepgdo comunifarista & também “historicista” e se refere sempre a um confeddo,
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opondo-se a uma ética de principios e a uma democracia meramente proce-
dimental. Ela propde uma ética das virtudes, e seu conceito fundamental é a
idéia de bem comum a ser garantido pela participagdo. A justica comunitaria é
definida conforme o mérito, desde que dado sempre no inferior de um contexto
social, no qual é compreendido como alguma forma de exceléncia. A razdo
prdtica é contextualizada tfambém no sentido de que ela ndo procura, apenas,
construir férmulas que dependem do contexto, mas a melhor forma de articular
o que o esté implicado no contexto.

Taylor (2000, p. 266) aponta que o [...] liberalismo ndo é um ter-
reno de possivel encontro para todas as culturas; ele é a expressdo politica de
uma gama de culturas, sendo, sobretudo, incompativel com outras gamas.”
Assim, deve haver algum meiotermo entre a exigéncia ndo auténtica e homo-
geneizante do reconhecimento de igual valor, de um lado, e o autofechamento
em padrdes etnocéntricos de outro. Em face das outras culturas, & necessario
o aprender a conviver, tanto em escala mundial quanto no interior de cada
sociedade.

Taylor propde a politica do reconhecimento como forma de se assumir
as diferencas ao invés de neutralizélas ou de jogé-las para o dominio do pri-
vado, como mera questdo de preferéncia ou de bem que deve ser escolhido
e implementado em conformidade com a moldura do justo, do direito. Nesse
caso, o autor pressupde um vinculo entre o reconhecimento e a identidade
com as caracteristicas fundamentais definidoras do que uma pessoa é. Essa
identidade é moldada, sobretudo, conforme reconhecimentos ou ndo que um
individuo recebe dos outros: “O nao-reconhecimento ou o reconhecimento erré-
neo podem causar danos, podem ser uma forma de opressdo, aprisionando

alguém numa modalidade de ser falsa, distorcida e redutora.” (TAYLOR, 2000,
p. 241).

Os comunitaristas invertem as prioridades na concepgdo de pessoa
frenfe & politica. Na politica da dignidade igualmente proposta pelos liberais,
o que é estabelecido pretende ser universalmente como “uma cesfa idéntica
de direifos e imunidades”; mas, na politica da diferenga, exige-se o reconhe-
cimento da identidade peculiar de deferminado grupo ou individuo, estd em
quesi@o o que o disfingue e ndo o que iguala, ou o que coaduna com a iden-
tidade dominante ou maijoritéria. (TAYLOR, 2000, p. 253). O comunifarismo,
na visdo de Taylor, supde, apenas, um potencial universal, “[...] o de formar
e definir a propria identidade, tanto como individuo quanto como cultura.” A
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dignidade ndo estd na autonomia, na capacidade, tal como definida por Kant,
de o agente racional dirigir a prépria vida através de principios. O Estado, na
acepgdo fayloriana, n&o se define meramente pela incumbéncia de promover
o direito, um sistema que regule a convivéncia entre agentes livres, racionais e
iguais na perspectiva da justica. Ele &, sobretudo, o palco em que a luta pelo
reconhecimento se expressa, tal como ocorre na préfica das agdes afirmati-
vas. A diferenca substantiva (particular e comunitaria) deve vencer a igualdade
universal do direifo formal dos estados liberais. Perante isso, podem ser inves-
tigadas as pretensdes éticopoliticas da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criada, em julho de 2004, cujo objefivo
é promover a inclus@o, o respeito e reconhecimento das diferencas no ambito
da politica e gestdo da educagdo.

Taylor {2000) aponta para a necessidade da “autocompreens@o”
comunitéria no processo democrdtico. Eis como ele concebe as exigéncias da
democracia:

a) as pessoas envolvidas compreendem a si mesmas como perfen-
cenfes a uma comunidade que partilha alguns propdsitos comuns
e reconhece que seus membros partilham esses propésitos;

b) os vérios grupos, fipos e closses de cidad@os sdo genuina-
mente ouvidos e podem impactar o debate;

c) a decis@o que surge daf é na realidade a preferéncia da maio-

ria. (TAYLOR, 2000, p. 294).

A dimensdo comunitaria da democracia ligase & convicgéo de que
“ser ouvido” ndo ¢ algo ligado ao mero infercambio particular de opinides,
mas ao “[...] estatuto do relacionamento com o todo.” Ser ouvido referese ao
saber que é valorizado de “cerfa maneira, mesmo quando cerfas exigéncias
parficulares né@o sdo atendidas.” Isso se define na relagdo entre a meta das
pessoas “com os propdsitos comuns e com as mefas dos outros grupos com
os quais elas sentem alguma solidariedade & luz desses propésitos.” (TAYLOR,
2000, p. 294). Assim, o fato de as pessoas terem sido ouvidas ndo preceitua
que as exigéncias delas ndo sejam recusadas pelo colefivo, mas isso passa
a fer sentido no @mbito da compreens@o comum, dos valores compartilhados
pela comunidade.
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Para Taylor, essa forma de enfocar a democracia se distingue da fro-
digdo jacobino-bolchevique que toma a vontade do povo como algo uné@nime,
"[...] cuja divisdo resulta de algum tipo de distorgdo: o regime de classe, ou
o frabalho de facgdes.” (TAYLOR, 2000, p. 293). O autor destaca o jacobi-
nismo como uma tradi¢do politica incapaz de acomodar a diversidade, pois
os seus defensores ndo podem compreender até que ponto uma sociedade
politica funciona como uma comunidade.

O comunitarismo valoriza a tradicdo e a cultura como fonte de diver-
sidade humana. Pode-se dizer que o que serve para o Estado serve tfambém
para a escola. J& no inicio dos Ultimos anos oitenta, Sander (1984) captou com
profundidade essa nova tendéncia. Segundo ele, isso remete &

[...] relag@o entre politica e educagéo, segundo a qual a educagdo
é uma das prdticas sociais particulares da politica como prética
global da convivéncia humana. Na educagdo, a polis é a escola,
a universidade e o sistema de ensino inseridos em seu meio cultural.
E nessa polis que os seus participantes convivem para a pratica
da educagdo, que, nesse sentido, se torna uma prdtica essencial
mente politica. E também nesse sentido que, consegientemente,
a administragdo da polis educacional se torna um ato politico,
preocupando-se com os objetivos, a organizacdo e as decisdes
que afefam a convivéncia humana que se constréi na escola e na
universidade afravés de permanentes convergéncias e divergéncias
e de mdltiplas sintonias e conflitos. (SANDER, 1984, 147-148,
grifos do autor].

Para a concepgdo comunitarista, a participagdo nas decisdes coleti-
vas & um bem a ser promovido, pois faz parte da natureza humana participar
da vida politica, sem o que o individuo ndo se realiza plenamente, torna-se
alienado ou perde sua caracteristica de ser livie, & medida que a liberdade é
entendida em seu sentido positivo de participagdo. Assim, a participagéo ndo
é vista como um meio para garantir a autonomia liberal = enfendida como liber-
dade negativa de ndo inferferéncia e liberdade de escolhas no mercado -,
mas como um fim em si mesmo, como o exercicio da aufonomia que, enquanto
tal, & sempre politica, sendo constitutiva da identidade das pessoas educadas
numa forma de vida democrdtica.

A concepgdo comunitarista da educagdo pressupde que deve haver
um continuo entre a cultura local e o curriculo escolar. Os professores ndo
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poderiam ser agentes estranhos & comunidade, ensinando saberes e valores
em virtude apenas de sua suposta universalidade, racionalidade e cientifici-
dade. A identidade é formada a partir da perfenca a uma comunidade, sem
a qual uma pessoa ndo poderia descrever a si mesma. A escola, vista como
entidade comunitaria, é uma criag@o da comunidade local para responder
as necessidades educativas especificas. As escolhas, aparentemente individu-
ais, refletem o reconhecimento de deveres definidos coletivamente através de
exemplos e companheirismos. Isso gera responsabilidades que mantém a esfa-
bilidade social. A comunidade torna-se uma fonte de valores e o referencial
para se definir a democracia e a formagdo humana. A legitimidade demo-
cratica ndo resulta de escolhas individuais ou da construc@o negociada de
valores, mas é “essencialmente” um produto coletivo.

Limites da democracia contratualista e comunitarista

Na democracia baseada na idéia de contrato social, supde-se que o
consenso resulta de negociacdes em uma condicdo ideal definida por procedi-
mentos imparciais, ou pelo menos aceitos como fais pelos que dele participam.
O contrato, regulador das decisdes majoritarias, seria uma forma de garantir
gue a maioria ndo oprimiria @ minoria, uma vez que os confratantes pressu-
pdem principios razodveis reguladores dos acordos. Mas o formalismo do
confrafo forna-o invidvel na prética, uma vez que os individuos decidem sem-
pre a partir de valores e tradigdes e ndo meramente como cidad@os livres e
iguais, o que impossibilita a aceitacdo de consensos universalizéveis. Segundo
a concepgdo comunitarista, o consenso é algo dado pela tradicdo, cabendo
ao processo democrdtico expressar a vontade cristalizada na comunidade que
deve indicar o bem comum.

Contudo, o apego & tradic@o pode ser ocasido de ruptura com a
democracia. Para o fundamentalismo, a escola é instrumento de propagacdo
de uma Unica doutrina considerada verdadeira e absoluta. A escola seria o
lugar da doutrinag@o, da discriminacdo e opressdo de minorias. Nesse sen-
fido, a escola pode tornarse o centro de agdo de cruzadas moralizadoras e
refrégradas, que, em nome da fradicdo, impde verdades, molda condutas,
inculcando diretamente valores. No prisma fundamentalista, a escola perderia
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o seu cardter multicultural e a democracia perderia seu cardter emancipatorio,
degradando-se numa forma de opressa@o da minoria pela maioria.

O separatismo ¢ a solugdo mais violenta e excludente, pois se baseia
na impossibilidade de um enfendimento. A solugdo comunitarista contra
escola monocultural é o inferculturalismo. Supde-se a possibilidade de preser-
vacdo da identidade comunitaria local através do didlogo e trocas com os
outros. Essa atitude, muitas vezes, relativista e pragmdtica, admite criar pontes
e fornar as fronfeiras mais permedveis, sem a intencdo de buscar pontos de
vista comuns ou de conversdes mituas, afirmando, assim, a diversidade.

Cabe lembrar que a radicalizacdo e fragmentagdo da visdo comuni-
farista fem levado a um ceticismo em relagéo as possibilidades de negociagdo
na escola. Como produzir acordos e consensos quando as comunidades, gru-
pos e fribos sdo concebidos como singularidades cujos valores e perspectivas
sdo irredutiveis? Nesse caso, a diversidade se transforma em pluralidade?, o
que tem propiciado o florescimento de concepgdes “anarquistas” da democro-
cia ou da “politica da amizade”. (ORTEGA, 2000). Para essa concepgdo, as
politicas publicas educacionais centralizadas e universalizaveis seriam sempre
drésticas, fornando-se mera ocasido de resisténcias espraiadas. Nesse dmbito,
a idéia de autogest@o ganha relevancia desde que concebida como “[...]
uma nova forma de os individuos assumirem responsabilidades sobre suas ati-
vidades, sem intermedidrios, tendo o poder de influenciar no conteddo de sua
organizagdo em diferentes esferas da vida econdmica e social.” (MARTINS,
2002, p. 35). Os trabalhadores assumiriam direfamente o poder, sem repre-
sentacdo, indo da mera participagdo para a posse efetiva do poder local. Na
atualidade, a fragmentagéo decorrente do relativismo dos valores comunitérios
alimenta e legitima as pretensdes da democracia anarquista, que passa a exal-
far o individuo com seus desejos errantes como a Gnica referéncia legitimadora
de uma coletividade que caminha & deriva, em que a democracia significa um
experimento entre individuos, sempre aberfo e sem regras estaveis. Cabe inves-
figar até que ponto essa forma de compreender a democracia tem ocorrido na
gestdo da escola, possibilitando ou ndo a construgdo colefiva da qualidade da
educagdo, com aufonomia e respeito & diferenca.

Contudo, a emancipagdo passa, em primeiro lugar, pelo combate &
exploracdo enfre seres humanos. Assim, a luta pelo reconhecimento da dife-
renca torna-se estéril, do ponto de vista da emancipagdo, quando ndo afronta
os mecanismos de exploracdo inerentes & légica do capitalismo. Ela pode ser
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mais uma forma de reforcar hierarquias e esquemas opressores. Disso decorre
a necessidade de uma critica constante para que os projetos de emancipagdo
humana ndo percam o seu eixo que é o combate a uma economia perversa,
cuja base é a cooptagdo de frabalhadores altamente qualificados, a explo-
racdo e o desemprego. Isso tem propiciado o restabelecimento de criticas
marxistas que combatem a forma como os pés-modernos t€m feito uma revolu-
¢@o conservadora ao centrar a discuss@o na questdo das diferencas.

Fagleton (1998, p. 63) mostra que as diferencas podem restringir a
discussdo em torno da emancipagdo, & medida que n&o levam em conta que
ninguém “[...] tem um tipo de pigmentacdo da pele porque outra pessoa tem
outra, nem é homem porque alguém mais é mulher, mas certas pessoas s6 sdo
frabalhadores sem ferra porque outros sGo senhores fazendeiros.” Uma escola
radicalmente comunitéria ndo pode estar desvinculada de um projeto de supe-
ragGo das desigualdades sociais; caso contrdrio, ela ficard sempre a meio
caminho quando se limita & mera garantia de igualdades de oportunidades
(modelo liberal) e ao reconhecimento do direito & diferenca (modelo comunita-
rista de Taylor).

O desafio das concepgdes radicais da democracia ¢ superar a forma-
¢do para uma aufonomia e responsabilidade que significam meramente aceitar
e adequarse & realidade, reduzida oo jogo de forcas do mercado, cuja légica
se impde também ao politico. Essa concepgdo de realidade passou a ser
inquestionavel e tomada como imutavel. O estranho é que tal imperativo neoli-
beral se impde n&o como resultado de uma deliberagéo democrdtica — mesmo
na forma de contrato falsificado — dos povos que adeririom alegremente ao
consenso neoliberal, mas como produto de uma necessidade objetiva’.

A radicalizacdo da democracia exige que se refome a base histérica
e material dos modelos deliberativos enfatizando a dimensdo econémico-social
da identidade, transpondo seu “horizonte” meramente “moral”. Mas essa possi-
bilidade tem sido, ideologicamente, cada vez mais associada ao jacobinismo e
bolchevismo, como forma de desqualificar a democracia popular, associando-
a também ao populismo. Contudo, cabe lembrar que o pluralismo democratico
ndo é um apandgio do capitalismo, como mostra Coutinho (1984) e, muito
menos, se pode efetivar de forma radical num sistema econdmico baseado na
opressao.
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Embora os referidos idedrios de democracia — confratualista e comunito-
rista — sejam, aparentemente, incompativeis entre si, eles ndo sdo incompativeis
com o capitalismo e com a sociedade regulada pelo mercado, o que torna
a disputa enfre eles uma (mera) disputa em familia. Contudo, hd propostas e
experiéncias radicais de democracia dirigidas para o resgate socialista da
parficipacdo e da idéia de soberania popular, voltadas & imposicdo efetiva
de restfricdes coletivas & globalizagdo financeira e para o controle politico
da economia, sem o que os ajustes em busca da eqiidade, da igualdade
de oportunidades e do reconhecimento ndo passardo de genuinos efeitos de
superficie, pouco contribuindo para a democratizacdo radical da sociedade e
da educacdo.

O maior desafio ético-politico para a gestdo da educagdo continua
sendo o de manter e criar formas de resisténcia a partir da situag@o concreta
de trabalho e de vida, para romper e transpor as formas de despotismo, pro-
duto das relagdes sociais presentes no modelo econémico hegeménico e seus
movimentos de reproducdo. Tratase de inquirir sobre as conseqgiéncias das
politicas educacionais no Brasil, sobretudo se elas projetam ou ndo uma iden-
tidade coletiva (ou a fragmenta) no sentido de efetivar a formacdo de uma
cultura democrdtica, e até que ponto isso fem sido ou n&o o caso.

Notas

1 Cabe retomar o que disse Marx: “[...] os mesmos homens que esfabelecem as relagcdes sociais
de acordo com a sua produtividade material produzem, também, os principios, as idéias, as
categorias de acordo com as suas relagdes sociais. Assim, estas idéias, esfas categorias sdo 1Go
pouco efernas quanto as relacdes que as exprimem. Elas s@o produtos histéricos e fransitorios.”

(MARX, 1985, p. 102).

2 Conforme Ackerman (1980), o idedrio contratualista configura-se da seguinte forma: 1- os indivi-
duos que escolhem “C"; 2- a situagdo da escolha “C”"; 3- as alternativas de escolhas "A” Tem-se
o seguinfe quadro prdfico: se “C" escolhe “S" na situagdo “C”, isso estabelece a legitimidade de
"S" somente em relacdo a uma especificagdo dos que escolhem, da situagdo e das alternativas
a serem escolhidas. Assim, um confrato deve ser concebido somente como um evento contextua-
lizado e ndo como um evento universalizavel.

3 Eis como Schneider (2000, p. 6] mostra isso: “[...] como se ve pues, finalmente, en todas
esfas criticas comunitarias y republicanas al liberalismo libertario, lo comin es un énfasis en los
significados y los bienes comunes, en la participacion y la accién politica y en la construccion
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de una comunidad politica autogobernada, frente al ideal liberal de unos individuos auténomos
que ejercen sus preferencias individuales en un Estado minimo y neutro. la crifica comunitaria y
republicana, a diferencia de la critica conservadora, no busca de ninguna manera terminar con
el liberalismo. Aspira, por una parte, a mostrar las condiciones que lo hacen posible histérica-
mente y, por ofra, a explicitar los compromisos comunitarios mucho mds amplios que requieren
la defensa de la autonomia y de la libertad, que nos llevan entonces también mucho més allé
de ellos, hacia un compromiso de solidaridad y participacién no instrumental en la vida publica,
considerada como una forma de construccién deliberativa de identidades vy relaciones que saca
a los individuos aislados de su impotencia y su sinsentido”.

4 Silva (2000, p. 101) propde que se frata de "aproximar a diferenca do miltiplo e ndo do
diverso. Tal como ocorre na aritmética, o mUltiplo é sempre um processo, uma operagdo, uma
acdo. A diversidade ¢ estdtica, é um esfado, ¢ estéril. A multiplicidade ¢ uma maquina de pro-
duzir diferencas [...] a diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade esfende e multiplica,
prolifera, dissemina. A diversidade & um dado — da natureza ou da cultura. A multiplicidade & um
movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa
a se fundir com o idéntico”.

5 O liberalismo supostamente reinante refoma do marxismo, tido como caduco, o tema da neces-
sidade objetiva, identificada as coercdes e aos caprichos do mercado mundial. Que os governos
sejam simples agentes de negécios do capital infernacional, essa tese outrora escandalosa de
Marx, é hoje a evidéncia quanto & qual “liberais” e “socialistas” concordam. A identificagdo
absoluta da politica com a administragdo do capital ndo é mais o segredo vergonhoso que as
"formas” da democracia viriam mascarar, é a verdade declarada com a qual nossos governos se
legitimam. Nessa legitimacdo, a demonsiracdo de capacidade deve apoiarse numa demonsira-
¢ao de impoténcia”. (RANCIERE, 1996, p. 14-15).

Referéncias

ACKERMAN, Bruce. Social justice in the liberal state. Bringhampton (NY): Yale University
Press, 1980.

BAUMAN, Zygmunt. Comunidade. A busca da seguranga no mundo atual. Tradugéo Plinio
Dentzien. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

COUTINHO, Carlos. A democracia como valor universal e outros ensaios. 2. ed. Rio de
Janeiro: Salamandra, 1984.

DAGNINO, Evelina; OLVERA, Alberto; PANFICHI, Aldo. Para uma outra leitura da disputa
pela consfrugdo democrdtica na América Latina. In: DAGNINO, Evelina; OLVERA, Alberto;
PANFICHI, Aldo. (Org.). A disputa pela construcdo da democracia na América Latina.
S&o Paulo: Paz e Terra; Campinas: UNICAMP, 2006.

EAGLETON, Terry. As ilusées do pés-modernismo. Traducdo Elizabeth Barbosa. Rio de
Janeiro: Zahar, 1998.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 113-132, maio/ago. 2008



FOUREZ Gérard. A construgdo da ciéncia. Introducéo ¢ filosofia e & ética da ciéncia. Sao
Paulo: UNESP. 1995.

GUTMANN, Amy. A desarmonia da democracia. Lua Nova, Sao Paulo, n. 36, p. 5-37,
1995.

GUTMANN, Amy. Democratic education. Princeton: Princefon University Press, 1987.
MACINTYRE, Alasdair. Depois da virtude. Traducdo Jussara Simdes. Bauru: EDUSC, 2001.

MARTINS, Angela. Autonomia da escola: a [ex] tensGo do tema nas politicas publicas. Sdo
Paulo: Cortez, 2002.

MARX, Karl. A miséria da filosofia. Traducdo José Paulo Netto. Séo Paulo: Global, 1985.

ONA, Vallespin. Nuevas teorias del contrato social: John Rawls, Robert Nozick y James
Buchnan. Madrid: Alianza Editorial, 1985.

ORTEGA, Francisco. Para uma politica da amizade: Arendt, Derrida, Foucault. Rio de
Janeiro: Relume Dumard, 2000.

PINTO, Neuza. Contrato didético ou contrafo pedagédgico? Didloge Educacional, Curitiba,
v. 4, n. 10, p 23-106, 2003.

RANCIERE, Jacques. O desentendimento. Politica e filosofia. Traducdo Angela Leite lopes.
Séo Paulo: Editora 34, 1996.

ROMANO. Roberto. O caldeiréo de medeia. SGo Paulo: Perspectiva, 2001.

SANDER, Benno. Consenso e conflito. Perspectivas analiticas na pedagogia e na adminis-
tracdo da educacdo. Sdo Paulo: Pioneira, 1984.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Reinventar a democracia: entre o précontratualismo e o
pos-contratualismo. In: OLVEIRA, Francisco; PAOL, Maria. (Org.). Os sentidos da democra-
cia. Politicas do dissenso e hegemonia global. Pefropolis: Vozes, 1999.

SCHNEIDER, Carlos. Notas sobre comunitarismo, republicanismo y neoliberalismo. Revista

Derecho, \Valdivia, v.11, p. 95-101, 2000.

SILVA, Thomas. A produgdo social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Thomas. (Org.).
Identidade e diferenca. A perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis: Vozes, 2000.

TAYLOR, Charles. Argumentos filoséficos. Traducdo Adail Sobral. SGo Paulo: Loyola, 2000.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 113-132, maio/ago. 2008

Artigo

131



Artigo

TEDESCO, Juan. O novoe pacto educativo. educacdo, competitividade e cidadania na socie-
dade moderna. Traducdo. Otacilio Nunes. Sdo Paulo: Atica, 1998.

TORRES, Carlos. Democracia, educagdo e multiculturalismo. Peiropolis: Vozes, 2001.

Prof. Dr. Sidney Reinaldo da Silva
Universidade Tuiuti do Parand
Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Gestao da Educacdo

E-mail | sidney.silva@uip.br

Recebido 15 maio 2008
Aceito 1° set. 2008

132

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 113-132, maio/ago. 2008



Sociedade, escola e educadores: uma parceria
necessdria para a construgdo da igualdade

Society, school and educators: a partnership needed for the construction of equality

Resumo

O ensaio realiza uma reflexdo acerca de
alguns aspectos que envolvem a atuagdo
dos educadores e da escola na sociedade
organizada, apontando a relevancia dessa
acdo para a construgdo da igualdade.
Promove uma reflexdo sobre a importén-
cia do envolvimento dos professores com
o sucesso escolar. Realiza uma discuss@o
sobre a importéncia da escola como promo-
fora da consfrucdo de prdticas coletivas que
pode viabilizar a incorporagéo de valores
éticos e de cidadania por meio da medic-
¢do dos professores junfo aos seus alunos.
Apresenta, fambém, uma andlise sobre a
qualificagdo profissional e os desafios para
os professores, em consondncia com a lei
n®9.394,/96, no panorama atual da nossa
sociedade.

Palavras-chave: Educacdo. Sociedade.
Escola. Educadores. Cidadania.

Jane Soares de Almeida
Universidade Metodista de Séo Paulo
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Abstract

This text holds a discussion about some
aspects involving the performance of edu-
cators and school in the organized society,
indicating the relevance of this actfion for
the construction of equality. It reviews some
concepts as the importance of the involve-
ment of teachers and school on the success
of scholar education. Performs a discussion
on the importance of school as a promoter
of the construction of collective practices
that can enables the incorporation of ethical
values and citizenship through the media-
fion of teachers among their students. It also
gives an analysis of the professional quali-
fication and challenges for teachers in the
present situation of our society, in line with

law n® 9394/96.

Keywords: Education. Society. School.
Educators. Citizenship.
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Introducao

No mundo atual, existe praticamente um consenso acerca de que a
educagdo é um poderoso instrumento de fransformagdo social, afribuindo por
esse motivo enorme importancia as escolas e ao trabalho dos educadores, ape-
sar dos profundos paradoxos que essa relagdo implica. A universalidade dessa
crenca ndo deve nos eximir de reflefir que, hisforicamente, o desenvolvimento
do sistema educacional é comparativamente recente e limitado pela qualidade
da cultura global da sociedade. Porém, a educacdo nos seus varios formatos
constitui o Unico recurso de que dispde a sociedade para se aprimorar. Indo
mais além, a sociedade que afribui suficiente importéncia ¢ educacdo para lhe
conceder a prioridade que merece, |G estd em via de se tornar melhor, tendo
em vista politicas que anunciam acesso e permanéncia dos alunos, com énfase
em programas de capacitagdo confinuada de professores (como exemplos,
a politica de agdes afirmativas no ensino superior, a proposta de progressao
confinuada e ciclos no ensino fundamental, os programas de leitura e escrita
propostos pelo governo de Sdo Paulo e algumas Prefeituras). O mesmo vale
para seus principais agentes, os educadores. Sem o concurso de profissionais
bem formados e imbuidos de consciéncia de cidadania, dificilmente qualquer
projefo educativo se concretizard de forma a garantir melhoria na qualidade
do atendimento aos alunos.

Do ponto de vista da sociedade organizada, normalmente a escola
representa a primeira experiéncia das criangas numa forma de organizacdo
social que difere da familia e sua esfrutura. Ao ingressar na vida escolar, a
vida em familia j& terd ensinado o significado do relacionamento pessoal,
de algumas regras a serem respeitadas, além de também haver desenvolvido
crencas e representagdes sociais do mundo exferior, juntfamente com a aqui-
sicdo da linguagem e do capital cultural. Porém, se nas relagdes familiares
essa convivéncia pode se apresentar informalmente € na escola que a crianga
experimenta pela primeira vez o formalismo das organizagdes sociais, com
autoridades constituidas, as regras, as sangdes, a hierarquia e as diversas posi-
¢oes, os direitos e os deveres, assim como costumes consagrados.

Possivelmente, as atitudes posteriores das criangas, com relagdo &
vida politica e social, dependerdo em grande parte de suas primeiras reagdes
& situagdo escolar. Embora a escola, devido & sua propria organizagdo, seja
hierdrquica e até mesmo pouco democrdtica em alguns quesitos, hé sempre
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oportunidade para a aplicagéo de modelos sociais de bom relacionamento
quando ¢ operada de maneira inteligente e imaginativa. Isso porque as deci-
sdes podem ser explicadas de forma democrdtica, as regras e normas de
condutas serem objeto de discussGo quando as pessoas investidas de auto-
ridade s@o acessiveis, pela via do didlogo, na proposicdo de formas de
organizagdo junto aos alunos. Em suma, o cotidiano escolar, marcado por
relagdes objefivas e subjetivas entre todos os seus atores, pode apresentar sen-
fido para as criangas e os jovens, de tal forma que os membros de uma escola
bem orientada — embora pessoalmente nGo aprovem ou néo apreciem tudo
que estd sendo feito — se comportem de um modo geral como membros de uma
comunidade em que confiam e que lhes assegure a garantia de pertencimento.

Na comunidade escolar, tal como em qualquer sociedade, sGo ine-
vitdveis as opinides discordantes e as resisténcias que se estabelecem nas
relacdes dos alunos entre si e nas dos alunos com os professores. Até que
ponto os alunos apreciam ou acreditam na educagdo e na formagdo que lhes
é proporcionada? A maioria, provavelmente, ndo se propde essa pergunta:
criangas e jovens aceifam a escola como algo que simplesmente acontece na
fransicdo para a idade adulta. Mas, sempre existem aqueles que ndo conse-
guem se entender com os demais e com o corpo docente, provocando o que
observamos, atualmente, em relagdo & indisciplina e displicéncia que se tra-
duzem em falta de respeito dos alunos junto a seus professores. A questdo da
indisciplina pode estar atrelada as dificuldades de alguns alunos em relacao
ao aproveitamento escolar, como pode também estar ligada a um conjunto de
normas escolares que ndo sdo compreendidas e cumpridas pelos alunos — e
isso facilmente se vincula a alunos com problemas escolares e de aprendi-
zagem. Esses alunos sentem-se como individuos fracassados. Porém, ¢ licito
impingir o epitefo de fracassados a jovens de tenra idade?

Os que s@o bem sucedidos nos estudos costumam ser seguros de si
e apreciados pelo corpo docente e pelos colegas, t&m preservado seu auto-
respeifo, decorrente da cerfeza de serem bem sucedidos em alguma coisa.
SGo justamente os que ndo obtém éxito, que €m mais probabilidade de se
sentirem infelizes na escola. Mas, pode uma instituicdo destinada a veicular
o saber formal e a norma culfa, ou seja, promover o ensino-aprendizagem de
seus estudantes, também contribuir para o rebaixamento da autoestima? Talvez
resida af um dos mais profundos paradoxos da escola nos tempos atuais.
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Ha que se deixar bem claro que, além do ensino-aprendizagem do
conhecimento acumulado para a formagéo individual, uma das mais imporfan-
tes funcdes da escola é também habilitar seus alunos para descobrir tudo o que
fica implicito na conciliagdo das suas necessidades e das legitimas exigéncias
da sociedade. Se, durante os anos escolares, for dada a esses alunos a oportu-
nidade de aprender afravés da experiéncia pratica o que significa perfencer a
uma comunidade e em todos os deveres, direitos e responsabilidades que isso
implica, terdo aprendido uma nogcdo que os acompanhard pela vida afora e
que poderd ajudélos a, quando adultos, tornarem essa sociedade melhor do
que era antes.

Na realidade, isso é de uma simplicidade tGo assustadora quanto
mais dificil de ser concretizada. O obstéculo a essa educacdo social pratica
surge em grande parte da circunsténcia de ser diferente de individuo para
individuo de acordo com o cardfer e o temperamento de cada um. Praticas
escolares que incentivem uma dialogicidade entre seus pares — especialmente
na relacdo professor/alunos — poderdo promover uma escuta importante sobre
as vivéncias e opinides dos alunos, que podem ser confrontadas com as nor
mas e regras escolares, na busca pela definicéo de comportamentos aceitos
no contexto escolar. De uma maneira ou de outra, todo grupo de individuos,
para constituir uma comunidade, ferd de se ajustar a um padrdo funcional
de interrelacdes. Quanto & maneira de chegar a isso, ndo existe uma regra
prafica.

No enfanto, mesmo considerando os varios conflitos que permeiam a
existéncia humana, como as contradi¢des do sistema social gerador de desi-
gualdades e as aspiragdes individuais, a escola tem em si o potencial e o
dever de ser niveladora. Partindo desse principio, a educacdo de que precisa-
mos, atualmente, deve em primeiro lugar ocupar o espaco de fornecer aos seus
alunos de maneira indistinta um ensino ao alcance de todos, se estiver com-
promissada com a cidadania plena e seus professores acreditarem firmemente
que aprender é natural e inerenfe a todos os individuos, mesmo considerando
a diversidade. E na escola que se deve defender o principio de que todos
s@o iguais, especialmente porque é nela que, desde muito cedo, a crianga (e
depois o jovem), poderd vivenciar as prdticas sociais reais, que devem estar
marcadas por principios éficos e de cidadania.

Porém, apesar de ser direito de todos, nem sempre isso é concreti-
zado na sociedade e o individuo privado da educagdo é consequentemente,
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privado da cidadania e dos demais direitos basicos do cidaddo. Ausente
da cidadania, o individuo perde também sua humanidade e sua identidade
pessoal que é sempre Unica porque é um sujeito coletivo. Surgem, assim, os
grandes problemas sociais como a marginalidade, a violéncia, o uso das dro-
gas, as doengas incontrolaveis. Porém a educagdo é um dos mais importantes
e possiveis recursos que a sociedade possui para se aprimorar e devolver ao
individuo a cidadania, de modo que ele possa auferir dos bens materiais e
culturais do meio onde vive. Se isso por si s6 ndo basta para a transformagdo
social, é evidente que, sem a educagdo, esse objetivo jamais serd atingido.

A Constituicao Federal Brasileira de 1988 se reporta & conquista da
cidadania como um objetivo a ser alcangado por cada habitante do Pais. De
acordo com as propostas da legislagdo e das aspiragdes politicas e sociais,
a escola se coloca, ao lado de toda a sociedade, como um local privilegiado
para qualificar profissionalmente os futuros trabalhadores e esculpir em cada
educando os contornos mais que desejéveis da cidadania plena, ou seja,
deve ter como obijetivo primordial formar cidaddos trabalhadores para atuarem
num Pais que deseja se firmar entre as grandes nagdes. Essa escola, por sua
vez, necessita de professores possuidores de uma prdética pedagogica efefiva
e de saberes pedagdgicos que possibilifem a transformagdo do espago esco-
lar pelo trabalho realizado em sala de aula. Isso produziria uma elevagao na
qualidade da educagdo que levaria & desejada transformagéo social. Por ser
universal, a escola deve ser de fécil acesso a toda a populagdo e, por ser
democrdtica, deve fornecer a todos o mesmo conhecimento, instrumentando
o futuro cidad@o a interagir com o mundo do trabalho, condicdo mais do que
necessdria para sua adaptagdo social como individuo.

Para construir essa escola-cidadd com a sua responsabilidade de
fransformacdo social afravés daquilo que |he & inerente, isto &, fornecer conhe-
cimento de qualidade, é requisito bésico a atuagdo de educadores dotados
também dessa consciéncia de cidadania. Esses profissionais sdo o cerne dessa
escola promotora do sucesso e o veiculo pelo qual se oferece aos alunos a
oportunidade de serem cidaddos e, futuramente, os trabalhadores que irdo
ajudar a desenvolver a Nacdo e melhorar a qualidade de vida da populacao.
A partir desse ponto de vista, educadores sdo vistos como agentes da cons-
frucéo da cidadania no espaco escolar, o que implica em responsabilidade
pedagdgica e compromisso profissional. Tendo como norfe a conquista da
cidadania, a escola e a sala de aula sGo também espacos onde ndo ha lugar
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para a discriminagéo e o preconceito que imperam na sociedade e alijam dos
individuos o direito de serem cidad@os e os colocam & margem do sistema,
levando, inevitavelmente, & marginalidade social.

A Constituicdo garante que todos sdo iguais perante a lei — isso sig-
nifica que ndo pode haver discriminacd@o quanto & raga, & cor, ao sexo, &
religido professada, & condicdo social de cada aluno. A escola é o local onde
a cidadania se forna consciéncia, por isso, na préfica pedagodgica de cada
membro do corpo docente, ndo deve haver lugar para que se promova a dis-
criminag@o, mas sim a igualdade. Para isso, sGo necessarias a critica social
e a critica individual, pois, como todos somos membros de uma sociedade
desigual e injusta, somos também educados por essa sociedade que dissemina
o preconceito e a desigualdade. Como, portanto, desenvolver uma prdtica
pedagdgica isenfa de discriminacdo e que ofereca a todos, sem distingdo, a
oportunidade representada pelo acesso & educagdo escolar de qualidade que
futuramente poderd ser o divisor de dguas, para muitos membros da popula-
¢do, enfre o crime e a marginalidade social2 Esse é o maior desafio que se
coloca atualmente aos educadores.

A escola de hoje ndo é mais aquela, apenas, preocupada com a
fransmissdo de conhecimentos. Esses conhecimentos, representados pelos con-
tetdos das diversas disciplinas, devem vir acompanhados de valores éficos e
morais que possibilitem o despertar da consciéncia nos educandos e desenvol-
ver afributos de solidariedade e coletividade reivindicados para a vida social.
Sabemos que, hoje, inimeros episédios grassam na sociedade: os meios de
comunicagdo, em nome da audiéncia, permitem que se levem ao ar fodos os
fipos de programa veiculadores de atitudes perniciosas e contraditérias com
os objefivos da cidadania; existem as afitudes inadequadas de homens publi-
cos, politicos corruptos, intelectuais descompromissados, professores omissos,
empresdrios enriquecendo & custa de afitudes desonestas ou da exploracdo
dos trabalhadores; a vicléncia, as drogas, a avidez por lucro — episédios que
podem ser confundidos como “modelos” as nossas criancas e jovens, pela
forca com que penetram nos lares, nos pensamentos — e a escola, nesse caso,
pode prestar uma grande confribuicdo.

A impunidade nos faz desacreditar na lei e na justica: inocentes sGo
mortos, criancas pobres sdo vitimas de grupos de exterminio, mulheres s@o
violentadas e assassinadas, a violéncia conjugal é uma das grandes causas
de mortes e mutilacdo de mulheres e criangas dentro de seus préprios lares,
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pessoas negras sdo discriminadas tendo como Unico motivo a cor da sua pele,
indigenas sdo desapropriados de ferras e massacrados pelos brancos, pessoas
pobres constroem suas casas nas favelas e s@o expulsas sem ter onde morar.
Temos, ainda, o desrespeito ao meio-ambiente, o ataque predador & natureza
que compromete o futuro da Humanidade em nome da ansia por riqueza. Isso
para cifar apenas alguns dos males que nos afligem no mundo de hoje, forfe-
mente urbanizado, capitalista e, principalmente, consumista.

Esse ¢ o mundo que temos atualmente e cada professor e professora
deve estar pensando: o que podemos fazeré Como fazer da escola um espago
onde esses problemas possam ser enfrentados, ainda que parcialmente e pro-
mover a re-apropriacdo daquilo que perdemos e hoje nos faz falta porque
coloca em risco nosso grupo social e nosso mundo, nés mesmos e nossa fami-
lia, nossos filhos, nossos alunose

E possivel apontar algumas pistas, porém néo fornecer simplesmente
receitas, porque elas ndo existem. Cada aluno e cada grupo de aluno é dife-
rente entre si, cada sala de aula é diferente a cada ano, em cada escola e
até mesmo em cada disciplina, cada escola é diferente uma da outra, e cada
professor e professora é uma pessoa. Enquadrar o ser humano em fichdrios e
receitas é condenar ao fracasso qualquer tentativa de mudanga. A cada ano
lefivo os professores recebem turmas diferentes com diferentes alunos e esses
mesmos professores fambém estdo mudados, pela propria trajetéria pessoal
de cada um. Comprovada essa mutabilidade, que ¢ prépria da condigéo de
seres humanos, chegamos & conclusdo de que se faz necessario refletir sobre
a sociedade, o papel da escola, os alunos e a identidade profissional dos
educadores como agentes de mudancas sociais.

A sociedade que temos, neste final de milénio, representativa deste
mundo que se mostra globalizado, embora promova a exclusdo econdmica,
social e cultural, estd principalmente estruturada em cima da produgéo do
conhecimento e da produgéo de bens materiais. A tecnologia avanca a passos
rapidos e a cada ano somos brindados com novos meios de comunicagd@o
cada vez mais répidos e eficientes, aparelhos eletrodomésticos que facilitam
o gerenciamento do lar e da familia, meios de transporte mais sofisticados e
acessiveis, entre outros.

Em contrapartida, o espago que separa a riqueza da miséria, o conhe-
cimento do desconhecimento nunca foi tdo grande! Como acompanhar essas
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mudangas que sGo verfiginosase Sabemos que os paises e os individuos que
ndo acompanharem as profundas transformagdes pelas quais passa este plo-
neta estGo possivelmente condenados ao fracasso: por exemplo, que empresa
de grande porte fraria hoje para seus quadros um sujeito analfabeto, a ndo
ser, falvez, para desempenhar as mais baixas fungdese Que firma vai contratar
um profissional especializado que ndo domine informdtica, redagdo e inglés
e ndo possua curso superior? lsso afunila o mercado de frabalho para os mais
capazes e as habilidades que antes eram exigidas apenas para cargos de
chefia passaram também a ser exigidas para os trabalhadores em geral. Sao
habilidades como: lidar com conceitos, informagdes, manusear dados, operar
computadores, decidir em equipe, demonstrar iniciativa e raciocinio, saber
relacionarse, desenvolver hébitos de trabalho coletivo e solidariedade, apren-
der a elaborar propostas, propor mudancas, dentre outras.

O conceito de trabalho se alterou e, hoje, se acata o conceito de
mundo do trabalho, no qual sGo exigidas novas habilidades e o individuo
poderd exercer funcdes diferenciadas ao longo de sua vida, o que é diferente
do conceito de mercado de trabalho, que se refere, apenas, ao desenvolvi-
mento de uma fungdo especifica, como os antigos trabalhadores que passavam
uma vida toda no mesmo emprego.

Sabemos que o sistema escolar de qualquer organizacao social fica
limitado por sua cultura; se ela é elevada, o sistema escolar a acompanha
e viceversa. Dai a forca e a importancia de um sistema escolar de quali-
dade visando & formacdo de individuos criticos. Para viver nessa sociedade,
o individuo precisa ter conhecimentos sistematizados, um tipo de saber, cuja
apropriagdo comega na escola. Anfes do ingresso na escola, as criancas pos-
suem um conhecimento adquirido afravés da familia e do grupo social, ainda
incompleto e precisando ser aperfeicoado. A escola representa a primeira
experiéncia que fem a crianca de uma sociedade organizada. As suas atitudes
posteriores em relagdo & vida social e & cidadania com seus direitos e deveres
dependem em grande parte das suas reagdes & situacdo escolar.

Essa escola conta com profissionais formados e licenciados para
desenvolverem uma prdtica social afravés do ensino. De acordo com Silva,
(1998), para esses profissionais, nessa escola que se julga competente e
eficaz, promotora de oportunidades, atualmente ¢ definido um novo perfil:
professor nGo é mais aquele que ensina, mas o que faz o outro aprender. O
professor, definido antigamente como aquele que ensina, podia justificar o
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fracasso e a evasdo ao afirmar: “eu ensino, mas os alunos ndo aprendem”, ou
"a familia nd@o ajuda”, ou “eles ndo aprendem porque sdo pobres, ou negros,
ou favelados, ou t&m fome”, ou ainda “os alunos nGo aprendem porque s@o
indisciplinados, por culpa do governo”. Isso institui a chamada “cultura da
reclamagdo”, na qual as culpas sdo jogadas de um lado para outros, de uns
sobre os outros e ndo se chega a um acordo porque os alunos ndo aprendem.

Na realidade, a culpa ndo é nem de professores, nem de alunos, mas
da escola como modelo de instituicdo que exclui, marginaliza, discrimina e
expulsa os menos capazes contribuindo, assim, para alijélos da cidadania e
promover a exclusdo social. Ao deixar de se apropriar da cultura da sociedade
que é oferecida no espaco escolar, o aluno também perde a oportunidade de
participar ativamente da vida social. Os nimeros gritantes do analfabetismo no
Pais e as dificuldades das pessoas com escassa escolaridade de conseguirem
galgar na escala social séo exemplos do valor da educagdo. Cabem a essas
pessoas as mais baixas fungdes, os subempregos, as mais infimas remune-
ragdes e, por conseqiéncia, um nivel de vida subumano, se promovendo e
perpetuando assim a injustica social e permitindo sua permanéncia num mundo
onde se fala em igualdade e direitos para todos.

O espirito da nova escola que queremos reconstruir, uma escola procu-
rada por aqueles que a véem como Unica maneira de escapar ao seu destino
de exclusdo, um destino manifesto desde o nascimento, profefizado desde as
primeiras po|0vros demonstra sua esséncia na figura dos educadores. E para
essas criangas e esses jovens que a atencdo da escola esté voltada. Para eles,
se dirigem os olhos dos verdadeiros educadores, aqueles capazes de construir
mundos e derrubar os muros da desigualdade enfre os quais esses alunos se
acham aprisionados. Dessa crenca, dependem nossos sonhos. E, quem sabe,
poderemos fazer parte da construgdo desse novo mundo que se delineia neste
fim de século? Participar, se envolver, mergulhar fundo nas dividas, questionar
certezas é um processo doloroso, principalmente quando o caminho da omis:
s@o e do comodismo sempre foi o mais facil. E nisso que reside nosso livre
arbitrio, nossa possibilidade de escolher. A escola que queremos ¢ aquela vista
ndo mais como promotora de desigualdades, mas como alavanca para forne-
cer as classes populares condicdes mais justas para competir e sobreviver no
mundo que se delineia, neste final de século, como educadores que exercem o

oficio de professores. : pertinente o ofimativa de Paulo Freire (1982 p. 99):
"Ai de nos, educadores, se deixamos de sonhar sonhos possiveis.”
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A qualificacdo profissional

No Brasil, os finais dos anos 1980 apresentavam um quadro no qual
os interesses conflifantes se faziam presentes no cendrio nacional e se acentua-
vam as disputas ideolégicas. O Estado brasileiro alinhava-se em compromissos
com os pafses credores para ajustar a nagdo ds exigéncias da nova ordem
mundial. O neoliberalismo desenhava (e continua desenhando) um entorno
socio/ politico/econdmico no qual as exigéncias do mercado do trabalho
comegam a demandar um novo tfipo de trabalhador que esteja em condicoes
de competir e produzir no pafs em desenvolvimento, assim como ofimizar os
recursos humanos para competir no cendrio infernacional regido pelas leis do
mercado.

A visdo liberal republicana da educag@o como forma de ascensao
social, erigida no fim do século XIX, foi substituida pela idéia de que caberia
ao individuo ndo mais, apenas, se aproveitar das oportunidades, mas deve-
riam ser acompanhadas de um excelente preparo profissional para que esse se
situasse entre os mais capazes e, assim, pudesse aspirar, fambém, aos melho-
res lugares no mundo do trabalho.

As discussdes sobre o texto da lei que definiu o cendrio educacional
no pafs, nesse contexto especifico, se iniciaram no final da década de 1980,
contando com a colaborag@o de associagdes de classe e diversos segmentos
interessados na educacdo. As idéias iniciais — contidas no fexto da nova LDB
enviada ao Congresso em 1988 — foram se esvaziando através de diferentes
substitutivos até sua versdo de 1996. O texto final afrelado as exigéncias da
economia mundial que se volta para as leis do mercado, regidas pelos ditames
dos organismos internacionais, difere do projeto inicial, principalmente, pelo
que foi dele excluido.

Alei n.° 9.394/96, atualmente em vigéncia no Brasil, ao esfruturar
os niveis do ensino em Educacdo Bésica, (englobando a Educag@o Infantil, a
Fducac@o Fundamental e o Ensino Médiol; e em Educac@o Superior, revela
uma infencdo de, no primeiro nivel de ensino, |& esfar direcionando a formao-
¢do dos educandos visando sua insercdo social e sua preparacéo para o
mundo do frabalho, o que, por sua vez, levaria ao pleno exercicio da cido-
dania, conforme recomenda a Constituicdo de 1988. Assim, a educacdo,
apregoada como direito de fodos e dever do Estado e da familia, visa desen-
volver no individuo em todos os niveis do Ensino Bésico a nogdo primordial de
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pessoa como cidad@o plenamente inserido na sociedade onde vive e nesta
atuando através do trabalho.

No século XXI, a educagdo escolar tem procurado se adequar ao
texto da Lei de Direfrizes e Bases, introduzindo mudancas correlatas no Sistema
Escolar Brasileiro. No nivel pré-primario, as creches e préescolas passam a
afender criangas de zero a seis anos, sob a responsabilidade dos municipios,
visando nGo sé a uma educagdo anterior ao ingresso na escolarizacdo normal,
mas também atender as necessidades das maes que trabalham, uma exigéncia
social que vem sendo cada vez mais abrangente.

No ensino fundamental, a escola obrigatéria, gratuita e laica é vista
como dever do Estado e da familia, com duracdo de oito anos. O Ensino
Médio obijefiva, em frés ou quatro anos, preparar os jovens para o ingresso
nas universidades e para o mundo do trabalho. O Ensino Superior permo-
nece como centro imadiador de ensino, pesquisa e extensdo. No ambito da
pés-graduacdo, os programas de mestrado e doutorado em educag@o visam
privilegiar a formagdo e atuagdo profissional pela via da pesquisa. Compostos
maijoritariamente quanto ao alunado, por educadores em busca de ampliar sua
formagdo e promover o avango da pesquisa educacional pela produgdo de
conhecimentos. Nesfes destacam-se as universidades piblicas e algumas priva-
das, alfamente qualitativas. Fazendo parte desse circulo seleto e comandado
pela principal agéncia federal de financiamento do Pals, a Coordenadoria
e Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), que recomenda,
avalia e credencia cursos e pode, inclusive, suspender seu funcionamento.
Portanto, a pés-graduacdo se situa em nivel especializado, de dificil acesso e
conclusdo, demandando considerdvel esforgco por parte do corpo docente e
discente em manter os elevados patamares exigidos pela CAPES e enfrenta o
desafio cofidiano e permanente de produzir pesquisa em educacdo de quali-
dade, com prazos restritos e fechados.

Na drea da qudlificagdo profissional docente, a formagéo continuada
ou capacitagdo em servico tem se revelado uma alfernativa para o aprimora-
mento dos professores. Como acdo atrelada a acordos financeiros em sinfonia
com a politica educacional pés lei de Direfrizes e Bases, lei n.® 9.394,/96,
merece uma andlise & parte. Sdo inegdveis os beneficios do prosseguimento
de estudos na formagdo dos professores, mas ha que se levar em consideracdo
as vérias interfaces envolvidas com as questdes politicas e educacionais. Tais
questdes, ainda, se enconfram no cerne das discussdes educacionais e acdes
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s@o viabilizadas nos vérios estados da federacdo para adequarse ao cumpri-
mento da lei.

A lei n.° 9.394/96 acrescenta & ConstituigGo os principios da valo-
rizagdo da experiéncia extra-escolar e a vinculag@o entre a educagdo escolar,
o frabalho e as praticas sociais. Na sua proposta de flexibilizagdo da orgar-
nizagdo escolar, recomenda aos estabelecimentos de ensino que elaborem
e executem sua proposta pedagogica, administrem seus recursos humanos,
materiais e financeiros, articulem-se com as familias e a comunidade, criando
processo de infegragdo da sociedade com a escola. Nessa nova escola auté-
noma que se visa alicergar, os professores deverdo, ainda dentro das regras da
autonomia e flexibilidade postas na Lei, participar da elaboracdo da proposta
pedagodgica da escola, elaborar e cumprir plano de trabalho, colaborar com
as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade, entre
outras incumbéncias.

Quanto & organizagdo da educacdo bésica, a lei n.° 9.394/96
determina a sua estruturacdo em séries anuais, perfodos semestrais, ciclos,
podendo introduzir alternancia regular de periodos de estudos e formar grupos
ndo seriados com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagdo, sempre que o inferesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. Além disso, a escola poderd reclassificar
os alunos, inclusive quando se trafar de transferéncias entre estabelecimentos
sittados no Pafs e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.
O calenddario escolar deverd adequarse as peculiaridades locais, inclusive
climdticas e econdmicas, sem reduzir o nimero de dias letivos. E, refomado,
ainda, o principio da descentralizacdo, possibilitando aos municipios orga-
nizarem seus sistemas de ensino. Esse principio implica a possibilidade de @
LDB poder ancorar a politica educacional do Governo Federal, no sentido de
delegar maiores competéncias aos estados e municipios. Agdo essa forfemente
arficulada em forno de um projeto neoliberal que minimiza o papel do Estado
quanto as questoes sociais.

A qualificagcdo e formagao dos profissionais da educagdo tem pro-
vocado infensos debates. A idéia de formar todos os professores, no pais, em
nivel superior — idéia, a principio, recebida com agrado — esté se colocando
em confronto com as associacdes de classe tendo em vista a instituicdo dos
Institutos Superiores de Educacdo e do Curso Normal Superior, além dos refle-
xos no Curso de Pedagogia que, no texto da Lei, perde sua vocagdo de formar
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professores e se concentra, apenas, nos especialistas e no prosseguimento de
estudos em nivel de posgraduagdo. Atualmente, esse principio foi revisto, espe-
cialmente a partir da Resolucdo n.° 1, de 15 de maio de 2006, que institui
as Direfrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia/Licenciatura, e o curso
segue manfendo sua especificidade de formar professores de educagdo infantil
e das séries iniciais do ensino fundamental principalmente.

A lei n.° 9.394 /96, ao estruturar os niveis do ensino em Educacdo
Basica, (englobando a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino
Médio); e em Educagdo Superior, revela uma inteng@o de, no primeiro nivel
de ensino, estar direcionando a formacdo dos educandos visando a sua inser-
¢do social e sua preparagdo para o mundo do trabalho, o que, por sua vez,
levaria ao pleno exercicio da cidadania, conforme recomenda a Constituicao
de 1988. Assim, a educagdo, apregoada como direito de todos e dever
do estado e da familia, visa desenvolver no individuo em todos os niveis do
Ensino Bdsico a nogdo bésica de pessoa, ou seja, um cidaddo plenamente
inserido na sociedade onde vive, e nela atuando através do trabalho. A Lei n.°
9.394/96 acrescenta & Constituigdo os principios da valorizagdo da experi-
éncia extra-escolar e a vinculacdo entre a educacéo escolar, o tfrabalho e as
prdticas sociais. As direfrizes curriculares para o Ensino Médio adotam uma
concepgdo ampliada de conhecimento/aprendizagem atrelada & nogdo de
tecnologia em consondncia com os recentes debates sobre desenvolvimento
cientifico e tecnolégico e sobre a estruturagdo do processo produtivo e compe-
fitividade econdémica no contexto da globalizagao.

Os professores e os novos desafios

No Estado de Sao Paulo, foi instituido, em 1997, o Regime de
Progressdo Continuada (RPC) através da Deliberacéo CEE 9/97, baseada
na Indicag@o CEE 8/97. O RPC se edifica sobre principios tedricos que
consideram que a avaliacdo € o fato psicopedagdgico pelo qual se verifica
continuamente o progresso da aprendizagem e decide, se necessario, quanto
aos meios alternativos de recuperagdo ou reforco. Considera-se a reprovagdo
um flagrante desrespeito & pessoa, & cidadania e a um direito fundamental da
sociedade democrdtica e que a trisfemente alcunhada pedagogia da repe-
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féncia ndo pode ser compativel com a democratizag@o e universalizagdo do
Ensino Fundamental.

Tormouse, pois, premente a necessidade de erradicar essa distor¢ao
da educagdo escolar brasileira, substituindo-a por uma concepgdo de avalia-
¢do de progresso e desenvolvimento da aprendizagem, numa experiéncia que
deveria, em tese, trazer beneficios pedagdgicos e econdmicos. Pedagdgicos
porque propde a oportunidade de agdes pontuais de intervengdes para o
aluno recuperar os estudos; econdmicos, porque diminui o nimero de contrata-
¢do de professores para as inimeras classes de reprovados. A Indicagdo CEE
8,/97 infroduz o conceito de avaliagdo (ndo punitiva) ao final de cada ciclo,
evitando a exclusdo escolar. O conceito de reprovagdo deve ser substituido
pelo conceito de aprendizagem progressiva e continua, considerando que a
conclus@o do Ensino Fundamental deve ser uma regra para fodos os jovens
de 14 e 15 anos, o que significa proporcionar oito anos de escolaridade &
populagdo paulista na idade propria, articulada com a continua melhoria da
qualidade de ensino.

A avaliogdo externa terd cardter permanente devendo se constituir
em um instrumento constante para a melhoria do ensino no RPC no Ensino
Fundamental. A avaliacdo interna, realizada em sala de aula, deve receber
cuidados especificos por parte de professores, diretores, coordenadores e
supervisores de ensino, j@ que € o eixo que susfenta a eficacia da progressdo
continuada nas escolas. Isso implica rejeitar a idéia de promogdo automd-
fica que sugere menor investimento no ensino. A adocdo do RPC implica uma
altera¢@o radical na concepcdo de ensino, aprendizagem e avaliagdo em
raz&o do que hoje ¢ cientificamente comprovado: toda crianca é capaz de
aprender se lhe forem oferecidas condicdes de tempo e de recursos para que
exercite suas competéncias. Eliminando-se a retencéo escolar e reduzindo-se a
evasdo, esse procedimento representaria uma sensfvel ofimizacdo de recursos
para atendimento da populacdo e em lugar de se procurar os culpados da ndo
aprendizagem nos proprios alunos, em suas familias ou nos professores, define-
se uma via de solucdo institucional — a escola. Nessa visdo de uma escola
promotora do sucesso e ndo mais do fracasso, a proposta pedagdgica deve
ser resultado de um trabalho colefivo, indo do diagnéstico das dificuldades
escolares até o aponfamento de acdes para solucionar os problemas e garantir
o0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 133-151, maio/ago. 2008



Artigo

O que no momento podemos assegurar & que, apds alguns anos de
sua implantacdo, essa prafica ainda ndo conseguiu demonstrar os beneficios
que dela se esperavam e os professores se sentem despreparados para o
enfrenfamento dos problemas desencadeados nas escolas com a adogdo do
regime.

A formagdo de professores perante esses desafios

A discussdo acerca da formagdo de professores que irGo se encar
regar da educacdo bdsica das futuras geragdes ainda & um ferreno pouco
firme nas politicas educacionais que o Brasil vem implementando, tampouco,
mostra indicios de que se chegou a um consenso, o que vem acontecendo,
principalmente, apds a promulgagdo da Lei de Direfrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Os debates estdo se concentrando na indicacdo de formacdo em
nivel superior de todos os docentes do territério nacional, num momento em que
existem ainda professores leigos, com formagdo incomplefa e baixo nivel de
escolaridade. As politicas publicas #&m se aliado aos ditames dos organismos
internacionais e tenfado instituir préficas formativas ineficientes, camufladas
em procedimentos ineficazes porque ndo levam em considerag@o um requisito
bésico, ou seja, a formacdo é um processo de lento amadurecimento e afrelar
praficas educativas a praticas politicas nunca foi a saida mais eficiente em
qualquer sistema.

Se a formacgdo profissional como um todo ainda se debate entre a
necessidade de professores qualificados e a urgéncia de colocar em sala de
aula as inovagdes educacionais recentes, o que ndo dizer acerca da constru-
¢do da pratica docente que, conforme jé& observado, € um fenémeno lento e
gradual? E o destino das pesquisas realizadas em nivel de pés-graduacao?
Como o Sistema Escolar pode se beneficiar do conhecimento produzido nos
programas de mestrado e douforado, levando-se em conta, entre outros fatores,
que a publicagdo dos resultados das pesquisas pelas editoras especializadas
e nos periddicos de circulagdo nacional e infernacional se debate num entré-
pico universo de dificuldades? Essas questdes ainda ndo est@o plenamente
respondidas!

A formagdo e a qualificag@o de professores necessitam possuir um
enfoque politicosocial em que se reconheca o direito da populagdo & escola,
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questdo basica que vem sendo desvirtuada quando ainda ha quem afirme que
escola é para quem tem vontade de aprender, deslocando-se assim o objefo
da agdo pedagdgica intencional para os que #m vontade, como se apenas
isso bastasse para se apreender as razées do sucesso ou do fracasso escolar.
Portanto, os professores devem, antes de tudo, ser profissionais comprometidos
com a educagdo, o que pode, & primeira vista, parecer uma redundéncia visto
que & na educacdo que esses profissionais atuam prioritariamente. Anfes de
eximios conhecedores de méfodos e técnicas, professores sdo pessoas que
exercem uma atividade infelectual e esta é também uma atividade politica,
pois, no ferreno das idéias, sdo gesfadas as reflexdes sobre a pratica e é na
pratica que emergem as indagagdes sobre as necessidades de mudangas. A
profissionalizagdo docente implica a incorporacdo de varios atributos como
conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constitvem a especificidade de ser professor. Esse senso de profissionalizagdo
precisa estar em constante re-elaboracdo em fung@o do momento histérico e da
realidade social que a escola pretende incorporar e legitimar.

No entanto, o retrato atual do pais mostra problemas dificeis de serem
superados: 41% dos alunos ndo terminam a educagdo fundamental; 39% dos
que esfdo nessa fase t&m idade superior & adequada e os que conseguem
chegar ao ensino médio fazem a escola de oifo anos em 10,2 anos em média.
Além disso, os alunos ficam apenas 4,3 horas por dia em sala de aula e os
professores possuem um salario médio de R$ 530 mensais e metade deles
possui apenas nivel médio de escolaridade. (Relatério do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais: Geografia da Educagdo Brasileira em

2001).

Esses sdo os dados estatisticos mais recentemente publicados no pas.
O relatério ainda mostra uma queda do indice de analfabetismo entre pes-
soas com mais de 15 anos, em relacéo a 1980, passando de 25,4% para
13,6%, o que ainda representa que 16 milhdes de brasileiros ndo sabem ler e
escrever. No Ensino Médio, de cada 100 alunos que ingressam, nessa fase,
26 ndo conseguem terminar e 53,3% ndo possuem idade adequada & série
cursada. O Ensino Superior ainda é um sonho distante para milhdes de brasi-
leiros, apesar de algumas iniciativas pouco suficientes. O que dizer ainda da
pds-graduacdo? Nao precisamos de dados estatisticos para afirmar como s@o
pouCos 0s que conseguem ingressar nos cursos de mestrado e douforado.
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Nesse confexto, os programas de pés-graduagdo em educagdo
podem e devem assumir a dimens@o formativa pela pesquisa, num compro-
misso com as condi¢des sociais e politicas. Também é necessario que se
visualize em seus horizontes a socializagdo do conhecimento produzido e em
como colocar, de forma abrangente, ao alcance da escola e da comunidade
os seus resultados. Com isso, talvez possamos aspirar por agdes possiveis que
aliem ao conhecimento e & reflexdo, a prdtica efefiva. Mesmo ndo incorpo-
rando a faldcia liberal da missGo de transformar a sociedade por meio da
educagdo, sem afentar para a natureza objetiva da desigualdade, ndo resta
divida de que, sem essa dimens@o, nenhuma acdo efetiva serd concretizada.

Com a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, atualmente
em vigor, também se inaugura a Década da Educagdo. No fexto da Lei, um
dos objetivos tragados é que, ao final da década que se iniciou em 1997,
logo apds a promulgag@o da LDB, todos os professores encarregados da
educagdo bdsica no Pais tivessem diploma em nivel superior (art. 62). A forma-
¢do profissional serd efefivada nos Institutos Superiores de Educagdo através
do Curso Normal Superior. Os Cursos de Pedagogia formar@o os profissio-
nais para administragdo, planejamento, inspecdo, supervisGo e orientacdo
educacional (art. 64). E dada especial énfase & experiéncia profissional e &
capacitagdo em servico. Tais questdes ainda se encontram no cerne das dis-
cussdes educacionais e agdes sdo realizadas nos vdrios estados da federacdo
para adequarse ao cumprimento da lei.

Com a atual DB se pretende inaugurar um espaco educacional que
objetfiva instituir a qualidade do ensino como uma das metas mais relevantes
no aprimoramento da educacdo escolar brasileira. Para essa qualidade de
ensino, que visa ao sucesso escolar, a inclusdo e a cidadania, a qualificacdo
de professores & a principal meta a ser afingida. £ nesses prof|53|on0|s que
residem a responsabilidade e o pofencial de mudangas que a sociedade bro-
sileira do século XXI necessita com maior énfase, se pensarmos nas exigéncias
para a inserc@o no mundo do frabalho na atual sociedade globalizada.

No magistério, como profisséo feminina dos tempos atuais, torna-
se crucial a importancia da atuagé@o das mulheres na educag@o escolar. No
século XXI, em meio aos conflifos e & desigualdade, sdo elas as principais
encarregadas da educagdo das criancas e jovens, e as escultoras de uma
educagdo que, finalmente, se volta, embora ainda ndo na sua totalidade, para
os direitos de cidadania da populagdo. Enfim, sGo essas as encarregadas de
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fazer da educagdo um instrumento para a paz, de recriar a esperanca, e por-
tandose como construtoras de uma utopia possivel, sonhada desde os tfempos
republicanos: a educagéo como direito de fodos, principio universal, que pode
ser adotado por todos os povos do mundo, como norteador da construgdo da
igualdade social.
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O protagonismo dos movimentos sociais e sujeitos
na materializagéo da educagdo do-no campo

Leadership of social movements and individuals at/in rural education

Resumo

Este ensaio traz reflexdes sobre o protago-
nismo dos movimentos sociais e sujeifos
do campo, na luta pela educacdo, e a
materializacdo de experiéncias educativas
no ambito da Educagcdo dono Campo,
tendo como foco as Casas Familiares
Rurais, coordenadas pela Associagdo
Estadual das Casas Familiares (ARCAFAR/
PA) e os projefos do Programa Educagao
Cidada na Transamazénica, realizados
pela Universidade Federal do Pard (UFPA),
em parceria com o Insfituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA| e
Movimentos Sociais, por meio do Programa
Nacional de Fducag@o na Reforma Agréria
(PRONERA), tendo como fio condutor a
alternancia enfre tempo-escola e tempo-
comunidade, na perspectiva da arficulagdo
entre feoria e prdtica. As experiéncias ori-
ginam-se da mobilizagdo dos sujeitos do
Campo, que lhes tfem oportunizado atuar
na perspectiva de codificar/descodificar
a realidade para anunciar um novo olhar
sobre esta, possibilitandohe um novo fazer.

Palavras-chave: Préticas educativas.
Educagdo do campo. Sujeitos como
protagonista.

Rosemeri Scalabrin

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Irene Alves de Paiva
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Abctract

This essay is about the leadership of Social
Movements and individuals in rural areas in
the struggle for Education and for educational
experiences in the scope of Rural Education,
focusing on Casas Familiares Rurais (project
coordinated by the ARCAFAR/PA| and the
projects of Programa Educagdo Cidada af
Transamazénica Road, carried through the
UFPA, in partnership with INCRA and some
Social Movements, by means of the Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
[PRONERA), considering the dialogical
sphere and the alternation between fime-
school and fime-community as a link in the
perspective of contemplating different know-
ledge, fimes, spaces and the non separable
practice and theory. The experiences come
from the mobilization of individuals in rural
areas and it allows them to act in the perspec-
five of a better understanding of their reality in
order to generate a new look and a new way
of making things.

Keywords: Educational practices. Rural edu-
cation. Individual leadership.
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Introducao

No estudo em quest@o, os protagonistas sdo os atores sociais e os
sujeifos do campo, os quais sdo agriculfores familiares e, fambém, educan-
dos/as que atuam como educadores nos assenfamentos. Nessa perspectiva, o
protagonismo acontece por meio da constituicdo de espagos de decisdo, em
que os consensos se esfabelecem nos conflitos gerados em torno das orienta-
¢des e concepgdes, quando das disputas no campo politico.

Segundo o Diciondrio Houaiss {2004), protagonista € aquele ou
aquela que profagoniza, é agente de um ato ou um acontecimento. Nesse
sentido, o protagonismo dos sujeitos do campo é entendido como aquele que
se dd pela participagdo ativa dos sujeitos do campo nas questdes do assenta-
mento para construgdo da proposta pedagoégica, tanfo no processo de debate
e levantamentos das demandas dos/as educandos/as para escolarizagdo,
quanto no processo de elaboragcdo dos projetos, planejamento das agdes,
desenvolvimento das atividades e avaliogdo dos processos desenvolvidos.

Tomamos como referéncia as Casas Familiares Rurais e os projetos do
Programa Educagdo Cidada na Transamazénica, por se trafar de experiéncias
constitutivas da luta maior em prol da Reforma Agrdria e da educagdo, e a sua
materializag&o tendo como estratégia a permanéncia no campo.

Para elucidélos, analisamos como acdes desenvolvidas pelos edu-
cadores/as do campo no decorrer da agdo formativa; na perspectiva da
alternancia, vém contribuindo para o forfalecimento da organizagdo social,
visando & transformacdo da realidade.

Nesse sentido, a participagéo é entendida como essencial na efetiva-
¢do do exercicio democrdtico, a qual implica a tomada de decisdes coletivas
pelos afores e sujeitos acerca da gestdo do projeto politico-pedagdgico do
Curso.

Nessa visdo dos atores sociais', a Educacdo do-no Campo precede
o campo, e a educagdo precede a escola, porque ndo é possivel pensar a
educagdo desvinculada do Campo e do ferritério. Pensérla significa refletir
sobre o desenvolvimento do campo e o seu papel na construgdo do modelo de
desenvolvimento.

Historicamente, a educacdo das escolas do meio rural tem se reduzido
& educagdo escolar, e 0 Campo tem sido fratado como um lugar de atraso,

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 152181, maio/ago. 2008

153



154

Artigo

desprovido de infra-estrutura, de cultura, de valores e subordinado & cidade,
portanto, considerado um local inferior e habitado por pessoas esfereotipadas
como afrasadas, selvagens e ignorantes. Processos como a modernizagdo da
agricultura, pautada na “revolugéo verde”, o aumento da industrializagdo e
a urbanizagdo crescente contribuem para a idéia de que o Campo estd em
exting@o e, por isso, ndo se justifica receber investimentos.

Enfrefanto, numa abordagem diferenciada, conforme afirma Caldart:
'O campo no Brasil esté em movimento. Ha tensdes, lutas sociais, organi-
zagdes e movimentos de frabalhadores e trabalhadoras da terra que estao
mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos.” (CALDART,

2000, p. 41).

Nessa 0ltima década, tém-se fortalecido a identidade e a importéncia
do Campo, sobretudo, quando se coloca em pauta o processo de desenvol-
vimento social justo e ecologicamente sustentével. Ainda, €m se desenvolvido
inimeros estudos que evidenciam a vitalidade do campo e o protagonismo de
suas populagdes e organizagdes na construcdo da Educagdo do-no Campo,
em que a educagdo é enfendida ndo, apenas, como o acesso aos conhecimen-
tos historicamente sistematizados, mas como enraizamento no territdrio, troca,
consfrucdo e aquisicdo de conhecimentos pautados no respeito aos saberes
populares e nas diversidades que a permeiam, pois o Campo é “[...] mais do
que um perimetfro ndo-urbano, ¢ um campo de possibilidades que dinamizam
a ligacdo dos seres humanos com a propria produgéo das condigdes da exis-
tencia social com as realizagdes da sociedade humana” (SOARES, 2001, p.
5).

O campo constitui um ferritdrio encharcado de identidade e cultura,
habitado por diferentes sujeitos, que lutam por um pedago de terra ou pela sua
permanéncia e reivindicam condicdes de vida e de producdo da sua sobrevi-
véncia, visto que a luta pela terra ndo se esgota na sua conquista, pois se faz
necessario um conjunto de politicas que assegurem o direito & satde, & educo-
¢do, a seguranga, do saneamento, 4 energia, a estrada, entre outros.

Segundo Milton Santos, precisamos compreender que, na base ter-
ritorial, tudo acontece, mesmo as configurogées e reconﬁguragées mundiais
influenciando o espaco ferritorial. A periodizacdo da histéria & que define
como serd organizado o ferritério, ou seja, o que serd o territério e como serdo
as suas configuragdes econdmicas, politicas e sociais. O autor evidencia o
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espaco como varidvel a partir de seus elementos quantitativos e qualitativos,
partindo de uma andlise histérica “[...] o que nos inferessa é o fafo de que
cada momento histérico, cada elemento muda seu papel e a sua posicdo no
sistema femporal e no sistema espacial e, a cada momento, o valor de cada
qual deve ser tomado da sua relagdo com os demais elementos e com o todo.”

(SANTOS, 1985, p. 9).

Nessa perspectiva, nos alerta para ndo confundirmos o espaco com
o ferritério. Na sua obra “Metamorfoses do Espago Habitado”, o autor nomeia
ferritério como configuracdo ferritorial e define-o como o todo. Quanto ao
espago, é conceituado como a fotalidade verdadeira, semelhante a um matri-
ménio entre a configuracdo ferritorial, a paisagem e a sociedade. Para o aufor,
"[...] podem as formas, durante muito fempo, permanecer as mesmas, mas
como a sociedade esftd sempre em movimento, a mesma paisagem, a mesma
configurogéo ferritorial, nos oferecem, no transcurso histérico, espagos diferen-

tes.” [SANTOS, 1986, p. /7).

Esses espacos diferentes, as espacialidades singulares séo resultado
das articulagdes enfre a sociedade, o espago e a natureza. Assim, o ferrité-
rio poderd adotar espacialidades particulares, conforme hé o movimento da
sociedade [nos seus miltiplos aspectos: sociais, econdmicos, politicos, culturais
e outros).

Desse modo, a formagdo do territério perpassa o espaco, e a forma
do espaco é encaminhada, segundo as técnicas vigentes nele utilizadas. O
ferritério pode ser distinguido pela infensidade das técnicas trabalhadas, bem
como pela diferenciacdo tecnolégica destas, uma vez que os espacos sdo
heferogéneos. Portanto, configura-se pelas técnicas, pelos meios de produgédo,
pelos objefos e coisas, pelo conjunto territorial e pela dialética do proprio
espaco. Entdo, podemos dizer que o ferritdrio é composfo por uma histéria: a
dos seres humanos que por ele lutaram e o consfituiram no plano fisico e cultu-
ral, no plano econdmico e simbdlico.

Dessa forma, o campo exige uma concepgdo de educacdo diferen-
ciada, que confemple as suas especificidades, uma politica de educacdo
do e no campo, que assuma uma nova compreensdo desse espacotempo,
visto que “[...] as especificidades da vida camponesa néo #m na educagdo
urbana o didlogo necessario para o atendimento das diferencas identitarias
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desses povos.” Consfitui-se, porfanto, num campo especifico que precisa ser

reconhecido e trabalhado de modo proprio. (BRASIL/MDA, 2006, p. 16).

A educag@o do campo vem sendo pautada na legislagdo educa-
cional brasileira, principalmente a partir das Direfrizes Operacionais para a
Educagéo Bdésica do Campo. Tais avangos legais, porém, ainda ndo estdo
materializados, visto que ainda ndo possuem uma politica piblica estruturada,
limitada a programas.

Destarte, a educacdo do campo tem acontecido em experiéncias
para além dos espacos escolares, visto que, na auséncia de agdes mais con-
crefas do Estado nessa direc@o, os movimentos sociais #€m apontado para a
necessidade de garantir a insercdo em outras préticas formativas de situacdes
que surgem “[...] das relagdes de trabalho, da cultura, da vivéncia e resisténcia
as situacdes de opressdo, de miséria, e dominacdo, das lutas e dos movimen-

fos sociais de que participa [...]." (CALDART, 2002, p. 130).

Especificamente, no Estado do Pard, nas dltimas décadas, os movi-
mentos sociais do campo t€m se tornado presentes no cendrio politico e cultural
do pais, lutando, segundo seus discursos: pela conquista da terra, pelo forta-
lecimento da agricultura familiar, pela garantia do trabalho, da vida e pela
justica no campo construindo-se como sujeitos coletivos de direito, entre os
quais se encontra o direito & educacdo, conforme nos alerta Andrade:

O cendrio da educagdo do campo é composto por variadas e
ricas experiéncias educativas implementadas fora do &mbito gover
namental, promovidas por associagdes civis e movimentos sociais
que t&m assumido o papel de combater o processo de exclusdo da
populag&o rural. Esfas praticas pedagégicas, algumas das quais
remontam & década de 70, contaram com o apoio de partidos
politicos, da Igreja Catélica, universidades e organizagdes néo
governamentais, contribuindo com a construcdo de uma nova
escola para a populagdo do campo. Dentre as mais expressi-
vas, encontram-se as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familia
Agricola (que desenvolvem variagdes da pedagogia de alterndn-
cial, o Movimento de Educagdo de Base, a Rede de Educagdo
no Semi Arido Brasileiro (RESAB) e o Setor de Educacdo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Essas inicio-
fivas comecaram a construir um novo olhar sobre as possibilidades
que o espaco rural apresenta para a juventude e o conjunto da
sociedade brasileira, rompendo a visdo preconceituosa que desva-
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loriza o frabalho e a cultura do campo, favorecendo o éxodo rural.

[ANDRADE, 2004, p. 13).

Com base nos documentos analisados, observa-se que os movimentos
sociais t#ém elaborado e efetivado um conjunto de iniciafivas educacionais,
com a infencionalidade de enfrentar o processo de exclusdo social e educacio-
nal dos sujeitos que vivem e trabalham no campo e, ao mesmo tempo, forcado
a elaboragdo de politicas piblicas que garantam o acesso & educagdo e cons-
fruam uma identidade propria das escolas do campo.

A luta pela Educagéo do Campo e sua efetivagéo

O debate em torno do modelo de educagdo no meio rural, na Regido
Transamazdnica, fomou corpo na década de 90, com a realizacdo de estudos
e pesquisas acerca das experiéncias internacionais de educacéo fundamen-
tadas na Pedagogia da Alternancia. Essa pedagogia é entendida como uma
interacdo entre diferentes atividades em que teoria e pratica sdo indissociaveis
& construcdo de conhecimentos necessarios & formagdo integral dos sujeitos
que vivem no e do campo.

Nessa perspectiva, a Pedagogia da Alternéncia busca enfrentar os
inimeros problemas educacionais encontrados no modelo urbano de educo-
¢do e contrapd-los com a materializagdo de experiéncias. Entre os principais
problemas, destacam-se:

A desvinculag@o da escola & realidade local (organizada em polos
com funcionamento em espagos fisicos urbanos, com educandos/
as do meio rural); a falta de conhecimento técnico dos/as profes-
sores/as sobre a producdo agricola, o preparo e o uso do solo; a
auséncia histérica de uma proposta educativa articulada ao desen-
volvimento rural com recursos para fomentar as afividades bésicas
do campo; a despreocupagdo com o éxodo rural; a falta de esco-
las, de vagas e de professores com um novo perfil; os confetdos
desarticulados da realidade, da vida e do trabalho no campo; a
estrutura das escolas distancia as relagdes familiares, desenraiza
os/as educandos,/as da ferra, desconsidera o calenddrio agricola
e por isso causa a evasdo e repeténcia. Nesse sentido buscamos
uma forma clara e que dé efefivamente uma formagdo com resul-
tados duradouros articulando educagdo e desenvolvimento, pois a
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solucdo dos problemas da agricultura passa, também, pelo conhe-

cimento. (ARCAFAR/PA, 2003, p. 3).

Contrapondo-se a essa realidade, os atores sociais da regiGo
Transamazdnica desenvolveram estudos acerca das experiéncias das Casas
Familiares Rurais (CFRs)? e as Escolas Familias Agricolas (EFAs)®. Realizaram
visita as experiéncias das CFRs na Franca e iniciam o processo organizativo
para viabilizar a criag@o das associagdes que, segundo documentos analisa-
dos, envolve um perfodo que varia de dois a trés anos. Como consequéncia,
criaram a Associacdo das Casas Familiares Rurais Norte-Nordeste?.

Esse processo envolveu as familias (pais e filhos) e os atores sociais
que compdem o movimento regional, principalmente os sindicatos de frabalha-
dores/as rurais, na definicdo dos processos pedagdgicos e da gestdo.

A participag@o ativa dos afores sociais nos debates — fanto em ambito
regional, quanto estadual e nacional — em prol da Educagdo dono Campo se
deu/dd por estarem imbuidos da idéia de que s6 faz sentido discutir a pro-
posta educacional especifica para a populacdo do campo partindo-se de um
novo projeto de desenvolvimento sustentavel e solidério, como parte de novo

modelo de desenvolvimento. (MOLINA, 2003).

Que desenvolvimento sustentével é esse? Tomamos como entendi-
mento, nesse trabalho, desenvolvimento sustentével como sendo aquele que
atende as necessidades do presente, sem comprometer a possibilidade das
geracdes futuras. Sendo assim, busca conciliar o desenvolvimento econémico
com a preservagdo ambiental e a diminvicdo das desigualdades sociais.

Para que esse desenvolvimento seja possivel, & necessario unir forgas
numa afitude solidéria. Nesse sentido, compreendemos o conceito de solido-
riedade como uma atitude de apoio, profe¢do e cuidado com o outro. Nessa
visdo, a sustentabilidade consiste em desenvolver o campo com todas as suas
especificidades a partir das pofencialidades de seus sujeitos e das interrela-
¢des econdmica, politica, ambiental, cultural e social.

Nesse sentido, Molina elucida que:

[...] uma concepgdo que analise o desenvolvimento buscando a
sustentabilidade ndo pode continuar insistindo num padréo de lei-
fura que sé é capaz de perceber a realidade de uma maneira
fragmentada, compartimentalizada, dividida em diferentes “cai-
xinhas” de ciéncia. A idéio da sustentabilidade exige um olhar
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complexo, capaz de abordar simultaneamente os aspectos sociais,
econdmicos, ambientais, politicos, culturais e institucionais dos pro-

blemas ambientais. (MOLNA, 2003, p. 18).

Nessa perspectiva, as complexidades enfrentadas para conseguir
mudar o acesso e o uso do conhecimento no campo sé produzirdo efeitos
quando dlteradas profundamente as proprias condicdes de sobrevivéncia no
espaco rural da sociedade brasileira (MOLNA, 2003), visto que, como dis-
sera Freire (1992, p. 11) "[...] a educagdo, sozinha, ndo faz a transformacdo
do mundo, mas esta, a implica.”

A constante busca em redimensionar a concepcdo da relacdo
homem,/mulher/mundo, ser humano e natureza, conhecimento e sociedade
estd pautada na sustentabilidade do campo, em que a “[...] educagd@o como
formacdo humana, anfe a quest@o agraria, tem a funcéo primeira de inda-
gar dos sujeitos o seu papel no campo, a partir dos vinculos com a Terra.”

(MOLINA, 2003, p. 48).

Tal visGo apresenfa como pressupostos a compreensdo da dindmica
rural brasileira, que converge para a necessidade de politicas piblicas de
educag@o sob o controle social, ndo para o campo, mas com a populagdo do
campo, portanto, ndo deve ser qualquer educagdo. A escola do campo, nessa
perspectiva, deve:

[...] ser parte importante das estratégias de desenvolvimento rural,
mas para isto precisa desenvolver um projeto educativo confextua-
lizado, que trabalhe a produgdo do conhecimento desde questdes
relevantes para intervenc@o social nesta realidade. Assim enfende
a necessidade de criagdo de uma escola do campo, aquela que
frabalha desde os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de frabalhadores e trabalhadoras do campo, nas
suas diversas formas de frabalho e de organizacdo, na sua dimen-
sdo de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos
e tecnologias, na perspectiva do desenvolvimento social e econé-
mico igualitério desta populaggo. (| CONFERENCIA NACIONAL
POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO, 1998, p. 2).

Tendo como referéncia esse entendimento, compreende-se que a
Fducagdo dono Campo fundamenta-se nas prdtficas sociais constitutivas de
suas populagdes, de seus saberes, habilidades, sentimentos, valores, modo
de vida, produc@o e, também, a relagdo com a terra. Na visGo dos atores
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sociais, a escola do campo deve estar vinculada & realidade dos sujeitos, pois
o0 espaco geogrdfico e os elementos socioculturais constituem o seu modo de
vida.

Discutir sobre a escola do campo, a partir do desejo dos sujeitos
que o constituem, exige o desenvolvimento de politicas publicas permanen-
tes. Nesse sentido, a Il Conferéncia Nacional por Uma Educagdo Bésica no
Campo propde:

Universalizacdo do acesso da populagao brasileira que trabalha
e vive no e do campo & Educagdo Bésica de qualidade social.
[...] Ampliacdo do acesso e garantia da populagdo do campo
& Educagdo Superior [...]; Valorizacdo e formacdo especifica de
educadores e educadoras do campo [...]; Formagdo de profissio-
nais para o trabalho no campo [...]; e Respeito & especificidade
da Educagdo do Campo e & diversidade de seus sujeitos. |l
CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO
CAMPO, 2004, p. 4.

Para consolidar um modelo de educagdo — que ndo o urbano — ¢
necessério pensar numa escola que possibilite, aos seus educandos/as, as
condi¢cdes de optarem sobre o lugar onde desejam viver, pautada no respeito
& diferenga. Por isso, a formagdo de educadores/as do campo tem sido funda-
mentada em uma pedagogia da pergunta, como defendeu Paulo Freire (1985)
e ndo numa pedagogia das respostas como vemos acontecer, corriqueira-
mente, nas préticas educativas.

Do ponto de vista politico, os afores sociais questionam o desempenho
da escola formal no tangente aos recursos insuficientes, ao curriculo imposto e
& metodologia diretiva. Do ponto de vista das préticas docentes, entende-se
que é necessario formar educadores/as capazes de reflefir sobre que formato
de escola temos e qual é a escola que queremos, pois “[...] a educagéo do
campo é muito maior que a escola. Ela se realiza na escola, porém, por ter
como preocupagdo central a formagdo em sua plenitude, dos seres humanos,
ela envolve a vida como um todo.” [MOLNA, 2004, p. 18). Para isso, é
preciso compreender e defender a Educacdo dono Campo em sua relacdo
infrinseca entre campo, educagdo do campo e politicas publicas.

Ao discutir essa triade, a mesma autora destaca:
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A Educag@o do Campo constitui a nosso ver, um novo paradigma
para elaboracdo das politicas publicas, que necessariamente fraz
em seu bojo a reflexdo simult@nea sobre diferentes campos cien-
fificos: a educagdo, a sociologia, a economia, a agronomia, a
politica, a histéria, a filosofia. E por isto que acreditamos que @
Educagdo do Campo se consfitui numa drea fransdiciplinar, e se
afirma como um novo campo do conhecimento. [...] hoje ndo &
mais possivel discutirse a questdo agréria sem a discussdo sobre a

Educagao do Campo. (MOLINA, 2003, p. 47).

Essa transdisciplinaridade deve-se ao fafo de o campo se constituir
num universo com particularidades histéricas, sociais, culturais e ecoldgicas
em processo permanente de interacdes e intercdmbios, que precisam ser
considerados, sem perder suas especificidades. E nessa perspectiva que as
experiéncias de Educag@o dono Campo tém sido desenvolvidas na regido
Transamazonica.

O acimulo do debate sobre a Educagdo do-no Campo resultou na
criacdo, inicialmente, de trés associacdes de Casas Familiares Rurais (CFRs)
com o objetivo de [...] realizar a formagdo no ensino fundamental (5% a 8°
série] de agricultores(as) e seus filhos|as) que desejam permanecer no ramo da
producdo familiar, bem como o acompanhamento tcnico das afividades reali-

zadas na propriedade.” (ARCAFAR/PA, 2003, p. 2).

A filosofia da CFR, expressa nos documentos, apresenta como princi-
pios centrais: a gestdo coletiva que implica “[...] na partficipagdo das familias
que se responsabilizam junto com os educadores pelo processo formativo, na
autogestdo por uma Associacdo de Familias, composta por pais e insfituicoes
associadas e, na eleicdo, em Assembléia Geral, de um Conselho Gestor [...]"
(ARCAFAR/PA, 2003, p. 21); a localizacdo geogréfica da escola articulada
& concepgdo de curriculo, ou seja, as escolas devem estar geograficamente
localizadas no meio rural, préximas de seus lotes, para evitar que seus filhos/
as se desloquem, passando o dia inteiro enfre o caminho de ida & escola, o

periodo de aulas e o retorno. (ARROYO, 2004).

Nessa perspectiva, a Pedagogia da Alterndncia objetiva promover
a formagdo integral dos sujeitos do campo apropriada & realidade, tendo
como foco a criagdo de alternativas de geragdo de renda e a perspectiva
do desenvolvimento sustentével, propiciandolhe condigdes de fixarse na terra
com qualidade de vida. Nesse senfido, ¢ indispensavel uma “[...] formagdo
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especifica, modema e voltada &s reais necessidades dos agricultores,/as fami-

liares.” [ARCAFAR/PA, 2005, p. 6).

A justificativa dos atores sociais gira em forno das seguintes ques-
ides: para enfrenfar a realidade do campo o/a agricultor/a precisa obter o
dominio sobre o gerenciamento da propriedade, apropriarse das técnicas e
tecnologias que permitem agregar valores & produgdo agricola por meio do
beneficiamento dos produtos de modo a competir em condicdes de obtélos
com a melhor qualidade, em quantidade e com regularidade, valorizar o saber
local e “[...] incorporar uma visGo mais rica do conhecimento e da cultura [...]."

(ARROYO, 2004, p. 82).

Nesse sentido, a agd@o pedagdgica das Casas Familiares Rurais tem
como principais caracteristicas:

O calenddrio agricola acompanha a produgéo das culturas/
plantio, ou seja, se contrapde s escolas formais da zona rural
que, em pleno século XXI, t&m atuagdo idéntica as escolas
urbanas, com o mesmo curriculo e contetdos trabalhados, des-
considerando a realidade do campo.

Aproximagdo na relagéo enire pais e filhos, com vistas a man-
fer o/a jovem no campo, consequenfemente, sem obrigélos a
deixar a escola em razdo da necessidade de sua mao-de-obra
dentro da familia ou de sair do seio da familia em prol dos estu-
dos na cidade.

A permanéncia da familia na terra com qualidade de vida, uma
vez que atualmente a imigragéo do campo para a cidade &
procura de novas opgdes de trabalho e renda e, também, de
educacdo, tfem sido uma constante.

Elevar a auto-estima do jovem, na busca de enfrentar a falta de
estimulo, construindo perspectivas e um ‘clima’ favorével aos
esfudos.

Propiciar a incluséo social, por meio da garantia do direito cons-
fitucional & educagdo, j& que os jovens com faixa de 15 anos
acima sdo os mais afetados, principalmente naquelas familias

mais numerosas. [ARCAFAR/PA, 2005, p. 3).
Essa légica se contrapde ao modelo urbano de educagdo, que desen-
volve um curriculo desarticulado da realidade do campo e, portanto, leva

ao desenraizamento da vida no meio rural, refirando o jovem da atividade
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produtiva, causando o éxodo rural e inibindo a cultura, porque o distancia dos
costumes, dos valores, das crengas, da vida do e no campo.

Nesse senfido, € preciso esclarecer que,

[...] defender politicas publicas especificas para o campo néo sig-
nifica discriminélo ou prefender insistir numa postura dicotémica
enfre o rural e o urbano. Ao contrério, precisa-se romper com o
processo de discriminacdo, para fortalecer a identidade cultural
negada aos diversos grupos que vivem no campo e para garantir
atendimento diferenciado ao que é diferente, mas ndo deve ser
desigual. (KOLLUNG; NERY; MOLINA, 1999, p. 58).

A dicotomia entre rural e urbano exige romper com a visdo do urbano
como moderno e do rural como tradicional, pois, de acordo com Molina:

[...] a leitura de ‘superioridade’ do espago urbano mascarou as
conseqguéncias sociais, econdmicas, ambientais, poh’ficos e cultu-
rais nefastas do modelo de desenvolvimento agricola das dltimas
décadas, enquanto a cidade associou-se ao espago moderno, futu-

rista, avangado. (MOLINA, 2003, p. 13).

A compreens@o da recriagéo dos vinculos de pertenca dos sujeitos do
campo, e o reconhecimento da diversidade desses povos exigem um processo
educativo que possa rever essa divida historica do Estado brasileiro. Com isso,
fazse necessario romper com a visGo discriminatéria, em que:

Trabalhadores rurais, indigenas, quilombolas, sdo vistos por seto-
res da sociedade como inferiores, ndo merecedores dos direitos e
das garantias legadas aos moradores de grandes centros urbanos.
Essa negacdo de direitos ¢ facilmente constatoda a partir da pre-
cariedade de condi¢des de vida em que se enconfram populacdes
de dreas rurais. A auséncia do poder e de investimentos piblicos
rurais associa-se a um paradigma de desenvolvimento que nas Olfi-
mas décadas dominou a sociedade brasileira e a partir do qual
— com o processo de modernizacdo — o espaco rural foi destinado
a perder importancia, tornando-se complefomente subordinado &

cidade. (MOLNA, 2003, p. 13].
Essa realidade tem levado os movimentos sociais do campo em todo
pais, ao enfrentamento junfo ao poder publico, forcando reflexdes, novas inter-

pretacdes do real e a implementagdo de politicas educacionais especificas.
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Nessa perspectiva, a articulagdo entre as familias, os sindicatos e a ARCAFAR
da Regido conjugam esforcos e estratégias fazendo emergir a implementagdo
de experiéncias de Educagdo dono Campo na Regido.

Desse modo, a Pedagogia da Alterndncia parece haver se consoli-
dado na regi@o Transamazénica, a partir de 2004, com a implementagdo do
Projeto de Consolidagéo da Produgdo Familiar — que aglutina 12 associagdes
municipais de Casas Familiares Rurais (CFRs) em funcionamento, coordenc-
dos pela ARCAFAR/PA — e com a criagdo do Programa Educacdo Cidada
na Transamazénica — que aglutina cerca de 15 projetos do PRONERA, com
acdes de alfabetizacdo e escolarizacdo (Ensino Fundamental e Médio) — fun-
damentado, fambém, na concepcdo freireana de educacdo.

Os pressupostos politico-pedagdgicos dos projetos do PRONERA
demarcam o seu significado, para o qual a defesa da garantia de acesso
educagd@o com qualidade social € compreendida como um direito social, fun-
damental na construcdo da cidadania de jovens e adultos do campo.

Nesse sentido, os referidos projetos ndo, apenas, atendem as reivindi-
cacdes de atores e sujeitos do campo de oportunizar acesso & escolarizacdo
de trabalhadores(as) assentados(as), mas também é fruto da elaboracdo con-
junfa entre atores e sujeitos, oriundos do processo de escolarizagd@o (ensino
fundamental) cujo processo, segundo os afores sociais, aconteceu por meio
de reunides no dmbito municipal (em varios municipios) e regional, espacos de
debates, proposicdes de metodologia e curriculo, processo esse encharcado
de conflitos e discussdes que culminaram no esfabelecimento de consensos em
torno da filosofia, organizacdo curricular, gest@o e papel dos atores e parcei-
ros na execugdo do projefo.

Ainda, segundo os atores, a construgdo coletiva vem correndo em
diferentes espacostempo que envolvem: a concretizagdo da proposta filoséfica
na perspectiva da alterndncia; o planejamento processual; a avaliagdo permao-
nente do curso; o acompanhamento mensal das agdes nos espacos educativos
(aqui entendidos como o local onde s@o desenvolvidas as aulas: barracdo
comunitério, Igreja ou escola e as atividades gerais do tempo-comunidade
desenvolvidas nos assentamentos| com vistas & retomada dos possiveis pontos
lacunares identificados; a mobilizagdo e organizacdo da comunidade para
busca coletiva de solugdes para as situagdes-problema.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 152181, maio/ago. 2008



Artigo

Essa parficipagdo é entendida como fundamental para o exercicio
democrdtico da relagdo entre eles e os poderes piblicos municipal, estadual e
nacional. Nesse sentido, percebe-se que os atores tém participado da tomada
de decisdes coletivas acerca da gest@o do projeto politico-pedagdgico,
participagdo aqui entendida como: mecanismos de tomada de decisdo nas
diversas instdncias da organizagdo da vida social e pessoal dos individuos,
que permitem os sujeitos atuarem, agirem na vida social, pessoal e coletiva,
possibilitando variados tipos e niveis de aprendizados e vivéncias para os indi-

viduos. (GEPEM, 2007).

Nas enfrevistas realizadas, foram observadas diferentes argumen-
tagdes feitas por cada um dos atores sociais, acerca da importéncia da
participagdo:

a) Para o INCRA, esse & um novo momento do PRONERA na Regido,
o qual tem propiciado a participag@o dos envolvidos. Conforme o relato do

Assegurador do INCRA:

A partir do final de 2002, surge um novo grupo na UFPA orga-
nizando um projeto de alfabetizag@o que assume a proposta
freireana. Esse é um segundo momento do PRONERA. Quem apre-
sentou o projeto foram os Centros de Educagdo e Sécio-Econdmico.
Nesse momento, foi feito um trabalho totalmente diferente, porque
feve uma participagdo efetiva. Primeiro, nés visitamos os assenta-
mentos: INCRA, Universidade e Movimento Social; fizemos reunido
em cada municipio, para discutir a metodologia, a infra-estrutura —
energia, quadro negro, carteira e o local das aulas — e a gestdo.
Definimos quem seriam os coordenadores locais e os educadores,
como e onde seriam realizadas as atividades do Projefo e também
buscamos parcerias junto ao poder pablico municipal.

Em alguns municipios a reunido era em conjunto, mas, quando
havia muita divergéncia entre a Prefeitura e os Movimentos, fazf-
amos duas reunides: uma com os gestores municipais, porque a
parceria é fundamental para o bom andamento do projefo e a
outra reunido com os movimentos, nas quais participavam os sindi-
catos, as associagcdes dos assentfamentos, pessoal ligado & saude,
por conta do éculos, sendo a gente ndo conseguia dialogar. Tudo
isso foi feito para garantir que o Projefo respondesse s reivindi-
cagdes do movimento, porque eles & tinham as experiéncias das
Casas Familiares Rurais.
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No desenvolvimento do projeto, o movimento social passou a fazer
o moniforamento, vendo se a metodologia proposta acontecia na
sala de aula. Eles ficavam vendo as dificuldades e, as vezes, até
resisténcias dos educadores. Faziam a froca de educadores que
ndo estavam correspondendo (porque ndo enfraram na proposta)
e substituiam coordenador local que néo se dedicava ao trabalho

proposto. (ENTREVISTA REALZADA EM NOVEMBRO DE 2007).

b] para os/as professores/as da Universidade envolvidos nos
Projetos, o PRONERA propiciou a partficipagdo de inimeros profissionais que
ndo conheciam a realidade do campo e trouxe a possibilidade de poder
contribuir, nGo apenas com o acesso & alfabetizacdo, mas fambém com a
continuidade dos estudos, sem sair do campo. Essa vis@o é revelada no depoi-
mento do professor:

O PRONERA representa a vida deles. Eles nGo conseguem mais
viver sem o PRONERA, porque agugou a vontade de voltar a estu-
dar, o gosto pela escola, porque ela é diferente e podem continuar
no campo. Mostrou a importancia de eles serem os sujeitos do
seu proprio desenvolvimento e que as pessoas que vao lé para
contribuir. Séo eles que fazem a diferenca no local onde moram. O
que fem se materializado e avangado é, fundamentalmente, pela

parficipagd@o dos movimentos sociais, pela sua clareza e pelo seu
actmulo. (ENTREVISTA REALZADA EM OUTUBRO DE 2007).

A compreens@o acerca do acesso ¢ educagdo sem sair do campo
expressa a intencionalidade dos atores sociais no enfrentamento do entfrave
cultural que impede o avanco da luta popular pela educagéo, qual seja: 7...]
as populagdes do campo incorporam em si uma visdo que é um verdadeiro
circulo vicioso: sair do campo para continuar a tfer escola, e fer escola para
poder sair do campo.” (CALDART, 2004, p. 110). Nesse sentido, observa-se
que, na atuagdo dos projetos do PRONERA, faz-se a defesa da permanéncia
no campo, com qualidade de vida, para a qual a educagdo exerce um papel
fundamental. Ainda para o professor, o profagonismo dos movimentos sociais
fem feito com que o campo hoje tenha assumido cada vez mais a relevéncia
no confexto social, tem incluido a educagcdo do campo nas agendas de debo-
fes, nas pesquisas, e isso & que faz a diferenca.

c) Por fim, na visdo do Movimento Social, o PRONERA é o diferen-
cial da Educagdo dono Campo na Regido, para além das Casas Familiares
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Rurais, uma vez que os governos democrdticos populares ndo conseguiram
implementar inovagdes, mantendo-se no tradicional. Os fatores expostos sdo
observados no relato de um dirigente da Fundacdo Viver, Produzir e Preservar

(FVPP). Segundo ele:

As pessoas que passaram pelo PRONERA ndo s@o mais as mes-
mas. Vemos os resultados nos assentamentos quando fazemos
qualquer reunido para discutir sobre crédito, estrada, ponte, cons-
frucdo da escola, efc. Essas pessoas conseguem contribuir mais
e inclusive desenvolvem um papel de animadora, mobilizando a
parficipacdo de outras pessoas da comunidade. Elas, inclusive,
conseguem gerir melhor um projefo econémico em sua proprie-
dade. Isso & importante, porque ndo vemos uma sociedade sem a
participagdo efetiva nas tomadas de decisdo pelo povo. Do ponto
de vista macro, avancamos, também, na consolidacdo de espa-
cos de debate e definigdes entre o poder publico e os movimentos
sociais. Temos também o espaco regional quando reunimos os
movimentos sociais da Regido para avaliar e redefinir rumos, rever
estratégias e demandas. Além disso, os projetos prevéem espacos
de reunido, debates, avaliagcdo e redefinicdes de rumos, dos quais
participamos ativamente e os utilizamos para rever o caminho [...].

(ENTREVISTA REALZADA EM NOVEMBRO DE 2007).

O destaque nesse Ultimo depoimento é para os frutos da participacdo:
o engajamento social e o dominio no ambito da gestdo. Segundo essa visdo,
a parficipagdo levou a mudangas no @mbito individual e coletivo. Nessa pers-
pectiva, segundo lrene Paiva:

O acesso a conhecimentos, informacdes e habilidades, permite aos
sujeifos desenvolverem capacidades intelectuais, como leitura, argumentacdo,
confronfagdo das idéias e habilidade de expressao, comunicag@o e coorde-
nacdo que, incorporados, tendem a formar novos habitus que irGo orientar e
conduzir as prdticas de agdo colefiva. [PAIVA, 2003).

Essas aprendizagens contfribuem para o desenvolvimento de um pro-
cesso de participagdo que leva & constituicGo de espagos de decisdo, que sdo
as reunides regulares entres os afores, para avaliar e re-planejar as acdes. E
nesses espacos que ocorrem os conflitos e se estabelecem os consensos possi-
veis que garantem unidade na diversidade, nessa segunda fase do PRONERA
na Regido.
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A compreens@o de aspectos da realidade local e da vida dos sujeitos
do campo tem sido compreendida por eles como geradora de conhecimentos.
Por isso, as atividades formativas t€m propiciado reflexdes permanentes sobre
a identidade dos sujeitos, dando énfase & histéria de vida, do assentamento
e da regi@o em que vivem confextualizada & ocupacdo da amazénica, con-
siderando as dimensdes histéricas, sociais, culturais, econémicas, politicas e
educativas do pafs e de seus povos, construindo um curriculo vivo. Nessa pers-
pectiva, Caldart afirma que:

Nossa proposta é pensar a Educagdo do Campo como processo
de construgdo de um projeto de educacdo dos trabalhadores e
das trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da frajetéria de luta de suas organizagdes. Isto quer
dizer que se frata de pensar a educagdo (politica e pedagogia)
desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado
grupo social; ou frata-se de pensar a educagdo (que & um pro-
cesso universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de deferminadas condicdes
sociais de existéncia em um dado tempo histérico. A Educagdo do
Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos
sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimenséo da universalidade: antes (durante
e depois) de tudo ela é educacdo, formacdo de seres humanos.

(CALDART, 2004, p. 26).

A busca permanente por propiciar a reflexdo sobre esses aspectos tem
afribuido vida as femdticas (ou temas geradores| do curriculo, cujos discursos
presentes nos documentos analisados giram em forno das seguintes questdes:
a escola do campo precisa ajudar a constfruir um conhecimento politico sobre:
o campo, os sujeitos do campo, a politica de educagd@o do e no campo e a
necessdria articulacdo entre educacdo e formacdo profissional, educagdo e
desenvolvimento, feoria e prdfica.

A articulacdo entre feoria e pratica se concretiza nos momentos de for-
magdo dos/as educandos/as que se da em periodos distintos (fempo-escolal
e nos momentos do desenvolvimento de atfividades de estudo, pesquisa e infe-
ragdo com a comunidade (fempo-comunidade), além da atuagdo nos espagos
educativos dos assentamentos (sala de aula) como parte da carga hordria
de prdticas pedagdgicas, em que atuam como educadores responsdveis pela
alfabetizag@o ou escolarizagdo dos trabalhadores jovens e adultos assentados,
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em projetos também financiados pelo MDA/INCRA, por meio do PRONERA
(UFPA, 2005).

No desenvolvimento das afividades formativas propostas no Projeto
Politico Pedagogico, observa-se que estd presente o objetivo de garantir articu-
lagdo tedricoprética como dimensdes insepardveis, como elucida Freire:

Os saberes se complementam, ndo se sobrepdem, teoria e prafica
ndo se consfitutem em dois polos distinfos, uma estéd embutida na
outra, em foda préfica hd uma feoria e toda feoria foi pensada e
repensada a partir de uma prdtica; do mesmo modo que a sua dis-
sociagdo produz o basismo, negando validade & feoria; o elitismo
feoricista, negando validade & préfica. (FREIRE, 1987, p. 12).

Entendendo que o protagonismo tem como foco as préticas educati-
vas dinémicas e submersas no territdrio do campo percebe-se que os projetos,
em especial, o curso Magistério da Terra, vém proporcionando uma relagdo
dialética entre a teoria e a prdfica, na medida em que o caminho percorrido
no percurso formativo do curso manifesta a busca permanente pela “[...] arti-
culagao tedrico-pratica enquanto dimensdes inseparaveis [...]" (FREIRE, 1987,
p. 12), posto que as questdes oriundas do tempo-comunidade t&m sinalizado
para o fazer no tfempo-escola. Do mesmo modo, os estudos e as reflexdes,
realizadas no processo de formag@o no tempo-escola, tm contribuido para
a orientacdo e a dinamizagdo das intervencdes no fempo-comunidade, como
lembra o grupo:

Quando esfamos na prdtica encontramos muitas dificuldodes e a
estada no tempo-escola contribui para discutir essas dificuldades.
Quando esfamos no fempo-escola, estamos em confato com as
teorias, mas estamos também vendo a nossa realidade, entdo a
confribuicdo do curso é de suma importéncia. (ENTREVISTA COM
GRUPO FOCAL DE EDUCANDOS/AS-EDUCADORES/AS,
2007).

O testemunho do grupo destaca dois momentos diferentes do curso
que se enfrelacam e propiciam a aprendizagem dos/as educadores/as-edu-
candos,/as numa estreita ligacdo entre teoria e prdtica.

A indissociabilidade dessa relagdo representa a busca constante em
ndo cair no desvio de entender o fempo-comunidade como o tfempo de prdtica
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e o tempo-escola como o tempo de teoria, pois “[...] essa separagdo é com-
preendida como um recurso diddticopedagdgico de que se langa mdo para
melhor organizar a ‘aprendizagem formal” dos educandos.” (BRASIL/MDA,
2007, p. 2).

Trata-se, portanto, “[...] de um recurso de organizag@o escolar em
que no tempo-escola reserva-se mais tfempo para reflexdo no coletivo, dida-
ticamente orgonizodo para exercitar as mediacdes tedricas, inclusive, com a

presenca fisica mais efetiva de orientadores.” (BRASIL/MDA, 2007, p. 3).

Nessa dindmica, enquanto os/as educadores/aseducandos/as
esido participando do tempo-escola, ele/as realizam estudos, producaes, refle-
x6es e buscam o suporte tedrico para poder ressignificar as préficas. Quando
estdo no assenfamento, desenvolvem atividades de pesquisa, sistematizagdo e
infervencdo junto & comunidade, mas atuam, também, na docéncia nos espo-
¢os educativos do assenfamento. Nesse processo, confrontam a realidade
com a feoria e vivenciam a praxis, enfendida como “[...] reflexdo e agdo dos
homens sobre o mundo para fransformé-o.” (FREIRE, 1987, p. 38). Portanto,
o tempo-escola “[...] € o momento de fortalecimento da relagdo teorio-préfica
nos diversos campos de atuacdo dos educandos e educadores da Reforma
Agréria.” (MOLINA, 2003, p. 108).

O fato de os/as educadores/as-educandos/as estarem em didlogo
uns com os/as outros/as e com a comunidade, sobre os aspectos fundamen-
fais do que seja educar num contexto do campo, como a de assentamentos em
uma regido que se enconfrava abandonada pelo poder piblico, logo apds a
sua colonizagdo, propicia a problematizagdo e a participagdo em busca de
mudancas.

Essas mudangas se fornam possiveis pela organizagdo que vai para
além dos espacos educativos (sala de aula), porque desses emergem as situa-
coeslimite que, problematizadas, mobilizam a comunidade por meio de lutas
locais que mantém a esperanca por dias melhores (num pais em que a edu-
cagGo das populagdes do campo néo fora prioridade), diante das recentes
medidas governamentais, ainda timidas, mas agora existentes na Regido. E
nesse processo de participacdo no fempo-comunidade que o grupo enconfra
o seu significado:

O tempo-comunidade fraz o envolvimento de todos, porque a
gente chama a comunidade para participar das discussdes sobre
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problemas locais e regionais, como: a falta de estradas e energia,
a poluicao da dgua, a situagdo do desmatamento e das queimo-
das, falta de escola, etc, na visGo da prépria comunidade, fendo
como suporte o que aprendemos no curso. A genfe passou a esfu-
dar e conhecer melhor a realidade e, também, a problematizé-la,
debater e buscar solucdo para os problemas coletivamente, como:
conhecer as experiéncias de roca sem queimar, sistemas agroflo-
restais, adubo orgdnico e as mobilizacdes para exigir, do poder
publico, as politicas publicas. (ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL
DE EDUCADORES/AS-EDUCANDOS/AS, 2007).

Esse depoimento deixou claro que o tempo-comunidade ajudou os
educadores e educandos a perceberem a sua comunidade, seu potencial
organizativo e sua forca politica. Portanto, esse € um espaco que propicia
experimentar a problematizagdo e a participagdo direta da comunidade, mui-
fas vezes, assumindo o papel de coordenar e mobilizar eventos coletivos que
levam & tomada de decisdo coletiva em prol de mudangas.

Ao se defrontar com o ato de problematizar cotidianamente essa reali-
dade complexa, educadores/aseducandos/as passam por um processo que
lhes permite identificar, compreender, criticar e desvelar o autoritarismo da pra-
fica convencional e assumir postura reflexiva, democrdtica e participativa, em
que ambos ensinam e aprendem. (FREIRE, 1987). Nesse sentido, o mesmo
autor afirma que:

Ensinar e aprender tem que ver com o esforco metodicamente cri-
fico do professor de desvelar a compreensdo de algo e com o
empenho igualmente critico do aluno de ir enfrando como sujeito
em aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor
ou professora deve deflagrar. Isso n&o fem nada que ver com a
transferéncia de contetdo, fala da dificuldade, mas, ao mesmo
tfempo, da boniteza da docéncia e da dicéncia. [FREIRE, 1987,
p. 45).

Essa dindmica tem propiciado para que o tempo-comunidade seja um
espaco da vida comunitéria, para refletir criticamente a realidade e partilhar
os problemas da comunidade e, ainda, construir/buscar “saidas” coletivas
em face das ‘situacdeslimite’. Desse modo, o desenvolvimento de um curriculo
que parta das situagdeslimite implica, também, em mudanga de postura na
forma de ser educando/a e educador/a, & medida que ambos passam a
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desempenhar um papel ativo e critico no assentamento, assumindo-se como
sujeifos de sua prépria historia e do processo de producdo do conhecimento,
i& que ndo mais se privam de agir autonomamente.

Com efeito, o fazer e as reflexdes realizadas no tfempo-comunidade
parecem dinamizar e reorienfar novas formas de infervengdes no cofidiano da
comunidade por meio de atividades que propiciam problematizar a realidade,
o engajamento dos/as assentados/as, enquanto que, na sala de aula do
assenfamento, o que se desfaca como aspectos mais caracteristicos, nesse
processo, € o modo como se dé a infrodugdo de confetdos novos e diferentes
ligados ao campo. Eles representam uma ruptura significativa com a estrutura
curricular convencional que se restringe ao frato do conteddo limitado ao con-
teddo em si.

Entende-se que a reflexdo néo se da em nivel puramente intelectual,
porque, se ¢ realmente reflexdo, conduz & prdética. Nesse sentido, a reflexdo
ndo ocorre no vazio, ela é reflexdo da agdo realizada e em conjunto com o
outro, é uma construcdo coletiva. Nesse sentido, a arficulacdo feoria-prdfica
se d& no fazer e refozer da prdtica escolar, como tGo bem afirma Paulo Freire:

[...] se os homens sGo seres do quefazer & exatamente porque seu
fazer & agdo e reflexdo. E praxis. E transformagdo do mundo. E, na
razdo mesma em que o quefazer é praxis, fodo fazer do quefazer
fem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é
feoria e pratica. F reflexdo e acdo. (FREIRE, 1987, p. 121).

Essa arficulagdo na busca da superacdo da dicotomia praticarefle-
xdo, que vem sendo perseguida pela equipe responsavel pela agdo formativa,
ancorase no desenvolvimento da alterndncia entre tempo-escola e tempo-comu-
nidade e, oficialmente, amparada no Artigo /°, parégrafo 1°, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagédo de Docentes da Educagdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel Médio, na modalidade normal,
que esfabelece: "A parte prdatica da formagdo, instituida desde o inicio do
curso, com duracdo minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza e transver-
saliza as demais dreas curriculares, associando teoria e pratica.”

Essa exigéncia vem sendo desafiadora no desenvolvimento da acdo
formafiva & medida que fem provocado reflexdes sobre a realidade local e
as atividades da prética educativa no tempo-escola por meio da criagdo de
espagos de:
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« infegragcdo e conhecimento das escolas e a realidade social, eco-
némica e do trabalho nos assentamentos:

« andlise das esfruturas e funcionamentos do projefo politico-peda-
gogico das escolas de ensino fundamental voltados para a andlise
das prdticas pedagogicas;

« socializag@o das afividades realizadas no Tempo-Comunidade
em cada Tempo Escola.

Por outro lado, de acordo com o projeto politico-pedagdgico, per-
cebe-se que o curso teve como intencionalidade articular: tema gerador, eixos
femdticos e temas articuladores com os componentes curriculares de cada drea
do conhecimento [ciéncias humanas, exatas e naturais, linguagens, arte e for-
macdo profissional dos educadores) tendo a alterndncia como fio condutor que
envolve a acdo formativa no fempo-escola e tempo-comunidade.

Do ponto de vista dos|as) educandos|as) do Curso, com base nos
relatérios produzidos por eles, hd um reconhecimento de que os componen-
fes curriculares est@o sistematizando questdes que eles tinham dificuldade de
perceber antes e que somente agora os dominam. Isso significa dizer que eles
discutem sobre como utilizé-as no trabalho final do curso, denominado “memo-
rial”, por isso encontram-se em processo de des-consirucdo e re-construgdo.

A observacao das prdticas educativas, com base na minha vivén-
cia como educadora em projetos educacionais do campo, desde 2002, e
a observag@o das agdes no tempo-escola do Curso, as entrevistas com repre-
sentantes dos atores sociais e a reflexdo com o grupo focal de educadores/
aseducandos/as, permitiram perceber que os saberes constitutivos da docén-
cia franscendem o dominio de conhecimentos cienfificos, pedagégicos e
fecnolégicos, confemplando, também, os elementos culturais, as experiéncias
e vivéncias de homens e mulheres educadores(as] do campo, pela insercdo
social desses sujeifos em suas comunidades, suas lutas e histéria.

A dinamicidade da produgcdo do conhecimento fem exigido dos sujei-
fos que fazem a agdo aconfecer [os/as educadores/as) busca permanente
pela afirmacdo da autonomia, crificidade, criatividade, rever posicdes, capaci-
dade técnica, politica e pedagodgica com vistas a alcancar a infencionalidade
de fransformagdo da educagdo, que perpassa pelos processos mefodolégi-
cos, estruturas curriculares dindmicas e abertas ds mudangas pedagogicas e
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socioculturais do campo de modo a se contrapor ao modelo linear e disciplinar
de curriculo que tem imposto uma visdo restrita.

Essa dinamicidade vem permitindo a experimentag@o da vivéncia
inferdisciplinar entre educadores de diferentes componentes curriculares, os
quais sGo antecedidos pelo planejamento coletivo desenvolvido em cada peri-
odo que envolve tfempo-escola e precedido por encontros de avaliagdo. A
interdisciplinaridade, no dizer de Fazendo, é:

[...] inferag@o existente entre duas ou mais disciplinas. Essa inte-
ragdo pode ir da simples comunicagdo de idéias a integragéo
mUtua dos conceitos direfores da epistemologia, da ferminologia,
da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo

referentes ao ensino e & pesquisa [...]. [FAZENDA, 2001, p. 27).

Nessa perspectiva, observa-se que tanto na agdo formativa que
envolve tempo-escola e tempo-comunidade, os elementos que orientam a for-
magdo do educando-educador do campo, propdem:

 Arficulacdo entre educacdo e desenvolvimento — visa contribuir
para a construgdo do projefo de desenvolvimento sustentavel e
solidario do campo que se confrapde ao modelo existente.

« Acdoreflexdo-agdo e articulagdo entre teoria e pratica — possibili-
fam construir alternativas de transformacdo.

 Refazer das praticas no cotidiano — propicia a autoformacdo e
autocritica;

« Aprendizagem na inferagdo — busca o aprofundamento da re-
lagdo educadoreducando, com a compreensdo de que ambos
ensinam e aprendem, sendo indispensavel a autonomia.

« Construgao do trabalho colefivo — & mais do que trabalhar junto, &
mediatizar as vdrias visdes, contradicdes e conflitos dos diferentes
sujeitos visando & construgdo de algo inovador que atenda aos
desejos de mudanga dos assentados. (PPP, 2005).
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Desse modo, a articulagdo teoria-prética do Curso estd fundamentada
na proposicdo de Freire sobre agao-reflexdoacdo, j¢ discutida anteriormente,
embora ainda existam lacunas.

Na agdo formativa de educadores do campo, os conceitos feo-
ria-préfica e didlogo sdo utilizados como principios fundamentais para o
desenvolvimento do processo metodologico da agaoreflexdo-acdo. Nesse sen-
fido, teoria e prdtica, mediatizadas pelo didlogo, sdo elementos constitutivos
da relagdo pedagégica, tendo como conquista o processo referido.

Em Freire, acdorefllexdo-acdo inexiste sem dialogicidade, implicando
participagdo do sujeito histérico, que, por sua vez, implica tomada coletiva
de decisdo para a fransformagéo da realidade em que estd inserido, pois
a praxis, para ele “[...] é reflexdo e ag@o dos homens sobre o mundo para
fransformérlo.” (FREIRE, 1987, p. 38).

Nas agdes do tfempo-comunidade no periodo do estégio, a articulo-
cdo efefivada pelo estudo dos projefos politicopedagdgicos das escolas da
rede municipal, vivenciaram trés fases: levantamento da realidade da escolo;
problematizacdo da gestdo escolar, do curriculo e das praticas dos professo-
res; momentos de socializag@o e reflexdo visando & capacitacdo profissional
dos educadores para o dominio da docéncia na Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental/séries iniciais e Educag@o de Jovens e Adultos. O registro das
acdes realizadas no estdgio e sua socializagdo no tempo-escola é o ponto
central para a reflexdo sobre as praticas educativas desenvolvidas.

A busca dos professores pela compreens@o da importancia do projefo
politico-pedagdgico da insfituicdo escolar, estd pautada na visdo de campo e
de educacdo do campo, defendido por Caldart:

[...] a Educagdo do Campo precisa recuperar toda uma tradicdo
pedagdgica de valorizagdo do trabalho como principio educa-
fivo, de compreensdo do vinculo entre educagdo e producdo, e
a discuss@o sobre as diferentes dimensdes e métodos de forma-
¢do do frabalhador, de educagdo profissional, cotejando todo este
actmulo de teorias e de prdticas com a experiéncia especifica de
trabalho e de educacdo dos camponeses. (CALDART, 2004, p.
10).
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A Educagao do Campo nasceu atrelada ao trabalho e & cultura do
campo. E ndo pode perder isso em seu projeto, pois o trabalho forma,/produz
o ser humano, e a educagdo ndo podem estar dissociada do campo.

Nesse senfido, a arficulagdo nacional “Por uma Educagdo do Campo”
apresenta os elementos necessdrios & formagdo de educadores,/as do campo,

segundo Roseli Caldart (2004):

« reconhecer a existéncia do campo, sua realidade histérica e seus
sujeitos, bem como entender a educagdo como agéo para o de-
senvolvimento humano;

« participar das lutas sociais do campo;

« compreender e frabalhar as matrizes da formagdo dos sujeitos do
campo e, ainda, lutar por politicas publicas que afirmem os direi-
tos da populagdo do campo;

e cultivar o cuidado e a relac@o com a terra;

o fazer da escola do campo lugar de formacdo de sujeitos e dei-
xarse educar pelos sujeitos do campo e pelo processo de sua
formacdo, aspectos esses que devem ser tfrabalhados em todos
os espacos formativos da educacdo do campo, no refazer das
praticas educativas.

De acordo com esse perfil proposto, o educador assume o papel
ndo de quem procura inferagir com o educando para levélo a compreen-
der relacdes sobre confelddos especificos e muito menos o de fransmissor do
conhecimento, mas, de quem, por meio do didglogo, procura conhecer com o
educando/a e "[...] ao ensinar algo [...], o professor aprende deles algo tam-

bém.” (FREIRE, 1996, p. 4).
Algumas consideracdes
Um trabalho cujo objetivo é refletir praticas educativas propondo

mudancas/fransformagdes, ndo comporta conclusdes definitivas o que pode
gerar novos questionamentos e a conseqiente necessidade de novos apro-
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fundamentos. Por isso, este texto aponta para algumas sinteses, pelo préprio
principio que orienta o olhar dessas prdticas.

Para nés, a agdo formativa fem oportunizado aos sujeitos envolvidos —
coordenadores, formadores, educadores, educandos e movimentos sociais do
campo — trabalhar na perspectiva de codificar/descodificar a realidade para
anunciar um novo olhar, propiciando um novo fazer, ou seja, praticas educati-
vas fransformadas no percurso, o que envolve agdorefllexdo-acdo.

A dinamicidade do Curso Magistério da Terra se encontra no leito
de origem que o antecedeu: as mobilizagdes dos sujeitos do campo em prol
de uma educagdo do e no Campo, que culmina com a criag@o do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agréria (PRONERA), o qual viabilizou o
implementagcdo do Programa Educagdo Cidada na Transamazénica que jé
propiciou o acesso & educagdo a cerca de 17 mil jovens e adultos da regido
Transamazénica, onde um dos projetos em desenvolvimento é o Curso em
esfudo.

Nesse sentido, acredita-se estar oportunizando a formacdo de pro-
fessores — educandos e educadores do campo — pautada na realidade do
campo e no inferesse dos sujeitos, cuja infencionalidade dos atores ¢ ajudar a
construir um modelo de educagcdo adequado ao meio rural.

Notas

1 As insfitiicdes que constroem a Educacdo do e no Campo na fransamazénica, porfanto séo
vistas por nds como atores sociais, sdo: Associagdo Estadual das Casas Familiares [ARCAFAR/
PA), Movimento pelo Desenvolvimento da Transamazénica e do Xingu (MDTX), Fundagdo Viver,
Produzir e Preservar (FVPP), Universidade Federal do Pard (UFPA), Sindicatos de Trabalhadores
Rurais e Insfituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA).

2 As escolas em alternancia nasceram na Franga, em 1935, por iniciativa de familias que se agru-
param em associagdes com duplo obijetivo: implementar projetos de desenvolvimento regional e
criar alternativas educacionais para os jovens. Para fanto, foi concebido um modelo de escola
sob responsabilidade legal, financeira e gerencial a cargo das associacdes de pais. A pratica
em que os jovens passavam duas semanas recebendo conhecimentos gerais e técnicos, volta-
dos para a realidade agricola regional e duas semanas nas propriedades rurais, aplicando os
conhecimentos recebidos no fempo presencial, foi chamada de Pedagogia de Alternancia. Mais
detalhes, ver REIS, Neila (2006, 3° capitulo).

3 Apedagogia da alternancia néo se restringe & Franga. No inicio dos anos de 1960 sao criadas
as EFAs, na Iidlia, com o apoio dos poderes publicos. Por isso, enfendemos que esta é [...]
uma experiéncia que encontrou apoio na lgreja, mas nasceu diretamente pela ag@o de homens
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politicos, o inverso do que aconteceu na Franga.” As EFAs chegaram antes das CFRs no Brasil,
pelo Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Sanfo [MEPES), com o apoio da Igreja e

da sociedade ifaliana. (NOSELA 1977, p. 30).

4 No Estado do Paré sGo atendidos os municipios de: Medicilandia, Gurupd, Uruard, Cametd,
Pacajé, Brasil Novo, Santarém, Gurupd, Obidos, Alenquer, Curud, Conceigd@o do Araguaia,
Presidente Tancredo Neves, Sao Félix do Xingu, Tucurui e Santa Maria das Barreiras; no Estado
do Maranhdo: Imperatriz, S@o Jodo do Séter, SGo Luiz, S@o Jodo Batista, Chapadinha, Sitio
Novo, Acailandia, Timon e Amarantes; no Amazonas: em Boa Vista dos Ramos .(ARCARFAR/

NORTE, 2005).
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Meios de comunicacdo de massa: o papel legal
na disseminacdo de informacées e praticas
educativas sobre o meio ambiente e o seu

compromisso com os interesses do capitalismo

Mass communication media: the legal role in the dissemination
of information and educational practices about the environment
and its commitment fo the interests of capitalism

Resumo

Trabalhos sobre a educacdo ambiental vém
ganhando espago no meio cientifico na medida
em que aumentam as preocupacdes com as ques-
t6es relacionadas & degradagdo ambiental. No
Brasil, vem sendo observada uma incorporagdo
de temdticas relacionadas com a necessidade de
manutengdo do meio ambiente ecologicamente
equilibrado, tendo a educagdo, enquanto ato
politico, papel importante no processo de desen-
volvimento do pensamento crifico e emancipatério,
possibilitando que os atores sociais internalizem
em suas estruturas cognifivas conhecimentos que os
habilitem a perceber as reais razdes da crise socio-
ambiental. Aos meios de comunicacdo de massa
foi atribuido o mister legal de colaboragéo afiva
e permanente na disseminacdo de informagdes e
praticas educativas sobre o meio ambiente. Assim,
& preocupagdo de suma importdncia no meio aco-
démico-cientifico compreender de que maneira a
conformidade de alguns meios de comunicagdo de
massa aos inferesses do capital pode comprome-
ter os propdsitos de uma educagdo ambiental que
tem por escopo o desenvolvimento do pensamento
critico e emancipatério, uma vez que os veiculos
de comunicagdo n&o sdo ideologicamente neutros.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Meios de
comunicag@o de massa. Capitalismo. Cidadania.

Anténio Cabral Neto

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Francisco Dutra de Macedo Filho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

Works on environmental education have become rele-
vant in the scientific area to the growing concern about
questions related to environmental degradation. Brazil
has observed the incorporation of the thematic about the
necessity fo keep the environment ecologically balanced,
having the education, as a politic action, important role
on the creation process of a critic and emancipating cons-
cience, allowing the social actors fo infernalize in their
cognifive structures knowledge that will enable them to
observe the true reasons of socialenvironmental crisis. An
active and permanent collaboration in disseminate educa-
tional practices about the environment was an obligation
legally atiributed to the mass communication media. Thus,
one of the important preoccupations inside the acade-
mic and scientific areas concems in to comprehend how
the conformation of some mass communication fo the
capitalists interests can compromise the goals of a envi-
ronmental education focused in the development of a crific
and emancipator thought, once the media is not ideologi-
cally neutral.

Keywords: Environmental education. Mass communication
means. Capitalism. Citizenship.
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Introducao

A preocupagdo com a sustentabilidade ambiental tem sido, hodierna-
mente, o ponfo de convergéncia de inimeras discussdes travadas por disfintos
segmentos da sociedade, que comega a sinalizar o desenvolvimento de uma
consciéncia critica quanto ao dever de preservagdo de um meio ambiente
ecologicamente equilibrado para as presentes e futuras geracdes, em face da
possibilidade de um comprometimento, ainda maior, das necessidades das
geracdes vindouras, por forca da exaust@o dos recursos naturais.

O direito ao meio ambiente sadio assume no atual contexto histérico
a posicdo de um direifo fundamental, uma vez que estd intimamente ligado a
outro direito fundamental, que ¢ o direito & vida, ndo limitado &s nossas gera-
¢oes. Por essa razdo, como prelecionam Marchesan, Steigleder e Cappelli
(2005), o meio ambiente tem que ser inferpretado como um bem juridico uni-
tério, consfituido por elementos naturais, pelo meio ambiente artificial (meio
ambiente construido) e pelo patriménio histérico cultural, pressupondo-se uma
inferdependéncia entre todos os elementos que integram o conceito.

Nessa perspectiva de um espago integrado por diversos elementos, em
especial pelo homem, que age socialmente sobre o meio, fransformando-o, ao
mesmo fempo que por ele é também fransformado, a temdtica ambiental vem
ocupando lugar de relevo no meio cientifico, gerando trabalhos cada vez mais
importantes, cujos resultados passam a fer desfaque na midia, especialmente
porque os progndsticos cientificos mais recentes anunciam a possibilidade de
ocorréncia de catdstrofes ambientais em curto espaco de tfempo, se ndo forem
tomadas medidas efetivas que assegurem a sustentabilidade ambiental.

Diante desse cendrio, a educacdo pode ser uma ferramenta de
grande importéncia, na medida em que, como defendem Macedo Filho e
Cabral Neto, a ela possa ser destinado.

[...] o fim precipuo de promover a formagdo politica dos atores
sociais para o desenvolvimento de uma praxis efetiva, visando &
fransformacdo da realidode econémica responsavel pela degrada-
¢do, continua e crescente, do meio ambiente e pela intensificacdo
dos processos de exclusdo social. (MACEDO FILHO; CABRAL
NETO, 2007, p. 250).
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Qu seja, ainda que fenha um papel delimitado na formagdo social
capitalista, a qual fem como meta primordial o aumento, a qualquer custo,
do lucro, n&o se pode ignorar que a educagdo pode assumir vertentes que
ndo tenham como escopo balizar o processo hegeménico' de uma produgdo
material caracterizada pela exclusdo socioambiental de grande parcela da
humanidade, mas que, ao contrério, compreendendo as contradicdes presen-
fes nessa formagdo social, possibilitem a conquista de espacos para acdes
confra-hegeménicas. Essa perspectiva critica tem ampliado seu campo de agdo
relativamente & educagdo conservadora, mormente, quando se frata da edu-
cagdo ambiental, uma vez que essa modalidade vem suscitando a preméncia
de se trabalhar sob uma ética distinta daquela que tem priorizado os inferesses
econdmicos, negligenciando os inferesses socioambientais.

A importancia da educagdo ambiental ganha reforco com a Primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, realizada em
Thilisi, no ano de 1977, organizada pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO) e pelo Programa das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente [PNUMA]. Nesse evento, transcor-
rido sob a influéncia do idedrio neoliberal?, foi aprovada a Declaragdo sobre
Fducacao Ambiental, na qual enconfram-se estabelecidas as finalidades, os
principios, os objetivos e as estratégias norteadores da educagdo ambiental, o
ser desenvolvida em escala global e ndo, apenas, por meio do sisfema de edu-
cacdo formal, mas nas diferentes e possiveis modalidades. A Recomendagdo
n° 1, fixada no referido Encontro, reforcando essa orientacdo, apregoa, dentre
outras medidas, que “[...] o desenvolvimento eficaz da educagdo ambiental
exige o pleno aproveitamento de fodos os meios piblicos e privados que a
sociedade dispde para a educagdo da populagdo: sistema de educagdo
formal, diferentes modalidades de educacdo extra-escolar e os meios de

comunicag@o de massa.” (CONFE,RENCIA INTERGOVERNAMENTAL SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL AOS PAISES MEMBROS, 19/7).

Na esteira desse direcionamento, o Brasil, por forca da lei n° 9.795,
de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagcdo ambiental e tam-
bém instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, além de assegurar a
todos o direito & educacdo ambiental, a teor do que preconiza o seu artigo 3°,
inciso IV, passa a afribuir aos meios de comunicagdo de massa um expressivo
mister. De acordo com a norma supramencionada, €m os meios de comunico-
¢do de massa o dever de colaboragdo ativa e permanente na disseminacdo
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de informagdes, bem como a obrigagdo de desenvolver prétficas educativas
relacionadas ao meio ambiente e incorporar a dimens@o ambiental em sua
programagao.

Assim, como parte do processo educativo mais amplo, uma vez que
inserido na modalidade da educacdo ndo formal, e diante da necessidade de
se assegurar a fodos o direito & educagdo ambiental, os meios de comunica-
¢Go de massa passam a assumir o status legal de educador ambiental. Esse
papel, entrefanto, deve ser observado com as devidas cautelas, haja vista que,
se apresenta, em gronde dimens@o, contaminado por interesses econdmicos,
os quais impdem aos meios de comunicagdo de massa um direcionamento
rumo & formagdo de uma cultura voltada para a sujeicdo, & passividade poli-
fica e ao consumismo, ou seja, para atender aos interesses hegeménicos, que
estdo arficulados para a produgdo de um pensamento dominante. Quanto
a esse aspecfo, acentua Paiva (2001) que a idéia de hegemonia fomada,
a partir de Gramsci (1981), permitenos vislumbrar a coexisténcia de outras
determinantes, situando entre elas a cultura, a producdo da fanfasia, a arte, a
religiGo, a filosofia e a ciéncia, que uma vez articuladas & politica e & econo-
mia fem por escopo a produgdo de um pensamento determinante e dominante.

Este frabalho tem a pretensdo de abordar essa tendéncia dos meios de
comunicacdo de massa, de reproducdo do pensamento dominante, imposto
pela formagdo capitalista, e as suas implicacdes para a construgdo de um pro-
cesso educativo, visando contribuir com o propésito de formar sujeitos ativos e
conscienfes quanto & importancia da premente mudanca de paradigma eco-
némico, dada a incapacidade do atual modo de producdo de bens materiais
de assegurar a equidade social e a manutencdo de um meio ambiente ecologi-
camente equilibrado e essencial ¢ sadia qualidade de vida para as presentes
e futuras geragdes.

Meio ambiente e formagdo social capitalista
Explicita Harvey [1993) que a socializagdo do trabalhador nas con-
dicdes de producdo capitalista requer o seu envolvimento na trama de um

confrole social amplo, tanto das suas capacidades fisicas quanto das capaci-
dades mentais, tendo os meios de comunicagdo de massa o papel de cultivar a
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formacdo de ideologias dominantes, como se pode depreender da franscri¢do
infra.

A educagdo, o pensamento, a persuas@o, a mobilizagdo de certos
sentimentos sociais (a éfica do trabalho, a lealdade aos compa-
nheiros, o orgulho local ou nacional) e propensées psicoldgicas
|a busca da identidade através do trabalho, iniciativa social ou a
solidariedade social] desempenham um papel e estdo claramente
presentes na formagdo das ideologias dominantes cultivadas pelos
meios de comunicagdo de massa, pelas instituicdes religiosas e
educacionais, pelos vérios sefores do aparelho do Estado [...].

(HARVEY, 1993, p. 119).

A citag@o em comento destaca o papel dos meios de comunicagdo de
massa na formagdo de ideologias dominantes e na conseqiente manutencdo
do processo de acumulag@o material de riqueza, na medida em que guardam
compromissadas relagdes com os imbricados projefos politicos, econdmicos e
ideolégicos da sociedade organizada com supedaneo numa formagdo social
de produgdo capitalista.

Tais projefos caminham na contramdo dos interesses ambientais, uma

186 vez que estdo fundados na racionalidade e na légica da acumulagdo capi-
falista que exigem o inevitavel aumento da produgéo de mercadorias e, por
conseguinte, a necessdria ampliacdo do consumo de bens materiais, o qual

estd limitado pela disponibilidade dos recursos ndorenovéveis, imposta pela
Noatureza. Em suma, esses interesses comprometem o equilibrio ambiental e cria
obstéculos para a materializagé@o de uma sadia qualidade de vida, comprome-

tendo o direifo fundamental @ um meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Para Guareschi (1987), nesse tipo de sociedade cada individuo e
cada produto fazem parte do mundo e da légica de objetos de consumo, de
modo que n&o podem a afividade e o produto da comunicagdo ser diferentes
a ponto de escapar das relagdes sociais dominantes. Percebe-se, portanto, a
coexisténcia de outras deferminantes nesse modelo sociefdrio, em especial o
cultural, que s@o articulodos para a produgdo de um pensamento dominante,
de natureza mercadolégica. Desse modo, [...] a propria linguagem que pro-
picia a transmissdo do sentido dessa atividade e desse produto ao publico ¢ a
linguagem do mercador: esta forma de linguagem mercantilista é a forma geral
da froca.” (GUARESCHI, 1987, p. 17).
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Assiste razdo ao citado autor, que foi abeberarse nas vetustas licdes
de Marx e Engels, segundo as quais as “[...] idéias da classe dominante sdo,
em fodas as épocas, as idéias dominantes; ou seja, a classe que é forca
material dominante da sociedade é, ao mesmo fempo, sua forca espiritual
dominante.” (MARX; ENGELS, 20006, p. 78). Para tanto, a classe dominante
faz uso dos meios de comunicagdo de massa, especialmente por serem vei-
culos de fransmissdo de informagdes destfituidos do cardter dialégico que
caracteriza a comunicagcdo como uma via de dois sentidos.

Com essa acepgdo de que os meios de comunicagdo de massa estdo
compromissados com a produgdo de um pensamento dominante, por meio da
veiculacdo de uma linguagem mercadolégica, fica comprometida a promogéo
de uma educagdo em favor da melhoria da qualidade de vida da populagao,
em face da impossibilidade de se conjugar expropriacdo de recursos naturais
para a produgdo infermitente de mercadorias com a preméncia de preservar-
¢do, recuperacdo e revifalizagdo ambiental.

O fazer educativo apresenta-se, desse modo, contaminado pelos
interesses hegemanicos de reproducdo de uma realidade politico-econdmica
excludente, ambiental e socialmente, que sdo impostos por meio de processos
mididticos de cardter ideclogico, prévia e politicamente definidos. Na optica
de Brigger, “[...] € preciso deixar claro que ndo existe neutralidade nem na
educagdo formal, nem na educagdo informal, como a promovida pela midia
embora a maioria dos jornalistas e professores acreditem nisso” (BRUGGER,
2005, p. 157), chamando a atencdo para o envolvimento, em especial da
publicidade, com os inferesses econdmicos de grandes grupos, de mercados
e de consumidores.

Portanto, o que muitas vezes aparece na midia como verdade
ambiental nGo passa de mera informacdo desconectada da realidade, quase
sempre de cunho sensacionalista, entretanto, asseguradora de inferesses de
corporacdes que frafegam em direcdes e sentidos contrdrios aos anseios da
coletividade, legitimados pela necessidade de alcance de eqiidade e justica
sociais.

Capitalismo e manuteng@o ambiental caminham em dire¢des opostas,
devendo aqueloutro ser entendido como sinonimia de espoliagdo de recur-
sos naturais, de exclus@o social e de concentragdo de riqueza nas mdos de
poucos, em defrimento dos interesses da maioria. Explica Melo (2006) que,
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estando os processos naturais e socioculturais subordinados as exigéncias pro-
dutivistas do capifalismo o resultado serd a exploracdo da forca de trabalho,
que coloca em risco a integridade fisica e psiquica do trabalhador, e a dilapi-
dacdo da Natureza em um ritmo vertiginoso. Para esse autor,

[...] o problema, em uma perspectiva estritamente economicista,
consiste no ritmo acelerado dessa transformacdo, com o intuito de
afingir uma taxa de lucro superior & taxa média. Desfa forma, a
nafureza forna-se simplesmente um insumo, reduzida a um fator de
produgdo necessdrio & acumulagéo do capital sem que, entretanto,
se respeite qualquer relagdo com seu limite (matéria-prima), com
seu ritmo (de renovacdo da dgua ou do solo) e com sua interagéo

ecolégica e social. (MELO, 2006, p. 43).

Assim, o capitalismo ndo apenas representa destruicdo, precariza-
¢do e degradacdo crescentes do meio ambiente, mas fambém impde um
modelo estrutural de sociedade que, como ensina, “[...] exclui, com uma irre-
versibilidade categérica, a possibilidade de legitimar o conflito entre as forgas
hegemédnicas fundamentais rivais, em uma dada ordem social, como alferno-
fivas vidveis enfre si, quer no campo da producdo material, quer no @mbito

cultural /educacional.” (MESZARQOS, 2005, p. 26, grifos no original).

Boaventura Santos (2005), no tocante & forca do capitalismo sobre a
Natureza e o meio ambiente, proclama que o capital tende a apropriarse de
modo autodestrutivo, do espago, da Natureza e do ambiente em geral, assim
como da forca de trabalho. As acdes dele decorrentes afetam a realidade
socioambiental como um todo, marcada pelas relagdes reciprocas estabeleci-
das em funcdo das contradicdes inerenfes a um modelo econémico que ndo
respeita os limites e os ritmos da Natureza, desprezando a capacidade de
suporfe dos ecossistemas.

Os efeitos decorrentes dessa logica de exploracdo e expropriacdo,
humana e ambiental, mostram-se mais temerdrios diante da ténica posta
no confexto da infensificacdo da globalizagdo, que segundo magistério de
Jameson (2001), passa a exigir dentre outras “[...] a répida assimilagdo de
mercados nacionais até entdo autdnomos e zonas produtivas a uma sé esfera,
o desaparecimento da auto-suficiéncia (por exemplo em alimentos), a integra-
cdo forcada das nagdes do mundo inteiro & nova divisdo global de trabalho
[...]."JAMESON, 2001, p. 18]. Isso fem repercussGo em nivel nGo apenas
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social, mas, sobretudo, na esfera do ambiental, mormente porque os proble-
mas decorrentes das agdes degradantes do meio ambiente também extrapolam
as fronfeiras dos paises onde foram originados, afingindo a todos em escala
planetéria, a exemplo do constatado aquecimento da Terra, nas Gltimas déca-
das, em decorréncia do aumento de temperatura, provocada pela emissdo
crescente de gases de estufa liberados, dentre outros fafores, com a queima de
combustiveis fosseis e com as queimadas de florestas.

Loureiro (2006) acentua que a poluicdo sem fronteiras, a degradagdo
dos ecossistemas que franscendem fronteiras geopoliticas e a inferdependéncia
no uso dos recursos naturais disponiveis represenfam as frés conseqiéncias da
globalizagdo ambiental para a sociedade, o que leva a necessidade de uma
reflexdo sobre a responsabilidade em fermos nacionais e infernacionais.

Porém, para atender aos interesses do capitalismo, essa realidade
precisa ser camuflada. Para tanto, ele faz uso de mecanismos diversos, em
especial da midia, ou seja, dos meios de comunicagdo de massa, que incluem,
indistinfamente, diferentes veiculos como a felevisdo, a imprensa, o rédio, den-
fre outros.

Capitalismo e meios de comunicacéo de massa

Na realidade contemporanea marcada pelo aprofundamento do
processo de integragdo de mercados, ou seja, do que se denominou de capi-
falismo fransnacional, o qual tem como pretensdo promover a fragilizagdo de
fronfeiras enfre os Estados nacionais e redirecionar as sociedades para a uni-
ficacdo, se busca anular, com isso, as diversidades e as culturas nacionais
e regionais. Nesse confexfo, os meios de comunicacdo de massa sdo ferra-
mentas, dentre outras, que podem ser utilizadas para dar legitimidade aos
interesses do poder econémico supranacional. Quanto & sobredita prefensdo
de criarse uma cultura mundial padronizada, esclarece Cabral Neto (2004)
que o incremento da globalizacdo de fato fragiliza os Estados nacionais e
os movimentos sociais, porém n&o chega a eliminar suas fronteiras, e que hé
um cardter ideolégico na afirmacdo da existéncia de uma sociedade mundial
dirigida pelos mercados e impermedveis &s intervengdes politicas nacionais.

Diante da necessidade de promoverse o incremento ilimitado
do consumismo para atender aos resultados da produgdo, o processo de
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intensificacdo da globalizacdo trouxe consigo a ilusGo de que a auséncia
de fronteiras comerciais € o avanco notével das tecnologias de comunicacdo
seriam responséveis pela criagdo de uma cultura mundial padronizada. Esse,
sem divida, é o desejo do poder estatal preso ds amarras do capitalismo
e das grandes redes de comunicagcdo de massa a servigo da ldgica desse
modelo de produgdo. Essa relacdo estd bem definida nas palavras precisas
de Comparato ao prefaciar o livio de Domeles intitulado “Deus é Inocente: a
imprensa, nGo", a seguir colacionadas.

[...] acontece que, em tempos de globalizagdo, o conluio entre
o poder estatal e as grandes redes de comunicagdo de massa se
estabelece, claramente, em niveis fransacionais. O surgimento
do primeiro império mundial da Histéria, com sede nos Estados
Unidos, ampliou o acordo de que se acaba de falar para todo o
espago do orbe terrestre. Doravante, as politicas de dominagdo
imperial exigem uma cobertura ideoldgica sem fronteiras, por
parte dos grandes veiculos de imprensa, radio televisdo e cinema.

(COMPARATO, 2003, p. 15).

Essa parcialidade ¢ grave, na medida em que, inquestionavelmente,
os meios de comunicag@o de massa sdo, nas sociedades hodiermnas, os gran-
des responsaveis pela difusdo de informacdes ambientais para o piblico em
geral. Essas informagdes s@o apresentadas por meio de técnicas apropria-
dos para fazer sucumbir determinados valores e ao mesmo tempo internalizar
outros, independentemente do inferesse maior da coletividode quanto & questdo
ambiental. Para tanto, sdo utilizadas técnicas diversas a exemplo das técnicas
de diluig@o e a de recuperacdo. Segundo as licdes de Guareschi (1987), a
primeira técnica & uma estratégia para fazer com que o profesto converta-se em
impostura, de modo que “[...] consiste em banalizar um fendmeno estranho ao
corpo social, ou um sinfoma de mal grave, de tal modo que ele aparega como
um incidente isolado, separado do seu contexto social.” (GUARESCHI, 1987,
p, 53). Com ela, espera-se que o fendmeno seja automaticamente rejeitado
pela opinido publica como inconveniente passageiro. Aqui poderiamos situar
a idéia veiculada pela midia a respeito dos movimentos ecolégicos, colocados
para o grande publico sem muita importéncia e contrérios & necessidade do
crescimento econdmico e social.

A segunda técnica consiste, diante de um fenémeno “potencialmente
perigoso” ao corpo social, em fraduzir e inferpretélo para o publico a fim de

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 182-208, maio/ago. 2008



Artigo

justificar a continua necessidade de manutencdo do sisfema social existente e
de seus valores. Como lembra o sobredito autor, muitas vezes é ela utilizada
para justificar a violéncia e repressdo que fazem parte de fais sistemas. Nessa
perspectiva, estdo as informagdes jornalisticas que justificam as acdes violentas
e repressivas do aparelho esfatal contra as investidas de grupos ativistas sobre
atividades econémicas nocivas ao meio ambiente, a exemplo do Greenpeace,
muitas vezes colocado para a sociedade, por meio da midia, como o grande
vildo.

Loureiro (2006) destaca que a midia ndo vem proporcionando o
devido espago & problemdtica ambiental, situando-a isoladamente, em uma
narrativa que, além de proclamarse apolitica, tende a expressarse como dro-
mdtica e romdntica. Isso nos leva a inferir que as técnicas utilizadas pela midia
tem um objetivo ideologizante, na medida em que dificuliam o estabelecimento
de nexos entre o fafo e a dindmica social, excluindo a responsabilidade do
modo de produgdo capifalista ao remeter para o individuo e para o plano
comportamental a culpa pela crise ambiental. A citag@o a seguir é bastante
clara quanto ao uso de técnicas, pela midia, com fins ideoldgicos.

A midia, que desempenha fundamental papel na era da informo-
¢&o, ndo fem proporcionado o devido espaco & problemdtica,
sittando-a isoladamente, em uma narrativa que tende a expressar-
se como dramdtica, roméntica e apolitica. Além disso, incorre no
equivoco de frazer para o individuo e para o plano comportamen-
fal a responsabilidade pela crise ecoldgica. A apresentagcdo dos
desasfres ambientais parece dificultar aos espectadores o estabe-
lecimento de nexos entre o fato e a dindmica social. (LOUREIRO,
20006, p. 25).

Nessa mesma seara de raciocinio, Brigger explicita que “[...] muitas
mensagens da midia revelom confetddos forfemente (antijlambientais implicitos
que as tornam muito eficientes no sentido de formar (geralmente conformar ou

deformar) visdes de mundo.” (BRUGGER, 2005, p. 162).

Percebendo o atuar mididtico sob a dptica da ndo existéncia de neu-
tralidade politica, a missGo atribuida aos meios de comunicag@o de massa,
pelo artigo 3°, da lei n° 9.795/99, ndo tem, por si s6, o cond@o de lhes
refirar o cardter ideoldgico acima esposado e de, como num passe de mégica,
lhes consignar o qualificativo de promotor de uma educacdo ambiental que
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leve em consideragdo a devida problematizacdo da realidade socioambiental
e a construgdo de uma ética contrdria & logica do capitalismo.

A preméncia de consfrugdo de uma éfica voltada para a preservagdo
do meio ambiente e a sadia qualidade de vida esté comprometida, portanto,
pela necessidade do capifalismo de contencdo da sua tendéncia para as crises
de superproducdo. Isso exige um giro rapido das mercadorias, fendmeno que
se materializa mediante o consumo desenfreado de bens e, consequentemente,
de uma maior exploragéo de recursos naturais. Segundo as ligdes de Melo,
"[...]alégica da reprodugéo do capital acaba imprimindo um ritmo acelerado
na producdo, que precisa ser ‘escoada’ e/ou consumida em um ritmo fambém
vertiginoso, a fim de engendrar o funcionamento do sisfema e para ndo ocorrer

em Ultima insténcia uma crise de superprodugdo.” (MELO, 20006, p. 44).

Nessas circunst@ncias, o consumo é estimulado de todas as formas,
especialmente com o auxilio da propaganda, veiculada pelos meios de comu-
nicacdo de massa. Os audiovisuais fornaram-se, como assevera Capra (2005),
um dos principais canais de comunicacdo social e cultural nas sociedades
modermas, de modo que as pessoas constroem, por infermédio dos confeddos
oferecidos por esses veiculos de comunicacdo, as suas imagens simbdlicas,
seus valores e suas regras de comportamento. Llembra o citado aufor que,

[...] na maioria dos lares norte-americanos, o rédio e a televisdo
criaram um ambiente audiovisual constante que bombardeia
os telespectadores e ouvintes com uma corrente infindavel de
mensagens propagandisticas. Toda a programagéo das redes
norte-americanas ¢ financiada pelos comerciais e organizada em
forno deles, de modo que a comunicagdo do valor empresarial
do consumismo torna-se mensagem preponderante transmitida pela

televisdo. (CAPRA, 2005, p.164).

No Brasil a realidade anteriormente referida ndo é diferente, como
tfambém ndo é diferente, em outras partes do mundo. Em esfera global,
s@o comprometidos muitos dos contetdos de cunho ambiental porque sdo
apresentados, pelos meios de comunicagcdo de massa, em face dos interes-
ses propagandistas das empresas, cuja logica pautase na necessidade de
inferferéncia na vida das pessoas com o escopo de estimular o consumismo
exacerbado de seus bens e servicos*. Segundo Brigger, “[...] por meio de
contetdos latentes, diversos valores hegeménicos em nossa sociedade s@o
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produzidos e reproduzidos: énfase na ciéncia e na fecnologia como maneiras
de superar quaisquer problemas, glorificagdo da produtividade e do cresci-
mento; estimulo co consumo de mercadorias supérfluas efc.” (BRUGGER,

2005, p. 162).

Andrade (2006), fazendo a andlise do contetdo ambiental de suple-
mentos infantis de frés jornais impressos, de circulagdo didria (Estado de Sao
Paulo, Folha de Sao Paulo e Jornal de Piracicabal, constatou que o material
sobre o meio ambiente vinculado &s criangas restringe-se a algumas informa-
¢des sobre animais e noticias vagas a respeifo de conservacao da Natureza,
além de incentivar algum tipo de consumo.

Esse parcialismo dos meios de comunicacdo de massa com os infe-
resses do poder econémico é fortfemente revelado nas noficias veiculadas
diuturnamente & populagdo sob enfoques que, em um olhar menos acurado,
podem parecer preocupadas com a questdo ambiental, mas que, na sua
esséncia, acabam revelando a cumplicidade com os interesses de grandes
grupos empresariais ou {&m cunho meramente sensacionalista. Mostram-se, os
meios de comunicacdes de massa, como se fossem aparentemente apolificos,
malgrado serem guiados a partir de uma ética compromissada com a légica
da formag@o capitalista.

Um exemplo ilustrativo dessa realidade, dentre tantos outros, encontra-
se na matéria publicada na edicdo de 8 de abril de 2007 da Tribuna do
Norte, jornal de grande circulag@o no Estado do Rio Grande do Norte), sob o
fitulo “RN ainda consome mais lenha do que outra fonte de energia.”

O fitulo, em si, induz o leitor a crer que a matéria de primeira pdgina
representa uma denincia da degradag@o ambiental, decorrente da extragdo
de lenha no RN, realizada para alimentar os fornos industriais. Ndo € isto,
enfrefanfo, o que se verifica na infengdo da matéria jornalistica. Nela se aborda
o resultado do Balango Energético do Estado, estudo feito pela Secretaria de
Desenvolvimento Econdémico revelando que, no RN — um dos maiores produto-
res de petréleo e gas natural do Brasil — o consumo de lenha representa 25,4%
da matriz energética, contra 18% de éleo diesel, 16,4% de eletricidade e
6,7% do gas natural, sendo aquela a forma mais utilizada de combustivel,
especialmente na industria. Em verdade, a matéria jornalistica ndo se propde a
abordar os graves aspectos ambientais decorrentes da extragdo de lenha das
matas do bioma caatinga, medida extremamente impactante para o ambiente.
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Sobre o grave impacto dessa exploragdo econdémica de natureza extrativista,
ela apenas se refere, em uma Gnica linha, & possibilidade de vir a ocorrer um
processo de desertificagdo.

A matéria é encerrada com a compreensdo do titular da Secretaria
Extraordindria de Energia, de que esse tipo de recurso ndo pode ser descar-
tado da matriz energética do Estado, e sim usado de forma mais racional
sendo, para tanto, somente necessdrio disponibilizar orientagdo técnica para
as indUstrias e programas que reduzam o uso de madeiras nas residéncias.
Porém, nenhum juizo de valor é emitido pelo autor da matéria quanto & tenden-
ciosa compreensdo do Secrefdrio Extraordinério de Energia, segundo a qual
o problema estaria no uso de lenha nas residéncias e ndo pelas industrias, por
ele classificadas como carentes, apenas, de orientacdo técnica.

Em que pese a aparente imparcialidade da matéria jornalistica inserida
na pagina 3, do Caderno de Economia, da referida edicdo do citado jornal,
ali também foi veiculada a entrevista com o vice-presidente da Federacdo das
IndUstrias do Estado do Rio Grande do Nortfe (FIERN), infitulada “Consumo de
lenha deve ser mais estimulado”. Nessa entrevista, o represenfante da FIERN
defende com firmeza que a lenha continue a ser o principal combustivel da
industria do RN, por ser frés vezes mais barata do que o gds natural. Apenas
por issol Quando perguntado se o consumo de lenha seria algo bom para o
Estado, ele ndo apenas afirma que sim, mas responde que é preciso pensar
no futuro, aduzindo, em seguida, que a lenha é um combustivel barato, e que
por isso deve ser estimulado, principalmente para os produtos de valores agre-
gados que geram mais empregos. Complementa a sua resposta observando
que a preocupagdo atual deve ser a de que todo mundo que usa lenha deva
plantar arvores. No que concerne & poluicdo que a queima da lenha provoca,
diz apenas que, hoje, é muito pequena porque G existe fecnologia suficiente
para diminuir a emissdo de gases poluentes.

Esse tipo de matéria, veiculada por um meio de comunicagéo de
massa de grande circulagdo, ndo pode contribuir para a efetiva promogdo de
uma educacdo ambiental com escopo critico e emancipatério. Ao contrério,
s pode concorrer para uma concreta deseducagdo, gerando conseqiéncias
maléficas para o meio ambiente por estimular a prética de agdes que implicam
o agravamento de efeitos climdticos oriundos da emissdo de gases responsaé-
veis pelo aumento da femperatura do planeta, elevagdo que estd associada &
acentuacdo do efeito de estufa.
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Como é sabido, mormente depois do anuncio dos resultados do
Sumario Executivo do quarto relatério do Painel Intergovernamental de
Mudancgas Climdticas (IPCC) da Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU) —
Climate Change 200/ The Physical Science Basis, apresentado em Paris, em
2 de fevereiro de 2007, a Terra fenderd para um aumento acelerado de seu
esfado enfropico se as emissdes de gases na atmosfera ndo forem reduzidas. A
previsdo & de que a femperatura do planeta ird subir e, até o fim deste século,
o aquecimento global esperado poderd representar, em relag@o a dados de
1980-1999, uma elevagdo permanente de temperatura da ordem de 1,1C,
na melhor das hipéteses, podendo ultrapassar a 4C, na pior das hipoteses,
o que importard em conseqiéncias catastroficas em termos de fendmenos
naturais.

Também ¢ fafo que a utilizagdo de qualquer um dos recursos energéti-
cos -carvao, pefroleo e o gas natural- que ndo se encaixam como fontes limpas
de energia, como a solar e a aedlica, sdo prejudiciais ao meio ambiente. Ha
pesquisas que comprovam que a queima desses recursos energéticos libera
gases poluentes na atmosfera, inclusive os gases de estufa, responsaveis pelo
atual estégio de aquecimento do planeta.

No caso do carvéo natural e da lenha, os impactos ambientais se
expressam desde os procedimentos de extracdo. No Rio Grande do Norte, o
uso dessa matriz energética, representa cerca de um milhdo de toneladas por
ano, sendo responsavel por acentuados processos de desertificacdo®, como &
vem acontecendo na Regido do Seridé®, agucando ainda mais as dificuldades
de vida do sertanejo, cujo destino de refirante, miseravel e favelado parece
esfar sendo fracado como algo definitivo, dentre outros fafores, por causa des-
sas agdes predatérias e pela falta de politicas piblicas efetivas de preservagao
ambiental e de desenvolvimento social.

Destarte, é preciso conscientizar a populagéo de que a utilizacdo de
lenha como recurso energético parece frazer vantagem 1&o somente para o
empresariado, o qual, dispondo dessa matriz energética, fem uma redugéo de
custos frés vezes menor em relagd@o ao gés natural. Isso aumenta, extraordina-
riamente, os seus lucros, fraduzidos na principal mefa do capitalismo. Nao &
sem razdo que esse mesmo empresariado estimule, com a compra da lenha, a
devastacdo ambiental da regido e a continua emissdo de CO2 para a atmos-
fera, agravando o problema decorrente dos gases de estufa.
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Apesar da compreensdo de que as florestas sdo renovdveis e, por isso,
excepcionais conversoras de energia solar nos fropicos, como defendem Vidal
e Vasconcellos (2002), no Brasil, como decorréncia de prdticas que, apenas,
visam & acumulagdo imediata de lucro, as florestas e matas sGo simplesmente
devastadas, a exemplo do que vem ocorrendo nas caatingas da Regido do
Serido, eliminado-se, assim, a possibilidade de representar um fundamento de
fonte de trabalho e riqueza permanentes.

Em que pesem esses gravames para a satde do planeta Terra, ndo
hd, no referido jornal, um contraponto da matéria nele veiculada para realcar
a vertiginosa degradagdo, levando o piblico, em geral, a acreditar que o uso
de lenha é salutar, desde que utilizada para beneficiar a indistria. Em sentido
contrdrio a essa prdtica extrativa de lenha para ser usada como fonte energé-
fica "barata”, propugna Aguiar que,

[...] a geracdo solar térmica, se estimulada, poderia aumentar a
oferta de empregos pela dinamizag&o de todo um sefor industrial
dedicado a esta fonte alternativa, que encontra aplicagdes ndo
somente em comunidades carentes, como para qualquer empreen-
dimenfo que opfasse por, ou necessitasse de uma fonte de energia
elétrica com geragdo descentralizada. (AGUIAR, 2004, p. 53).

A alternativa refro, acaso os meios de comunicacdo de massa traba-
lhassem dentro de uma ética diferente da qual est@o submetidos pelo poder do
capifal, poderia ser uma das vertentes discutidas na matéria supramencionada.
Se houvesse compromisso por parte da midia com a questdo ambiental, ela
deveria frazer a posigao de estudiosos do assunto, respaldada em conhecimen-
fos cientificos sobre a temdtica, o que revelaria a inconsisténcia dos argumentos
do vice-presidente da FIERN, postos pela midia como irrefutaveis, apesar de
se limitarem a expressar, sem rodeios, a defesa dos inferesses econémicos do
empresariado norte-riograndense.

Na [desinformagdo jornalistica sob andlise ndo se constata a existén-
cia de qualquer preocupagdo em revelarse para o publico qudo ireversiveis
s@o os danos ambientais que fais prdticas estdo causando aqueles ecossiste-
mas, & biodiversidade ali existente e ao proprio sertanejo, diante do constatado
processo de desertificagdo. Da mesma forma, ndo se verifica qualquer infen-
¢do de se mostrar que a inexisténcia de uma qualidade ambiental representa a
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auséncia de qualidade de vida e agugamento da miséria para as populacdes
viventes em dreas que estdo sendo violentamente degradadas e desertificadas.

A forma como o fema em exame foi abordado pelo jornal representa
um impeditivo para que tal meio de comunicagdo de massa possa proclamar-
se apolitico ou inferessado na defesa das questdes ambientais, haja vista o
clarividente compromisso com os interesses econdmicos de grupos empresa-
riais, o que ndo o legitima como educador ambiental. Para o exercicio desse
mister legal, os meios de comunicagdo de massa, ao abordarem questdes relo-
cionadas oo ambiente, precisam, sim, assumir uma postura de parcialidade,
porém sempre em favor do meio ambiente, ressaltando a necessidade de sua
conservagdo, preservagdo e recuperagdo para que se possa assegurar quali-
dade de vida as populagdes. Outro ndo pode ser o enfendimento, na medida
em que

Educag@o Ambiental tem a responsabilidade sim de construir uma
nova ética que possa ser entendida como ecolégica, desde que esta se defina
no embate democrdtico entre idéias e projefos que buscam a hegemonia na
sociedade e no modo como esta produz e se reproduz, problematizando valo-
res vistos como universais e absolutos. (LOURERO, 2006a, grifo no original).

Matéria jornalistica dessa qualidade nos conduz a um questiono-
mento: Os meios de comunicacdo de massa podem frabalhar dentro de uma
nova éfica, distinta daquela imputada pela légica do capitalismo? Isso os obri-
garia a revelar o que estd na esséncia dos interesses da contemporénea forma
de organizagdo social e do predominante modo de produgdo material de
bens. O certo é que os meios de comunicacdo de massa est@o vinculados aos
interesses hegemdnicos dos proprietdrios dos meios materiais de produgao,
comprometendo, assim, sua credibilidade frente a uma real necessidade de
defesa de um meio ambiente ecologicamente equilibrado para as presentes e
futuras geracdes, como determina a atual legislacdo brasileira.

Meios de comunicacdo de massa frente a uma educacdo
ambiental para a cidadania

Para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente democrdtica

ndo se pode prescindir da formacdo politica dos seus membros, uma vez que
ela é condigdo para a promogéo de uma mudanga radical no modelo de
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producdo social de bens materiais e, por conseguinte, para assegurarse equi-
dade social e manutencdo de um meio ambiente ecologicamente equilibrado e
essencial & sadia qualidade de vida, ndo sé para as presentes geracdes, mas

também para as geragdes futuras. (MACEDO FILHO; CABRAL NETO, 2007).

Essa linha de raciocinio ndo se coaduna com a de uma educacdo
ambiental trabalhada numa perspectiva conservadora e compromissada com
manipulagdo ideolégica imposta pela logica do capitalismo, portanto, destitu-
ida do escopo de alcancar a formagdo para a cidadania, ndo possibilitando,
assim, a participagé@o dos atores sociais nos processos decisérios da socie-
dade democrdtica. Isso fraz conseqiéncias nefastas, posto que

[...] o problema do discurso ambiental ‘desacoplado’ das con-
digdes séciohistéricas é que pode muito facilmente aliernarse &
posicdes politicamente conservadoras, na medida em que néo
mobiliza a percepgdo das diferencas ideolégicas e os conflitos
de interesses que se confrontam no idedrio ambiental. Ao contré-
rio, convida a um consenso de observadores ndo implicados — ou
onipotentes — diante do problema que se apresenta. (CARVALHO,
2003, p. 109).

O posicionamento expresso nessa citacdo denuncia a existéncia de
uma educag@o que renega a relevancia da formagdo politica do educando e
que se anuncia como neutra, politicamente. Essa formagdo politica, na dptica
de Cabral Neto (2004), se constitui em uma dimensdo indispensavel & cidada-
nia, devendo, portanto, funcionar como o eixo basilar da luta, em construgdo,
para edificar novos padrées de participacdo do homem na sociedade.

Paiva (2001) lembra que o surgimento de forcas diversas, associadas
aos sistemas dominados, possibilita historicamente a previsdo de pequenas
disputas e lutas, fendentes ao enfrentamento com a forca dominante, as quais,
na friccdo das disputas, acabam por empreender conquistas e vitérias que
permitem vislumbrar sociedades mais justas no senfido da incluséo de fafores
heterogéneos. Tais lutas e embates n&o est@o dissociados dos processos de
construcdo da cidadania, cujo conceito estd, nesta vertente, vinculado & idéia
de formagao do homem para a participagdo politica de sua comunidade. Isso
impde o desenvolvimento de habilidades e de uma consciéncia critica quanto
ao papel que o cidaddo exerce na sociedade assim como o estabelecimento
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de novas relagdes sociais, inclusive voltadas para o inferesse piblico e para a
protecdo do meio ambiente.

Estamos falando, portanto, da necessidade de uma formacdo, por
intermédio da educacdo ambiental e de uma consciéncia ética, capaz de
possibilitar a percepcdo da preméncia de uma praxis, visando ao exercicio de
agdes e pressdes politicas direcionadas para a ruptura do modelo econdmico
vigente, Unica condicdo para que se possa assegurar a existéncia de condi-
¢oes minimas de vida digna para as presentes e futuras geragdes, incluindo a
garantia de trabalho, alimentacao, educacao, satde, moradia, dentre outros
direitos fundamentais.

Para assumir o compromisso com uma educagdo ambiental para a
cidadania os meios de comunicagdo de massa terdo que abragar uma nova
causa, que é contrdria aos imperativos da dindmica da produgdo e repro-
ducdo capifalista, o que no parece ser a logica de funcionamento desses
veiculos. Despirse do cardter sensacionalista e moment@neo que costumam
dar as matérias jornalisticas que sdo veiculadas na ocoréncia de desastres
ambientais, para revelar a légica da produgéo social contemporanea seria
condi¢do para que os meios de comunicagdo pudessem cumprir um papel
realmente educativo.

Ha que se ter em mente, como leciona Loureiro (2006a), que uma edu-
cacdo conservadora ndo colabora para se alcancar novas relacées sociais,
formas sensoriais e perceptivas de compreensdo e de sentimento do educando
como parte da sociedade e de uma vida planetaria. E preciso, pois, afastar
se da idéia inadequada de que tudo é vélido quando se almeja proteger o
ambiente, haja vista que nem todo tipo de informagdo ou préfica educativa
confribui para a génese de uma consciéncia critica porque “[...] a educa-
¢Go conservadora baliza e reforca o processo hegeménico da reproducdo
de um modelo que nGo assegura a sustentabilidade e nem a equidade socidal,
perspectiva incapaz de assegurar a manutencdo de um meio ambiente eco-
logicamente equilibrado e essencial & sadia qualidade de vida.” (MACEDO
FILHO; CABRAL NETO, 2007, p. 247).

Ao contrério do que se pretende com uma educacdo ambiental para
a cidadania, o que se vé diuturamente sdo os meios de comunicacdo de
massa banalizando a temdtica ambiental e sugestionando, quase sempre, a
populacdo com as falsas idéias de que a crise socioambiental, provocada
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pelo capitalismo, serd resolvida com medidas individuais de racionamento.
Tem sido prdtica costumeira da midia a veiculacdo de meros receitudrios de ati-
tudes individualistas e domésticas, como economizar energia, racionar a dgua
ao tomar banho e ao lavar carros, reciclar materiais, deixar de comer carne
bovina para diminuir as dreas de pastagens, dentre outros, como se essas
medidas sozinhas fossem resolver a crise ambiental, cujo origem estd em outra
dimensdo, ou seja, em patamar bem distinto da responsabilidade que decorre
das acdes individualizadas.

Essa postura dos meios de comunicag@o ¢ esperada e esté em fofal
consondncia com a compreensdo critica de “[...] a problemdtica ambiental
ndo é ideologicamente neutra nem é alheia a inferesses econdmicos e sociais.”
(LEFF, 2002 p. 62). logo, como esperar uma atuagdo ética dos meios de
comunicagdo, capaz de questionar a racionalidade econémica e tecnoldgica
dominantes?

O fafo é que esse atuar éfico que questiona a racionalidade eco-
némica e tecnolégica dominantes parece estar a anosluz de distncia dos
interesses dos meios de comunicagdo de massa, porque, como se exirai das
licoes de Althusser (1985), a informacdo, ou seja, a midia compde a plurali-
dade dos aparelhos ideolégicos de Estado. Como tal, a comunicagdo, seja
qual for o veiculo empregado (imprensa, radio, felevisdo e todos os outros),
fem o papel de reproduzir, pela manipulagcdo ideoldgica do povo, as relagdes
de produgdo oriundas da formagdo social capitalista, isto &, de reproduzir as
"relagdes capitalistas de explorag@o”, de modo a garantir a sua existéncia.
Nao se pode ignorar a licgo de Marx e Engels (2006) de que as idéias da
classe dominante s@o, em todas as épocas, as idéias dominantes, uma vez
que:

A classe que dispde dos meios de producdo material dispde tam-
bém dos meios de producéo espiritual, o que faz com que sejam
a ela submetidas, ao mesmo tempo, as idéias daqueles que ndo
possuem os meios de produgdo espiritual. As idéias dominantes,
sdo, pois, nada mais que a expressdo ideal das relagdes materiais
dominantes compreendidas sob a forma de idéias; sdo, portanto, a
manifestacdo das relagdes que transformam uma classe em classe
dominante; sdo dessa forma as idéias da sua dominacdo. (MARX;

ENGELS, 2006, p. 78).
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Se as idéias dominantes sGo nada mais que a expressdo ideal das
relacdes materiais dominantes compreendidas sob a forma de idéias, elas pre-
cisam ser legitimadas pelo poder dominante, que, para esse fim, utiliza-se de
diversos mecanismos, especialmente de uma educagdo conservadora, a qual
baliza e reforca o processo hegeménico da reprodugdo de um modelo eco-
némico excludente, na medida em que é socialmente injusto e ambientalmente
inconsistente. Impde-se, por conseguinte, para o capitalismo, a necessidade
de firmar seu idedrio perante a populacdo excluida. Tais idéias, ainda que
ideologicamente produzidas, precisam soar como verdadeiras aos ouvidos
dos socialmente explorados e ambientalmente expropriados. No entanto, esse
movimento é contraditério e, por isso, essas idéias, dependendo das circunstén-
cias histéricas em que sejom produzidas, podem ser confrontadas e refutadas
em outra dire¢@o, cuja perspectiva almeje a edificacdo de uma confra-hegemo-
nia, nos termos propostos por Gramsci.®

Com bases nas formulagdes de Gramsci (1981) e considerando que
os processos historicos se movem por confradicdo, defendemos uma educagdo
capaz de propiciar as condi¢des favoraveis para a formacdo de uma cons-
ciéncia critica quanfo as questdes socioambientais decorrentes das relagoes
capifalistas de exploragdo. Esse entendimento pressupde a utilizagdo de todos
os espagos disponiveis [como a escola, os meios de comunicagdo, por exem-
plo) no sentido de buscar, ainda, sob o capifalismo a edificagdo de processo
de contrahegemonia que represente uma construg@o histérica na diregdo de
superar as relagdes proprias do capitalismo.

Nao se pode olvidar que (apesar do papel histérico de aparelhos ide-
olégicos de Estado atribuido aos meios de comunicagéo de massa) é possivel
a conquista de espagos para a préfica de agdes contra-hegeménicas, abertos
em funcdo das confradices inerentes & realidade capitalista, caracterizada por
constantes antagonismos de inferesses, os quais afloram a todos os momentos
como fruto dos embates fravados para o enfrenfamento dos conflitos socio-
ambientais. Com eles acabam sendo veiculodos na midia, ainda que sem a
infencionalidade do poder hegeménico, mas como resultado de forgas e lutas
oposfas, conhecimentos apoiados em uma ética distinta da inspirada pelos
interesses econdmicos do capitalismo, portanto, propicio ¢ defesa do meio
ambiente e de uma sadia qualidade de vida para todos. Contudo é preciso
explicitar que esses procedimentos, apesar de sua importéncia na formagdo
de uma visdo critica sobre os problemas ambientais, ndo séo definidores em

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 182-208, maio/ago. 2008

Artigo

201



202

Artigo

relagcdo & superagdo da ordem capitalista, visto que tal superacdo envolve
lutas politicas mais complexas.

Consideracoes finais

As construcdes analiticas formuladas, no @mbito deste trabalho,
realcam a necessidade de atentarmos para o fafo de que as inquietudes relo-
cionadas & preméncia de preservagdo ambiental sdo oriundas das realidades
concretas de contextos séciohistéricos em que as crises geradas pelos mode-
los econémicos de desenvolvimento, calcados na exploragao sem limites da
Natureza, passam a exigir, em meio ao consequente esgofamento dos recursos
naturais nGo renovdveis, uma nova postura da humanidade diante da comple-
xidade ambiental.

Para a compreens@o dessa complexidade ambiental hd que se
escapar da manipulagdo ideolégica disseminada pela midia e buscarse um
conhecimento produzido com base em uma nova ética ambiental, comple-
tamente distinta daquela erguida como pilar do capitalismo, a qual procura
legitimar a visGo de mundo por ele construida. Essa nova dimensdo éfica, pre-
ocupada com a formagdo para a cidadania e com o desenvolvimento de uma
praxis que vislumbre a ruptura do modelo de producdo social vigente, ndo tem
como ser incorporada pelos meios de comunicag@o de massa no contexto de
predomindncia do modo de produgdo material capitalista, ainda que a eles
fenha sido legalmente atribuido o papel de educador ambiental, uma vez que
sGo, historicamente, aparelhos ideoldgicos de Estado e, portanto, comprometi-
dos com os interesses hegemdnicos.

Se pugnamos por uma educagdo ambiental para cidadania, ou seja,
preocupada com a formagdo politica, devemos incorporar o enfendimento de
que lhe cabe a missdo de desenvolver, nos atores sociais, estruturas cognitivas
capazes de ensejar processos hermenéuticos harmonizados com outra racio-
nalidade ambiental, diferenciada da que serve de manto para os inferesses de
mercado fixados pelo capitalismo.

Nessa perspectiva de promotor de uma educagdo ambiental para
a cidadania, caberia aos meios de comunicacdo de massa conscientizar as
sociedades contemporaneas néo apenas quanto & gravidade dos problemas
que afetam o meio ambiente, mas, sobretudo, revelar a verdadeira origem da
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crise ambiental. Para isso, teriam que situéla como o fruto da logica de um sis-
fema produtor de mercadorias que, tendo o lucro como meta precipua de sua
existéncia, & o principal responsavel pelo cendrio de exploragdo e exclusdo
social de pessoas e de trabalhadores”, em nivel global, e pela progressiva
devastagdo dos ecossistemas naturais, comprometendo a Natureza e a vida
no planeta, em todas as suas formas. Tratase, essa, cognicdo de pura utopia,
uma vez que a reproducdo do pensamento dominante exige dos meios de
comunicagdo de massa que a atividade e o produto da comunicagcdo assu-
mam um cardter mercadoldgico, confrariando, assim, os interesses ambientais.
O que se mostra possivel, mediante os embates travados para o enfrentamento
dos conflitos socioambientais, ¢ a conquista de espacos junto aos meios de
comunicagdo de massa para a préfica de agdes confra-hegeménicas, uma vez
que o movimento do real é contraditério, em face dos constantes antagonis-
mos de inferesses presentes no modo de producdo capitalista. Por intermédio
desses espagos conquistados, hd a possibilidade de, contrariando o poder
hegeménico, se fazer veicular na midia conhecimentos apoiados naguela ética
que acima situamos como distinta da que inspira os interesses econdmicos do
capitalismo e, por isso, propicio & defesa do meio ambiente e de uma sadia
qualidade de vida para todos.

Notas

1 Sobre hegemonia Paiva (2001, p. 1-2), explica que, “[...] o argumento da ‘acdo hegeménica’,
desenhado pelo pensador marxista italiano Anténio Gramsci, é aquele que mais adequadamente
propicia uma aproximagdo da compreensdo do que significa a soberania de um forma social.
A idéia de hegemonia como é entendida por Gramsci, permite que o olhar cofeje n&o apenas o
aspecto politico, mas também e em igual medida o cardter formativo da cultura. Desta maneira,
pode-se considerar que o conceito de hegemonia inclui o de cultura, de ideologia e de dire¢ao
moral. O conceifo, assim entendido, desloca-se do plano politico para o da supremacia da
formagdo econdmicosocial, isto &, da sociedade como totalidade. A partir do entendimento do
significado e da aplicagdo social do conceito de hegemonia, tornase possivel a compreensdo
das formas reguladoras de forcas coercitivas e de estruturas de dependéncia. Desta maneira,
para além da explicagdo reducionista da predominéncia de uma estrutura social apenas pela
deferminante econdmica. A idéia de hegemonia a partir de Gramsci permite vislumbrar a coe-
xisténcia de outras deferminantes como a cultura, a produgdo da fantasia, a arte, a religido, a
filosofia e a ciéncia que se articulam junto & politica e & economia para a producdo de um pen-
samento deferminante e dominante. Assim, a partir da idéia do padr@o hegeménico e da forma
deferminante, aporta-se nos diversas outros esquemas possiveis que subsistem como sistemas
minoritarios, formas menores, produgées desimportorﬁes, diferentes e, consequentemente, sem
maior referencialidade na estrutura social. O surgimento dessas forcas diversas como sistemas
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dominados possibilita historicamente a previsdo de pequenas disputas e lutas. Estas formas tende-
riam ao enfrentamento com a forca dominante e poderiam, na fricgdo das disputas, empreender
conquistas e vitérias. A luta social das diferentes configuracdes existentes permitiria vislumbrar
sociedades mais justas no sentido da inclusGo de fatores heterogéneos.”

Batista (2007) descreve a existéncia de um cendrio de imposicdo de ajustes estruturais, pautados
nos ideais neoliberais que exigem a implementagdo de politicas sociais a partir de principios
norteadores de processos de descentralizacdo, focalizagdo e flexibilizagdo, com o escopo de
minimizar a participacdo estatal na oferta de servicos publicos, reduzindo o déficit fiscal e o
gasto piblico, e maximizar expansdo do mercado. Com essa perspectiva, a educagdo tem por
escopo reforcar os postulados capitalistas, ndo conseguindo assentar novos valores e conceitos
capazes de possibilitar uma ruptura das agdes pautadas numa légica predatéria, que renega a
necessidade da economia de mercado possuir limites e de impor limites & sustentabilidade.

A lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999, dispde, em seu art. 3°, que: "Como parte do
processo educativo mais amplo, todos t&m direifo & educacdo ambiental, incumbindo: | — ao
Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas publi-
cas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagdo ambiental em todos os niveis
de ensino e o engajamento da sociedade na conservacdo, recuperagdo e melhoria do meio
ambiente; Il — &s instituicdes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem; lll — aos érgdos infegrantes do Sistema Nacional
de Meio Ambiente — SISNAMA, promover acdes de educagdo ambiental integradas aos progra-
mas de conservagdo, recuperacdo e melhoria do meio ambiente [V — aos meios de comunicacdo
de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacéo de informacées e praticas
educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimenséo ambiental em sua programacéo; V — &s
empresas, enfidades de classe, instituigdes piblicas e privadas, promover programas destinados
a capacitagdo dos trabalhadores, visando & melhoria e ao controle efefivo sobre o ambiente de
trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente; VI — & socie-
dade como um todo, manter atengdo permanente & formagdo de valores, atitudes e habilidades
que propiciem a atuacdo individual e colefiva voltada para a prevengdo, a identificagéo e a
solugdo de problemas ambientais.

Capra (2005), lembra que o impacto das empresas sobre as vidas das pessoas aumenta con-
finuamente na medida em que “hoje em dia, o mundo dos meios de comunicacdo de massa &
dominado por uns poucos conglomerados gigantescos de multimidia, como a AOLTime-warner
ou a ABC-Disney, que sdo enormes redes de empresas menores ligadas por vinculos e aliangas
estratégicas de varias espécies.

A partir da Conferéncia das Nagdes Unidas, em Nairobi [1977), a deserfificacdo foi definida
como a "deteriorizacdo generalizada dos ecossistemas sob as pressdes combinadas de um clima
adverso, flutuante e de exploracéo excessiva”. Com a Conferéncia do Rio de Janeiro (ECO/92),
mas especificamente na Agenda 21, passou a ser definida como “a degradagdo da terra nas
regides dridas, semi-aridas e sub-midas secas, resultante de varios fatores, enfre eles as varia-
¢oes climdticas e as afividades humanas”. E causada pela atividade enfropica decorrente da
infensa pressdo exercida por afividades humanas sobre ecossistemas frégeis, cuja capacidade de
regeneracdo é baixa, conduzindo & formagéo de deserfos. A degradagéo da terra compreende
a degradagdo dos solos, dos recursos hidricos, da vegetacdo e a redugdo de vida das popula-
¢oes afetadas.

Em relagdo ao Seridd, que inclui municipios do Rio Grande do Norte e Paraiba, o que sobra
da ferra tem servido apenas para aumentar a drea de mancha desertificada. Na pagina da
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Secretaria de Estado do Meio Ambiente e de Recursos Hidricos, do RN, sob o fitulo Instituicdes
combatem a desertificacdo encontrase a seguinte informacdo: “[...] O desmatamento agressivo
nas reservas florestais para a utilizagdo de lenha nas olarias também vem provocando o agravae-
mento do problema’, explica Gilson. Hoje boa parte dos agricultores ndo consegue mais plantar,
o solo perdeu suas propriedades e empobreceu. No Seridd, os municipios de Caicéd, Currais
Novos, Sdo José do Seridd, Carnatba dos Dantas, Parelhas e Equador sGo os que vém apresen-
tando maiores agravantes. No total, j& sdo 2.341 quilémetros quadrados de drea desertificada.
A essa situagdo, soma-se um quadro ainda mais preocupante. Por ano, cerca de 10% da drea
verde do RN vem sendo desmatada para virar lenha e alimentar os fornos do pélo ceramista da
regido.” Gilson Vilaga, que integra a equipe do Nicleo de Desenvolvimento Sustentéavel para
Combate & Desertificacdo, pelo Instituto de Desenvolvimento Econdmico e do Meio Ambiente
(IDEMA). Matéria publicada no Jornal de Fato (RN, 11,/06,/2006. Disponivel em: hitp://www.
semarh.in.gov.br/detalhe.asp? IdPublicacac =6458.

O forte crescimento econdmico regisfrado nos Gltimos cinco anos teve um impacto muito leve na
reducdo do nimero de trabalhadores que vivem em condicdes de pobreza junto com suas fami-
lias, e essa reducdo se observou somente em uns poucos paises. Além disso, o crescimento ndo
provocou a diminvicdo do desemprego mundial”, disse o Diretor-Geral da OIT, Juan Somavia.
In edi¢do relatério anual Tendéncias Mundiais do Emprego hito://www.oitbrasil.org.br/ news/

nov/ler_nov.phpid=3051.

Como esclarece Williams, a realidade de qualquer hegemonia, no senfido politico e cultural
ampliado, é de que, embora por definicdo seja sempre dominante, jamais serd fofal ou exclusiva.
"A qualquer momento, formas de polifica e cultura alferativas, ou diretamente opostas, existem
como elementos significativos na sociedade.[...] A énfase politica e cultural alternativa, e as muitas
formas de oposicdo e luta, sGo importantes ndo sé em si mesmas, mas como caracteristicas indi-
cativas daquilo que o processo hegeménico procurou controlar, na pratfica.” (WILLAMS, 1979,
p.16). A esse respeito importa lembrar, ainda, o que assinala Coutinho (1999, p. 115-116).
Para esse autor, a critica ideolégica e a batalha cultural a ela ligada é decisiva na orientagdo
pratica dos homens sendo um momento decisivo da luta pela construgdo de uma nova hegemonia
(conta hegemonia). Ressalta também que a “[...] luta pela hegemonia implica uma acdo que,
voltada para a efetivagdo de um resuliado objetivo no plano social, pressupde a construgdo de
um universo intersubjetivo de crencas e valores.”
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Multirreferencialidade e producdo do conhecimento:
diferentes histérias de aprendizagens...’

Multi-reference and production of knowledge: different stories of learnings...

Resumo

A opgdo foi apresentar a multirreferen-
cialidade através das aprendizagens
produzidas por trés mestrandos con-
siderando suas histérias de vida e de
formagdo. Foram selecionados gradua-
dos em Filosofia, Psicologia e Fisica. O
filésofo propde pensar o “homem-sujeito”
tirando-o das “sombras” onde até entdo
se encontra “preso pelos saberes ditos
cientifico-humanistas”. A psicéloga com-
preende “a importancia de se ter uma
escuta sensivel” possibilitando a “leitura
das entrelinhas, do que esté implicito,
fazendo surgir uma acdo criadora”. Para
a fisica a multirreferencialidade se apre-
senta como “um avango revoluciondrio
para as feorias educacionais como foi o
impacto ocorrido na Fisica, quando do
surgimento das feorias da relatividade e
da quéntica”. Trata-se de trés formagdes
distintas; frés histérias de vida e, por fim,
frés aproximagdes singulares da aborda-
gem multirreferencial fendo em comum o
questionamento profundo sobre os alicer-
ces da ciéncia.

Palavraschave: Multirreferencialidade.
Hstéria de vida. Formacdo.

Joaquim Gongalves Barbosa
Universidade Metodista de S@o Paulo

Abstract

The option was to present the Multireference
through the leaming produced of three mas-
fer degree students considering their history
of life and formation. It had been selected
graduates from Philosophy, Psychology and
Physics. The philosopher considers to think
the “man-subject” taking him from the “sha-
dow” where until then he is “locked in the
knowledge called scientifichumanists”. The
psychologist understands “the importance
of having a sensible listening” making possi-
ble "reading between lines, what is implicit,
making possible the appearance of a creo-
five action”. For the Physics Multi-reference
presents itself as “a revolutionary advance
for educational theories like the impact
on Physics of the Relafivity and Quantum
theory appearance. The matter is about
three distinct formations; three life histories
and, finally, three singular approaches of
Multirreferencial premise having in common
a deep questioning on the foundations of
science.

Keywords: Multi-reference. life stories.
Formation.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 209-223, maio/ago. 2008

Artigo

209



210

Artigo

Se a finalidade da educacdo é a producdo de autoria por parte dos
sujeitos envolvidos, a vivéncia académica se fraduz como agdo densamente
pedagogica pelo fato de possibilitar que o estudante-autor fambém se apre-
senfe na forma escrita, falada ou afravés de seus siléncios. Mais que uma
andlise externa do que pode ocorrer em uma sala de aula apresentando e
discorrendo sobre a caminhada realizada pelo aluno, no presente caso, atra-
vés dos resultados alcancados por estudantes de cursos de graduag@o ou de
mestrado, é possivel acompanhar seus movimentos, seus inacabamentos, os
andaimes, ou seja, o percurso percorrido até os resultados conseguidos. O
leitor poderd desenvolver sua inferprefagdo sobre a qualidade do processo por
nds vivenciado e espero, possa apreender a abordagem epistemoldgica, o
olhar multirreferencial que tem sustentado tal forma de atuar. Um frabalho assim
proposto e na forma como aqui apresentado fraz consequéncias para os dois
sujeitos que atuam na relagdo.

Para o professor, se coloca a fens@o e angustia decorrente de se auto-
rizar em permitir o aluno seguir seu caminho. Um caminho delineado a partir
de suas erréncias, de seus desejos, de seus ndo saberes, de suas ousadias,
proposicdes impensadas. .. Enfim, um aprendiz que se sente autorizado a expe-
rimentar o seu aprender e a praticar o exercicio da bricolagem.

Para Jacques Ardoino, bricolagem é este “[...] ir aqui e l&, e eventu-
almente procurar obter, pelo desvio, indiretamente, aquilo que ndo se pode
alcangar de forma direta.” (ARDOINO, 1998, p. 203). A atitude e o exercicio
da bricolagem se apresentam como condicdo para a possibilidade da aven-
tura a ser empreendida por um sujeito que propde a percorrer um caminho sem
o controle prévio de todos os passos a serem dados; abrindo assim uma porta
para a criagdo, para a dimensdo insfituinte, sem que o trabalho de pesquisa
e de aprendizagem ndo consegue ir além de uma reproducdo, muitas vezes,
precdria, de caminhos percorridos por outrem.

Para o aluno, a anglstia aparece principalmente como resultante da
a¢do nova em ndo cumprir aquele papel esperado na escola: o de ouvir o
professor e reproduzir o que ouviu. Tratase, agora, de frilhar caminhos outros
como o de criar atalhos e arficular idéias e significados; o de olhar para a
realidade que o cerca ndo de forma mecanica separando e especificando
as partes como se a compreensdo do fodo viesse como resultado automdtico;
o de buscar senfido como se esse |& viesse impresso no objeto pesquisado,
bastando resgatdo, desconhecendo de vez a acdo do sujeito que significa
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0 que vé e o que resulta de sua experiéncia. Finalmente, a tenséo pela ousa-
dia de artficular o que anfes era separado, incorporando possiveis extremos
para, através de um olhar, agora paradoxal, nGo perder de vista a complexi-
dade possivel de se projetar a realidade como ensina Jacques Ardoino quando
afirma que ndo é a realidade que é complexa, mas o olhar do pesquisador

que a vé. (ARDOINO, 1998).

Assim, é possivel que o aluno possa trabalhar esse terreno da angustia
procurando identificar o que o incomoda e aquilo que poderd ser proposto
como questdo a ser projetada, criando dessa forma um caminho a ser per-
corrido. E, ainda, nesse processo de meta-andlise, se aperceber como sujeito
que se angustia, se interroga e delibera hipdteses para a caminhada. Nesse
confexto, entra em cena o Jornal de Pesquisa ou também Didrio de Pesquisa.
Prefiro ndo perder de vista as duas perspectivas: o didrio enquanto escrita
intima e para si, e o jornal publicado diariamente, que carrega consigo uma
escrita que exige o leitor, o olhar do outro.

A seguir, alguns pressupostos norteadores nossa pratica.

O primeiro deles é o problematizar a sala de aula como espago de
pesquisa e de formacdo. As aulas deixam de ser entendidas como encon-
fros formais, burocratizados, que ocorrem no interior de uma sala previamente
designada para esse fim no decorrer de um tempo delimitado. Aula, mais que
um espago e o tempo vivido por individuos que se enconfram e propdem exer-
citar a propria condicdo de sujeitos: mediados por confeddos da cultura e da
ciéncia, sob a responsabilidade de um profissional, vivenciando uma intencio-
nalidade e um processo ininterrupto de negociag@o.

Outro pressuposto importante é o assumir a propria relagéo como
locus em que os sujeitos atuam e a significam em co-autoria. Por parte de nés,
educadores, hé necessidade de um olhar clinico e profissional para a relagdo
em si. Nao que precisemos deixar de ensinar confetdos para sé praticar ané-
lise, no sentido das ciéncias psicanaliticas, mas que o cardter analitico esteja
presente fodo o tempo em nossas inferprefagdes e atuacdo. Aprecio o paralelo
enfre Pedagogia e Psicandlise que estabelece Castoriadis quando afirma [...]
a pedagogia deve, a todo instante, desenvolver a atividade prépria do sujeito,
utilizando, por assim dizer, essa mesma atividade prépria [...]" para concluir
que “[...] isso, evidentemente, a pedagogia ndo pode fazer sem ensinar cer
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fas matérias — tampouco a andlise pode progredir sem as inferpretagdes do

analista.” [CASTORIADIS, 1987-1992, p. 156).

Para n&o cairmos na armadilha dos conteddos pelos contetdos,
penso que merece aten¢do o complemento do aufor quando propde a defesa
de dois principios: “Todo processo de educagdo que ndo visa desenvolver ao
maximo a atividade prépria dos alunos é mau; todo sisfema educativo incapaz
de fornecer uma resposta racional & pergunta dos alunos — por que deveriamos

aprender isto? — é defeituoso.” (CASTORIADIS, 1987-1992, p.157).

O terceiro pressuposto é o assumir a pesquisa como estratégia for-
mativa. Quando falo da pesquisa, ndo estou me referindo as regras e aos
procedimentos cientificos com relagé@o a um efefivo processo de pesquisa, mas
& atitude do pesquisador enquanto indagador da realidade, enquanto proposi-
tor de projefos para desvendérla e enquanto autor de procedlmenfos e métodos
para se alcancar os objetivos propostos. E a partir dessa dfica que encaminho
toda a aprendizagem. Admito ser necessario criar uma condicdo de busca e
de construgdo por parte do aprendiz, para que se insira no processo como afu-
ante, capaz de filirar o que ouve em funcdo de interesses, e ndo se posicione
como mero espectador cuja aprovagdo ou reprovacdo do que ouve fica por
confa de certa visdo subjetivista.

Os relatos apresentados a seguir para nossa reflex@o s@o resultados
de aprendizagens ocorridas no decorrer de um semestre letivo. Em todos os
casos aqui mencionados a relagdo e o contato com os grupos de alunos con-
finuaram no semestre posterior, devido ao envolvimento e & necessidade de
rever & concluir um pouco mais o processo iniciado. E como se continuéssemos

‘em aula”, em tempo de aprendizagem, em tempo de vivéncias com sentido.
Os resultados aqui apresentados resultam desse exercicio de escrita e reescrita,
elaboracdo e reelaboracdo, dessa co-autoria em ato até uma conclus@o provi-
soria a partir da qual aceitamos socializar.

A "aula inacabada” a qual me refiro foi bem captada por Anete
Abramowicz quando no prefécio elaborado para o livio Aufores cidaddos:
a sala de aula na perspectiva multirreferencial, afirma: “[...] neste sentido,
este livio ou jornal de pesquisa é inacabado, é uma aula que ndo cessa de
confinuar e de produzir efeitos.” (ABRAMOWICZ, 2000, p. 10). Agrada-nos
a idéia de "aula inacabada” até porque outros poderdo fazer parte desta,
inclusive os leitores atuais que ferdo a oportunidade de participar de nossos
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encontfros, inferagirem a sua maneira, ndo se excluindo ao esforco necessario
de também elaborar e propor uma interpretacdo considerando a propria histé-
ria de vida, afetiva, pessoal, profissional, de leituras e de concepgdes.

Tal esforgo de um curso assim proposto e vivenciado faz sentido pela
necessidade de se capturar para a educagcdo aquilo que lhe é infrinseco,
qualidade nuclear que tem se diluido frente & dura prética cofidiana de uma
sociedade alienadora que nos torna pegas de uma grande maquina. E pre-
ciso recolocar como utopia em nosso horizonte um projeto de autonomia para
uma “subjetividade capaz de refletir, capaz de deliberagdo e de vontade”.
Retomando Castoriadis e seu paralelo entre pedagogia e psicandlise, [...] do
ponto de vista socialhistérico, a pedagogia deveria educar seu sujeito de tal
modo que esfe inferiorize, e faga portanto muito mais do que aceitar as insfitui-

¢Oes existentes, quaisquer que sejam.” (CASTORIADIS, 1987-1992, p. 157).

Tratase de exercitar uma aprendizagem sobre o como atuar dianfe
do paradoxo: sermos convocados a nos recriar como autores-cidaddos, que
enfendo na mesma dire¢éo do projeto de autonomia colocado por Castoriadis,
nds que resullamos de um processo histérico e social desautorizante e alienador.

A seguir, encontram-se breves sinfeses montadas por mim a partir das
producdes de alunos que realizaram comigo suas aprendizagens em cursos
de pdsgraduacdo, mestrado em educag@o, em duas instituicdes diferentes de
ensino superior, e, no final deles, produziram suas reflexdes como parte das
tarefas combinadas. Espero que o conjunto dos fextos apresentados possa
dar uma idéia néo sé do que foi possivel ensinar e aprender no decorrer
de um semestre lefivo, como fambém uma idéia do que possamos compreen-
der por “abordagem multirreferencial” e sua contribuic@o & agéo formativa do
educador.

A voz dos estudantes

Vou me ater a frés depoimentos ou trés historias de aprendizagens
distintas. S@o as historias de Alex Jardim, Cristina Ventura e Joselaine Marega.
O primeiro, aluno regular do Mestrado em Educagd@o da Universidade Federal
de Sao Carlos, cursava a disciplina “Estudos avangados em administragdo
educacional”, sob minha responsabilidade, no segundo semestre de 1999.
Para mim, era a primeira ocasido em que propunha para debate o contetdo
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da abordagem multirreferencial em uma disciplina no interior do curso de
Mestrado, do qual parficipava como docente. A Joselaine também fazia parte
desse mesmo curso na condigdo de aluna ndoregular. Enquanto o Alex é de
formagao inicial, filésofo, a Joselaine era formada em Fisica: graduagdo, mes-
frado e doutorado ndo concluido. Era a primeira vez que participava de um
debate sobre educacdo, com estudantes de ciéncias humanas.

No caso de Cristina, trata-se de uma licenciada em Psicologia, com
experiéncia na drea de recursos humanos, atuando numa instituigdo como o
SENAC, recémchegada ao curso de mestrado em educag@o numa escola
da rede privada de ensino. Cristina também n&o apresentava leitura prévia
sobre o campo, nem sobre a abordagem em questdo, mas estava fortemente
implicada no sentido de identificar seu objeto de pesquisa, como poderemos
constatar através de sua narrativa.

Alguma coisa estd fora da ordem. .2

Fica claro que o organismo vivo capitalistico e suas agdes multiface-
tadas ndo deixardo de existir e insistir na produgdo de homens serializados,
doceis e Uteis, mas as abordagens educacionais que suscitam como contra-
ponto de resisténcia conseguem ferir mortalmente esse organismo. Uma dessas
abordagens que propicia redimensionar a discussdo sobre a educagéo e suas
praticas € a multirreferenciolidade. Conceito epistemolégico que tem centrado
suas problematizacdes a partir de um novo territorio e que fem em seu geo-
pensamento a idéia de pluralidade ou de multiciplidade das diferencas.

A multirreferencialidade é a forma-possivel, no espaco educacional,
de produzir um problema que coloque sob o “fio da navalha”: o insfituido, o
instituinte, os mecanismos e os dispositivos de dominagdo existentes no aparato
pedagdgico escolar, incitando, via afloramento das pluralidades e dos sujeitos
desejantes que outrora estavam adormecidos, principios de contestagdo e de
fransgress@o, estabelecendo condicdes para repensar as prdticas e o exercicio
do pensar. O que estd em jogo na abordagem multirreferencial é o homem-
sujeito e tudo aquilo que o “corfa”, tornando-o um ser movido por afeccdes,
isfo &, capaz de afefar e de ser afefado, ou melhor, dizendo um ser que ¢ ativo
em todas as suas potencialidades, saindo do mundo das sombras em que, até
enfdo, estava preso pelos saberes difos cientifico-humanistas.
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A multirreferencialidode, enquanto epistemologia, navega em dguas
sinvosas e, de certo modo, desconhecidas, fentando fozer a passagem dos
conceifos de subjetividade negada & subjetividode afirmada, frazendo & super
ficie o sujeito, fazendo-o senfir na pele o jogo de fens@o que & despertar em
si 0 homemssujeito, querendo reverter os processos de sua institucionalizaggo,
como autonegagdo e submissdo via tecnologias de subjetivacdo.

Escuta sensivel & saber ouvir o desejo do outro sem prejuizo ou precon-
ceifos de ordem moral. Quando enfatizamos sobre a necessidade da escuta
sensivel como liberagdo do desejo do outro na relagdo, ndo estamos querendo
dizer que aquele que escuta esté ausente de vontades. A escuta sensivel ndo
pressupde, de maneira alguma, a morte do desejo. O educador, afinal, se
permite morrer seu desejo, ele morrerd também enquanto sujeito. E na relagdo
educadoreducando, ambos sdo possuidores de vontades e de sensibilidade.
O que a escufa sensivel coloca em xeque é a ingléria luta do individuo-aluno
a fim de romper com as exigéncias do professor, que quer fazer de seu desejo
o objetivo a ser alcangado pelo aluno: o importante é que o aluno deseje o
desejo do professor.

Enquanto discurso epistemolégico, a multirreferencialidade, trata de
afivar na relagdo educadoreducando o fluxo constante de um “inferdesejo”
que ndo age somente por separacdo, mas também por ligacdo, por conexdo.
O educador e o educando fazem parte de um mesmo circulo produto de com-
preensdo, expressdo e infensidades cujo universo em seu conjunto € marcado
por uma enorme quantidade de desejos entrecruzados e desconhecidos. A fun-
¢do do educador ¢ elaborar junto ao educando um “sentido para o mundo”,
de forma que sejam respeitadas as diferencas culturais e todas as maneiras de
sentir a realidade, sem imposicdo e assimilacdo de uma verdade excludente.
O educador, no exercicio da multirreferencialidade, abre-se ao mundo e a suas
relacdes complexas e infinitas.

O educando, a partir desse novo contexto ou dessa nova proposta de
pratica pedagdgica, ndo dependerd mais de um tipo de conhecimento logico-
formal que, até ent@o, tinha, como metodologia, regular e controlar a conduta
do individuo-aluno para forné-lo governdvel. Experenciar a presenga do outro
é a condic@o de possibilidade de ambos afirmarem suas diferencas e suas
emotividades, mesmo que as verdades, outrora consolidadas, se desmanchem
no ar.
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Essas mudancas acabam por ferir a ciéncia cléssica que, até entdo,
conduzia o saber com base nas idéias de: unicidade, linearidade, conjunto,
espaco fechado, objefivismo e exatiddo. A idéia de abertura ao multiplo: em
si e para o outro, acaba dando lugar ndo mais ds preocupagdes teleolégicas,
de um fim a ser atingido em fun¢do de alguma coisa, mas & importéancia de
se pensar a histéria da vida, os acasos dos instantes, as dovidas e os erros. O
sujeito desejante & constituido nessa historicidade, diferenciando-se do tipo de
constituigGo do homem da ciéncia que se arficulava rumo ao mefassujeito, isto
é, ao sujeito ideal.

A pratica multireferencial € uma estratégia de despertar o desejo e
o imagindrio como formas de instauragdo de outra ética das relagdes sociais
e pedagdgicas, exigindo do educador uma postura de legitimagao do aluno
como autor de sua constituicdo subietivq Mas, em comroportido, € necessdario,
para que esse processo se inicie, que o educador provoque a ruptura com a
ordem instituida, revertendo para si mesmo a conquista da autorizag@o, isfo €,
que ele se autorintitule no campo de forcas das relacdes como sujeito desejante
e que quer participar do agir formativo como ser que se relaciona consigo,
com os outros e com o mundo..."

Aprendizagem existencial plural®

“Eramos um grupo pequeno, com expectativas e experiéncias dife-
rentes, cada qual com sua bagagem cultural e de vida, por isso, um grupo
heferogéneo, sem saber exatamente o que nos aguardava e aquilo que, no
principio, parecia vazio, em pouco tempo, foi ganhando forma e forga. Foi
exafomente a partir desse vazio que nos foi permitido desconstruir e construir e
nos descobrir enquanto sujeitos.

Esse processo foi favorecido pelo olhar clinico adotado em nossos
enconfros, que nos fez reflefir sobre nossas vidas, permeando fodo o processo
de aprendizagem e de vivéncia em sala de aula, e nos permitiu tornarmo-
nos autoras de nossas proprias histérias ali vividas; pois o cotidiano, ao nos
impor tomada de decisdes, nos possibilita sermos autoras e ndo somente
afrizes desempenhando papéis definidos por outros. A relagdo do grupo infen-
sificava-se e, aos poucos, se estabelecia um vinculo que favoreceu, de forma
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significativa, a nossa aprendizagem que denominamos de aprendizagem exis-
tencial por ir além de uma aprendizagem meramente intelectual.

Naturalmente, passamos a adotar a mesma postura, pois estGvamos
implicadas com tudo que se apresentava, nos dedicando de corpo e alma.
lamos além da imaginagdo, desenvolvendo a capacidade de ler nas entre-
linhas e de nos colocar em contato com a estrutura mental que advém das
nossas experiéncias vividas. Sou hoje diferente do que era no inicio dos nossos
encontros. Refletimos sobre nossa prdtica e sobre nés mesmos, desenvolvemos
habilidades e adquirimos qualidades fundamentais para nossa formagdo como
sujeitos observadores, seres auténomos, livres, ligados e solidarios entre si,
porém, com proposfas e objetos de pesquisas diferentes, implicados com a
vivéncia de cada um de nds.

O estabelecimento da confianca foi fator deferminante para o cresci-
mento do grupo, que & estava mais & vontade para explicitar suas angUstias
e medos, proprios de um processo que nos conduz o incerto, permitindo
fransgredir, confrontar e romper com o desconhecido para realizar a propria
construcdo.

O pesquisador estd emocionalmente implicado com seu “material”
de pesquisa, com o qual ele se identifica e que, em Ultima andlise, torna a
angustia inevitével. Sujeifo e ao mesmo fempo objefo é colocado em questao,
deixando-se sensibilizar, envolver, emocionar, pelo que ocorre & sua volta.

Consegui compreender a importéncia de se ter uma escuta sensivel
que nos permita entrar no imagindrio e ir além da realidade apresentada, pos-
sibilitando a leitura das entrelinhas, do que estd implicito, fazendo surgir uma
acdo criadora. A abordagem multirreferencial se faz presente para dar confa
da complexidade, ndo do objefo, mas do meu olhar enquanto pesquisadora,
percebendo a relevancio do olhar clinico sobre as relagdes humanas que per-
meiom todos os campos das novas vidas (social, familiar, politico, escolar).

E saber ouvir o desejo do outro sem prejuizo ou preconceitos de ordem
moral. Contudo, esse processo ndo é tdo simples quanto parece, pois somente
num segundo fempo, apds a criacdo de vinculos estéveis de confianca entre
um sujeito e outro que escuta, é que propostas interpretativas poderdo ser feitas
com prudéncia nesse momento, oferecendo e nGo impondo sentido as mais
diversas situacdes. E quase uma relacdo ferapéutica. A escuta sensivel, antes
de tudo, é uma postura e nGo uma estratégia e isso foi facilmente identificado
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por nés, alunas, na medida, que essa era uma prética adotada em sala de
aula.”

A fisica quantica e a multirreferencialidade

"Com base em minhas leituras e observacoes, considero a multirre-
ferencialidade um avango revoluciondrio para as feorias educacionais, assim
como foi o impacto na fisica com o surgimento das teorias da relatividade e da
quanfica.

Podemos relacionar o que nos ensina o conceito de implicacdo com
o que observamos e experimentamos com a mecdanica qudntica. Para essa
teoria, nenhum objeto pode ser observado sem que o observador interfira no
sistema. Da mesma forma ocorre com o professor. Nao é possivel que esse
desempenhe sua fungdo sem interagir com o aluno de uma maneira implicada,
de forma que essa inferagdo, esse comprometimento, inferfira na caminhada.

Tudo depende da forma como ¢ observado. Cada observador tem sua
histéria de vida anterior, sua especializacdo e, porfanto, a visGo que apresenta
sobre deferminado tema possui uma caracteristica pessoal de interprefagdo.
Tanfo na perspectiva multireferencial como na teoria da relatividade, cada
aluno deve ser considerado como um sistema de referéncia, ndo sendo pos-
sivel obfer a mesma resposta, no sentido de comportamento, para alunos da
mesma classe, pois cada um fraz, em deferminado momento, uma caminhada
diferente, uma carga diferente de emocdes e desafios durante a vida.

Ao professor-educador caberd exercitar se enxergar na relagdo
com o educando como se ndo fizesse parte dela e sim como espectador,
inferpretando-a.

O vivido em uma sala de aula pode ser comparado ao mundo estu-
dado por Einstein no qual dois acontecimentos simulténeos em um sistema de
referéncia ndo sdo simulténeos em outro sistema de referéncia. E possivel dizer
que, em termos de educacdo, a partir da aprendizagem experimentada pelo
professor e pelo aluno dentro da sala de aula, ndo se pode esperar o mesmo
aproveifomento para todos os alunos, pois cada aluno tem seu proprio refe-
rencial, seu préprio processo de aprendizagem, seus problemas, aflicoes,
indagacaes, isto €, sua vida pessoal influenciando diretamente, para ndo dizer
deferminando, seu aprendizado. Esse conseguird absorver da experiéncia
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vivida em sala de aula apenas o que conseguir e desejar, mesmo que incons-
cientemente, filtrar.

Na mecdnica qudntica, como se trabalha com o mundo microscéd-
pico, n&o é possivel medir a posicdo de uma particula sem nela interferir; o
que ha sdo fungdes de onda, que indicam a probabilidade da particula estar
naquele local naquele determinado tfempo. O mesmo ocorre na educagdo, na
perspectiva aqui colocada, em que o professor ndo pode ser, apenas, obser-
vador do aluno, com o intuito de controlé-lo e dominé-lo, mas deve colocar
na posicdo de agente e co-autor da caminhada e dos resultados desta para o
aluno.”

Pontuando questdes e tecendo o olhar multirreferencial

De inicio hd que se destacar a marca impressa em cada um dos
fextos apresentados. Sdo diferentes as perspectivas do filésofo, da psicédloga,
da fisica. De minha experiéncia formativa merece destaque tanto a idéia da
relac@o como negociagdo de sentido e a de pesquisa implicada, quando néo
se abre m@o de pesquisar e observar a si proprio enquanto se procura dar
conta das questdes apresentadas para estudo e reflexdo. Penso que ndo sdo
idéias faceis de ser apreendida, tampouco de ser exercitada com um grupo
de individuos numa situacdo de aprendizagem, principalmente considerando
nossa experiéncia no que se refere ao aprender e co ensinar. Trata-se de uma
elaboracdo infelectual e existencial, eu diria poética; uma préxis que exira-
pola o espaco e o fempo fradicional das aulas como as enfendemos, para se
constituir em fempo vivido, resultado do interesse, da decis@o e dos momentos
vivenciados por aprendizes-sujeitos e ensinantes também sujeitos, que se pro-
pdem a fal.

J& no trabalho do filésofo estd presente uma firme interlocug@o com o
prescrito por uma ciéncia moderna quando diz que as proposicdes apresenta-
das pela visdo multirreferencial “[...] acabam por ferir a ciéncia cléssica que afé
entdo conduzia o saber com base nas idéias de: unicidade, linearidade, con-
junto, espaco fechado, objefivismo e exatiddo.” JARDIM, 2000, p. 34). E, por
oufro lado, também entende a visdo multirreferencial como uma epistemologia
que confronta os parémetros de uma sociedade que insiste “na produgdo de
homens serializados, déceis e Uteis”. Para Alex, em contraposicdo a formagdo
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deste homem em série “[...] a idéia de abertura ao miltiplo: em si e para o
outro, acaba dando lugar ndo mais &s preocupagdes teleolégicas, de um fim
a ser afingido em fungdo de alguma coisa, mas & importéncia de se pensar
a histéria da vida, os acasos dos instantes, as dovidas e os erros.” JARDIM,

2000, p. 34).

Das aprendizagens de Cristina € interessante pontuar a profundidade
de sua compreens@o sobre implicagdo quando entende como capacidade
"[...] de ler nas entrelinhas e de nos colocar em contato com a estrutura mental
que advém das nossas experiéncias vividas.” (VENTURA, 2004, p. 77). Em
outras palavras, diante do que fazemos ou pesquisamos estar&o sempre pre-
sentes nossas estruturas psiquicas. Implicagdo se refere a essa escuta silenciosa
e sdbia de si, das estruturas psiquicas delineadas no decorrer e por conta de
uma histéria vivida. Como propde Barbier (2003), para Cristina a “[...] escuta
sensivel, antes de tudo, é uma postura e ndo uma estratégia.” (VENTURA,

2004, p. 77).

Com Joselaine empreendemos uma viagem pelo mundo da Fisica e
apreciamos sua forma criativa em movimentos espirais de idas e vindas para
abordar o mundo das ciéncias humanas e da educagdo. Tal viagem ela se
autoriza a partir do que apreendeu dos ensinamentos propostos pela visdo mul-
firreferencial; da préxis cofidiana vivenciada no decorrer do curso e, também,
fendo como referéncia suas experiéncias escolares em uma escola fida por
ela como fradicional, em um campo do conhecimento também rigido, como o
campo das ciéncias exatas. Para Joselaine, fornou-se facil relacionar o vivido
em uma sala de aula concebida sob a dtica multirreferencial e as proposicoes
de Einstein quando ensina que “[...] dois acontecimentos simulténeos em um
sistema de referéncia ndo sdo simulténeos em outro sistema de referéncia.”
(MAREGA, 2000, p. 107). E conclui: cada aluno é um sistema de referéncia

e singular no modo como processard sua aprendizagem.

O que pretendi com essa viagem por histérias enfrecruzadas, minha
de professoreducador e deles de aprendizes-sujeitos e, juntos, entrelacando
nossas aprendizagens plurais, nossas escritas e inscricdes no vivido e sentido,
no espaco de uma sala de aula e no tempo de um curso, foi apresentar @
abordagem multirreferencial como proposta, projeto e modo de se aproximar
da realidade social e pessoal, a partir de questionamento profundo sobre os
alicerces da ciéncia.
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Talvez Marega tenha raz&o quando propde enfender como uma revo-
lucdo a abordagem multirreferencial frente &s teorias educacionais semelhante
ao que significou a fisica quantica, enquanto leitura do mundo microscédpico,
em confraponto & fisica classica. Talvez, também, Jacques Ardoino e Guy
Berger (2003, p. 42) tém razdo quando propdem a inversdo ao perguntarem
sobre a possibilidade de “[...] tais formas de cientificidade, sempre conside-
radas impuras na sua origem [...]" se constituir, no futuro, “[...] analisadores
pertinentes das outras ciéncias [...]", as defensoras de certezas ditas exatas.

Também embarco nessa viagem. A proposig@o multirreferencial tem
se concretizado como aposta provocativamente rica para uma aproximagdo,
um tanto rigorosa, do complexo jogo que “rola” quando admitimos estar pre-
sentes e inseridos na realidade que propomos conhecer. H& uma vigilancia a
ser mantida, pois hd uma presenca “impura” e uma opacidade a ser continu-
amente elaborada, quando, de modo todo particular, nos referimos & relagao
educativa na qual atuamos e a interpretamos simultaneamente, e cujo resultado
de nossa atuagdo se apresenta qualitativamente relacionado & interpretagdo
que lhe emprestamos.

Com as reflexdes aqui apresentadas, a intengdo foi argumentar a
favor da confribuic@o epistémica que a abordagem multirreferencial oferece
para se fazer uso da estratégia metodoldgica “Histéria de vida” de modo sofis-
ficado e clinico. No presente caso, a opgdo foi refletir sobre as vivéncias de
aprendizagens efetivadas por alunos do curso de mestrado em educacdo, no
decorrer de um semestre letivo, pela primeira vez exercitando a apropriagdo
das idéias que ddo contorno e sentido a essa abordagem. O propdsito foi
apresentar tal entrecruzamento em sua dupla face: expor as possibilidades da
abordagem multirreferencial a partir do vivido e elaborado por esses alunos em
seus processos de aprendizagens no decorrer do curso, no contexto de uma
sala de aula. Enfim, trata-se de apresentar novos sentidos & sala de aula e &
relacdo entre formador e formando na perspectiva da pesquisa, da criacdo e
produ¢do do conhecimento e de si.

Notas

1 Este texto € uma versGo ampliada da conferéncia "Muliirreferencialidade, formagdo e aprendi-
zagem existencial” proferida no IV Coléquio Nacional sobre “Epistemologia das Ciéncias da
Educag@o”, organizado pela AFIRSE-Seco Brasileira, setembro de 2007, Natal (RN).
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2 O presente fexto foi elaborado por Cristina Ventura como concluséo das afividades desenvolvidas
no curso "Multirreferencialidade e a formacdo do educador-gestor” no segundo periodo lefivo de
2003; publicado como parte de um trabalho conjunfo entre Ventura e Barbosa (Conferir biblio-
grafia), sendo proposicdo deste Ultimo o fitulo "aprendizagem existencial” fazendo referéncia ao
“sujeifo existencial” de René Barbier (2003) em seu fexto “Palavra educativa e sujeito existencial”.

3 O presente texto na infegra encontra-se publicado em “Autores cidaddos: a sala de aula na pers-
pectiva multirreferencial”. O texto é resuliado das aprendizagens em sala de aula referente ao
curso "Estudos avangados em administragdo educacional”, segundo semestre de 1999, do qual
participou na condigdo de aluna ndo regular, e frata-se de um trabalho de escrita a quatro méos
como reconhece Joselaine. (MAREGA Apud BARBOSA, 2000).
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The testamento of lady Catharina Peralta Rangel (1775)

A Revista Educag@o em Questdo publica, nesta Se¢do Documento, o
Testamento de Catharina Peralta Rangel, manuscrito de 1775 sob a guarda
do Insfituto Histérico e Geogrdfico do Rio Grande do Nortfe. As transcricdes,
feitas pela professora Fatima Martins Lopes (Departamento de Histéria) e pelo
mestrando do Programa de Pés-Graduagao em Histéria Thiago do Nascimento
Torres de Paula, pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, seguiram o principio da atualizagdo ortografica, mas manteve a estru-
tura referente &s linhas e as colocagdes das virgulas.

Marta Maria de Aratjo
Editora Responsével da Revista Educagdo em Quest@o

Um testamento colonial é, antes de mais nada, uma confirmacdo da
fé e do pertencimento & congregacdo catdlica. Em seu testamento, o catélico
reafirma sua crenga nos dogmas da Igreja catélica, opondo-se aqueles da
crenca profestante, encomendando a alma & Santissima Trindade, & Virgem
Maria, aos Santos e Anjos da Guarda. Reconhecendo o sacrificio de Cristo
como salvador da cada alma imortal, evoca-o através das missas e celebro-
¢des, deixadas j@ pagas, a serem consagradas & salvacdo da prépria alma
e as daqueles que faleceram antes, e que fizeram parte dos momentos felizes
da vida camal.

Seu obijetivo & pér a alma no caminho da salvag@o. Reconhecendo os
erros cometidos e as dividas arroladas em vida, definindo acdes para mitigé-
los, os crist@os estariam mais préximos da salvagdo eferna. Em alguns casos,
deixam como herdeira a prépria alma que se beneficiaria das decisdes finais
de desencargo da consciéncia e se apresentaria leve e limpa no juizo final.

O testamento de D. Catharina Peralta Rangel, uma senhora nas-
cida na Capitania de Pernambuco e freguesa da Freguesia de N. Sr.° da
Apresentacdo em Natal quando faleceu, presta-se a um exemplo didatico de
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testamento colonial do século XVIII. O arrolamento dos bens e, principalmente,
das dividas contraidas e a serem pagas pelo testamenteiro aponta para as
prementes preocupagdes espirituais do fim da vida. Dessa forma, a oferta de
bens e pagamentos diretos & Igreja, assim como a reparticdo de bens aos
pobres e o depdsito ao Mamposteiro da Redencdo dos Cativos [responsével
por agenciar a libertagdo de escravos) das dividas de quem ndo foi encon-
frado demonstram a boa vontade crista da reparagéo dos erros e de alivio da
consciéncia.

Por outro lado, o festamento também é a hora em que os conlflitos
materiais se apresentam sendo uma oportunidade para o historiador avaliar o
vida cofidiana e familiar dos colonos no Brasil. Seus bens demonstram as estro-
tégias de enriquecimento familiar, as formas de froca, comércio e de relagdes
econdmicas entre as pessoas. A divisdo de bens de senhoras sem filhos, como
D. Catharina, proporciona um vislumbre das relagdes familiares extensas, com
a atencdo principal para a garantia de recursos para os sobrinhos e afilhados
menores.

Nos tesfamentos, podem ser evidenciados, também, os arranjos fami-
liares que organizavam a vida cotidiana. Um bom demonstrativo disso é a
observacdo que um segundo casamento no periodo colonial atendia cos infe-
resses de vilvos deixados com filhos menores para serem criados e de vidvas
sozinhas que necessitavam de um homem para proteger seus bens. No caso
especifico de D. Catharina, o segundo casamento trouxe os enfeados, mas
ndo infeiramente a seguranca econdmica, pois, para o segundo marido, os
bens levados pela vitva ao casamento foram a solugdo clara para as divi-
das e problemas financeiros. Pode-se, entdo, cogitar os motivos que fizeram
D. Catharina deixé-lo de fora das suas preocupagdes espirituais na hora da
morte, em oposicdo & alma do primeiro marido que, ao confrério, aparece
enfre aquelas que se beneficiariam dos recursos que restaram.

Sendo um documento que s6 é aberfo depois da morte, principal-
mente logo a seguir dela para se saber as determinagées para o tratamento
imediato do corpo, os testamentos permitem um vislumbre de uma face mais
oculta do mundo colonial: um mundo comum de pecados, ressentimentos,
medos e esperangas. Um vislumbre que nos aproxima, fazendo-nos reconhecer
a face humana escondida na documentacdo.
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O documento testamentdrio

1 = Reg. do testamento com que faleceu
2 —D. Catharina Peralta Rangel em
3 -28 dejaneirode 1775
4 — Jesus Maria José a minha alma vossa é. Em nome de Deus to-
5 —do poderoso, Pai, Filho, Espirito Sanfo frés pessoas distintas, e um s6 De-
6 — us verdadeiro. Saibam quantos este instrumento virem que sendo no o-
7 —no do nascimento de Nosso Senhor Jesus Cristo de mil sefecentos,
8 — e sessenta, e oito, eu Dona Catharina Peralta Rangel estando rija,
9 — e valente, e em meu perfeito juizo que Deus Nosso Senhor foi servindo
10 — darme temendo-me da morte, e desejando por minha alma no cami-
11 - nho da salvagdo por ndo saber o que Deus Nosso Senhor fard, digo
12 = Senhor de mim fard, e quanto serd servido levarme para ser
13 - fago esfte meu testamento na forma seguinte. Primeiramen-
14 —te encomendo a minha alma & Santissima Trindade, que
226 15 —a criou, e rogo ao Pai Eterno pela mortfe, e paixdo de seu
16 — unigénito Filho a queira receber assim como recebeu a sua esfan-
17 — do para morrer na arvore da vera cruz, eu meu Senhor Jesus Cris-
18 — to peco por suas divinas chagas, que j@ que nesta vida me fez
19 — mercé dar seu precioso sangue, e merecimentos de seus trabalhos me-
20 - faga fambém mercé na vida que esperamos dar o prémio deles
21 —que é a gléria, e pego a gloriosa Virgem Maria, e todos os sanfos,
22 — e santos da corte do céu, e particularmente ao meu anjo da guar-
23 —da, e a santa do meu nome, e & Senhora Santa Anna a quem
24 — tenho especial devog@o sejam meus infercessores agora, e quan-
25 — do minha alma deste corpo sair por que como verdadeira
26 — Crista profesto morrer, e viver na santa fé catdlica, e
27 — crer, o que fem, e crer a Santa Madre Igreja de Roma,
28 — e nela espero salvar a minha alma pelos merecimentos
29 — da Sagrada morte, e paixdo de meu Senhor Jesus
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30 - Cristo. Rogo ao Sargento mor Bernado de Farias e Frei-

31 —1as, e ao Capitdo Manuel Pinto de Crasfo, e ao Tenente

32 — Manuel do Rego Freyre que por servico de Deus, e da Santis-
33 - sima Virgem sua Mae, e Senhora Nossa, e por me faze-

34 — rem mercé queiram aceitar serem meus festamenteiros

35 — para dar cumprimento a tudo a que neste meu testamen-

36 —to ordeno. Meu corpo serd sepultado na matriz de Nossa
37 — Senhora da Apresentacdo envolto em hdbito de Sao

38 — Francisco, e levado na tumba das almas, e me acompanhao-
39 —r& o meu reverendo pdroco, e todos os clérigos que se acha-
40 —rem, e fodas as confrarias, e me dirdo missas de corpo pre-
41 - sente em todo oitavdrio os reverendos sacerdotes que se-

42 — atarem aos quais meus testamenteiros lhe dard a esmola

43 — de trezentos, vinte réis, e se me fard o oficio de corpo pre-
44 — sente, e deixo se me diga uma capela de missas por mi-

45 — nha alma, e oufra pela alma do defunto meu pri- 297
46 — meiro marido o Alferes Llino Gongalves Sousa, as qu-

47 — ais meus testamenteiros mandaram dizer pelos re-

48 — verendos sacerdotes que lhes parece com a esmo-

49 — la de duzentos, e quarenta réis. Declaro que sou natu-

50 —ral da Freguesia de Santos Cosme, e Damido da Vi-

51 —la de Igaragu capitania de Pernambuco deste Bis-

52 — pado filha legitima de Jeronimo Bareiros Ran-

53 = gel, e de sua mulher Dona Anna Correa Peralta

54 — naturais da mesma freguesia, e ambos j¢& defuntos. De-

55 — claro que fui casada em face de Igreja, e na forma

56 — do Sagrado Concilio Tridentino com o Alferes

57 — de infantaria Lino Gongalves Sousa, do qual

58 = ndo tive filhos nem fenho herdeiros, digo do qu-

59 —al ndo tive filhos, que me hajom de herdar. Declo-
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60 - ro, que casei segunda vez com o Alferes Anfonio

61 — Martins Praca, do qual fambém n&o tenho filhos

62 — nem tenho herdeiro legitimo e por isso instituo a-

63 — minha alma por minha universal herdeira em tu-

64 — do o que me ficar depois de pagas as minhas dividas,
65 — e cumpridas os meus legados. Declaro que meus casa-
66 — mentos foram por carfas de ametade. Declaro

67 — que quando casei com o Alferes Antonio Mar-

68 — tins Praca tinha este varias dividas contraidas

69 — antes do matriménio as quais fem pago a maior parte
70 — delas com os bens, e dinheiro que trouxe para o casal as qua-
71 —is foram as seguinfes cem mil réis em dinheiro de conta-
/2 —do, cento, e oitenta mil réis que o dito marido cobrou
73 = na Provedoria da Fazenda Real desta cidade dos soldos
74 — vencidos de meu primeiro marido, do qual dinheiro s6
75 —firou a despesa do enterro, e uma limitada divida ao Sar-
76 — gento mor Francisco Machado, e seis cdvados e meio
/7 — de chita e uma preta por nome Antonia escrava que

78 —foi do reverendo vigario Manuel Correia Gomes, e o
79 — mais que ficou com ele pagou junto com os cem

80 — mil réis as ditas dividas, e assim mais uma sorte de-

81 — ferras sitas na capitania do Ceard no lugar chamado Ju-
82 — azeiro, o qual houve por heranga de meu irmao Luis

83 — Gongalves de Matos, o qual dito sitio o vendeu meu

84 — marido também para com ele pagar as suas di-

85 — vidas contraidas antes do dito matriménio, e assim

86 — mais sorte de ferras sitas no lugar chamado o In-

87 — hamam na capitania de Pernambuco, a qual vive

88 — com outros herdeiros de meus avés Jodo Barreiro

89 —Rangel, e Joanna Bernardes, e uns bragos de-
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Q0 — corddes de ouro que terdo duas varas pouco
@1 —mais, ou menos, os quais empenhou o dito meu mari-
@2 — do no cofre dos ¢érfdos desta cidade um espadim
@3 — de prata um facho, uma arca, e uma negra do gen-
94 —tio de Angola por nome Maria. Declaro que
@5 — mandou meu marido uma procuragé@o a meu ir-
Q6 — mao Jeronimo Barreiros Rangel para cobrar
@7 — uma divida que ficou devendo a defunta minha
98 — tia Barbara Bernardes na Vila de Igaragy,
99 — na qual tenho eu também a parte que me-
00 — toca. Declaro, que assim mais, digo que assim
O1 — mais frouxe para o casal duas cabecas fémeas
02 — de gado cavalar, que n&o sei o que tem mul-
03 —tiplicado. Declaro que os mais bens que se acham
04 - no casal sGo os seguintes um preto por nome
05 — Pedro do gentio de Angola, outro por nome Mao-
06 — nuel, outro por nome Luis, e uma negra por nome
O/ = Maria, outra por nome Anfonia outra por no-
08 — me Luisa, e duas crioulinhas fémeas filhas das pre-

10 — nho mais por nome Pedro que teré de idade cinco o

11 = nos pouco mais, ou menos, o qual me fez dele doagdo

12 — meu marido fomando o valor deste na sua treca
13 —em preco de frinfa mil réis por um

14 — papel de manuscrito pelo licenciado Bras Alves de Oli-

15 = veira, e assinada pelo dito meu marido, o qual é meu liqui-

16 — do. Declaro, que assim ha no mesmo monte, e casal uma mora-
17 — da de casas térreas sitas nesta Ribeira, e a metade de um

18 — sitio de terras chamado o Capim na ribeira do Ceard-Mirim,

]
]
]
]
]
]
]
]
]
109 —tas, Antonio, e Luisa. Declaro que possuo um criouli-
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]

19 — e outros mais frastes, e miudezas de casa. Declaro que prometi
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20 — ao Glorioso Padre e Santo Antonio no convento de Santo An-
21 — tonio do Recife de Pemambuco um resplendor de ouro com

22 — peso de quatro oitavas, e meia, o qual meu fesfamenteiro man-
23 — dard fazer havendo ourives, e ndo havendo dard em dinheiro, o que
24 — importar o valor das ditas quatro oitavas e meia de ouro, e o fei-
25 —tio que pode custar ao reverendo padre guardido do dito

26 — convento. Declaro que devo & Nossa Senhora do Monte

27 —uma toalha para o seu altar de bertanha com sua ren-

28 —da, a qual meus testamenteiros mandaram fazer, e a man-

29 — daram entregar ao religioso, que se achar na igrejo do-

30 - dita Senhora na cidade de Olinda. Declaro que devo

31 —a um mascate, cujo nome ndo sei quatro patacas, o qu-

32 — al desapareceu sem se saber lugar para onde fosse nem

33 — de herdeiros, as quais meus testamenteiros dardo ao Mam-

34 — posteiro da redeng&o dos cativos. Declaro que devo de uma

36 - ra nas partes de Pernambuco, do qual lhe néo sei o nome
37 —de uns braceletes de corais, que empenhou em minha mao
38 — por frés patacas, os quais nunca mais Os Procurou Nem eu pu-
39 — de saber onde ela morava, os quais vendi por quatro mil ré-
40 — is meu testamenteiro mandard procurar esta, ou seus her

41 - deiros, e para desencargo da minha consciéncia lhe

42 — dard os quatro mil réis, e ndo havendo noticias destes os entre-
43 — garé ao mamposteiro da redencao dos cativos. Declaro que
44 - sendo meu primeiro marido Sargento na praga do Recife de
45 — Pernambuco achou uma arma de fogo em tempo que faziam
46 - obrigagdo os soldados auxiates, digo soldados auxili-

47 — ares, o qual nunca lhe soube dono e a vendo por seis pato-
48 — cas meu festamenteiro as enfregaram ao mamposteiro da-

|
]
|
|
|
|
]
|
|
|
|
]
|
|
|
230 135 — restituicdo a uma filha de Nicolao Pais Sarmento morado-
|
|
|
|
|
|
]
|
|
|
|
]
|
|

49 — reden¢do dos cativos. Declaro, que devo a minha irma
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50 — Donna Joanna i@ defunta um rosario de piagaba com

51 — um relicario de ouro que poderia valer dez patacas, o

52 — qual perdé as enfregard a seu herdeiro, e filho Francisco Ber-
53 = nardes. Declaro que devo a minha irm& Dona Valen-

54 —fina j& defunta moradora, que foi na Praca de Per-

55 — nambuco oitocentos réis, as quais meu testamenteiro pa-

56 — gard a seus filhos, e herdeiros Felipe Angelo e Dona Felicia Joo-
57 = quim. Declaro que devo de uma restituicdo sem saber o-

58 — quem cento e sessenta réis, que meu testamenteiro entre-

59 — garé ao Mamposteiro da redencdo de cativos, e assim

60 — mais de dezoifo vinténs, que na mesma forma os entregard.
61 = Declaro digo deixo por esmola a meu sobrinho Joaquim Li-
62 — no Peralta Rangel filho de minha sobrinha Dona Feli-

63 — cia Joaquina, o qual tenho em minha casa um mo-

65 = doagcdo meu marido Antonio Martins Praca, e assim 231
66 — mais um espadim de prata, uma drea grande, uma

67 — sarasa de chita, um lencol de pano de linho fino com

68 — sua renda, e cem mil réis em dinheiro meu testamen-

69 — teiro |he — entregard tudo tendohe idade capaz de rece-

70 — ber ao fempo de meu falecimento, e ndo tendo idade

71 = separam os ditos cem mil réis a juro dando con-

72 —ta ao Juiz dos Orfdos para o mandar recolher ao cofre,

73 — e se dar a juro para tendo idade capaz o poder firar e os-

74 — mais bens os conservard meu festamenteiro em seu po-

75 = der para |he entregar todas as vezes que dele os pedir. De-
76 — claro que as roupas de meu uso as repartirdo meu testamentei-
77 — 1o pelas mulheres mais pobres, e necessitadas que houver nes-
/8 —ta cidade. Declaro que meu testamenteiro manda-

|
1
1
1
]
|
1
1
1
]
|
|
1
]
164 — lequinho por nome Pedro, o qual é o que me fez dele
]
|
1
1
]
]
|
]
1
1
]
|
|
1
1

79 — 14 dizer duas missas ao Glorioso Séo Francisco com a es-
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80 — mola de trezentos, e vinte réis cada uma. Deixo a meu

81 — afilhado Luis José filho de meu enteado Antonio Mar-

82 —tins vinte mil réis, os quais meu testamenteiro |lhe-

83 —enfregard, ou a seu pai sendo de tenra idade. Decla-

84 - ro que meus fesfamenteiros mandaram dizer uma

85 — capela pelas almas de meu pai e minha mae. Deixo

86 — que meu fesfamenteiro dard de minha fazenda dez

87 — mil réis ao Glorioso Padre Santo Antonio. Declaro

88 — que os bens que trouxe quando casei ou houve de minha men-
89 — ¢do herancas j& declaradas, e por heranca de meu primeiro

1

1

|

|

]

1

]

|

|

|

190 — marido o Alferes Lino Gongalves Sousa, do qual fiquei por

191 — herdeira, e tesfamenteira, e revogo qualquer outro festamen-
192 —to que antes deste tinha feito, e s& quero que este valha.
193 — Para cumprir meus legados ad causas pias aqui declaradas
194 — e dar expediéncias ao mais que neste meu testamento ordeno tor-
195 = no a pedir ao Sargento mor Bernardo de Farias Freytas, ao Cao-
196 - pitdo Manuel Pinto de Carito, e ao Tenente Manuel

197 — do Rego Freyre que por servigo de Deus, e por me fazerem
198 — mercé queiram aceitar ser meus testamenteiros como

199 — no principio desta pedindo tenho, aos quais; e cada um
200 —um inseaidum lhes dou todos os poderes que em

201 - direito me sem concedidos, e necessarios para

202 - de meus bens venderem os que bastarem para pagamen-
203 - to de minhas dividas, e cumprimento de meus legados
204 — para o que deixo a qualquer dos meus festamenteiros,
205 - que aceitarem o meu testamento, e a qual primeiro to-
206 - car conforme os lugares vinte mil réis, e por ser esta

207 = minha Gltima vontade do modo que dito tenho man-

208 — dei escrever este meu testamento por Manuel da

209 - Rocha, e tudo quanto se acha nele escrito foi ditado

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 224-235, maio/ago. 2008



210 = por minha propria boca no qual me assinei nesta

211 —Ribeira da cidade do Natal capitania do Rio-

212 — Grande do Norfe aos vinte, e sete dias do més de-

213 — agosto de mil sefecentos, sessenta, e oito anos //

214 - Dona Catharina Peralta Rangel // Aprovacao // sai-

215 —bam quantos esfe publico instrumento de aprovacao de fes-
216 — tamento da derradeira vontade virem que sendo no ano do-
217 — nascimento de Nosso Senhor Jesus Cristo de mil sefecen-

218 —tos, e sessenta, e oifo anos aos vinte, e sete dias do més de agosto
219 - do dito ano nesta Ribeira, e porto da cidade do Natal ca-
220 - pitania do Rio grande do Norte em casas de Moradas de An-
221 — tonio Martins Praca donde eu fabelido diante nomeado

22?2 —fui vindo, e sendo af apareceu Dona Catharina Peralta Ran-
223 — gel mulher do dito Anfonio Martins Praga pessoa que reconhe-
224 — ¢o pela prépria de que se frata s@ sem moléstia alguma

225 — e de pé em seu prefeito juizo, e entendimento, que Deus Nosso Se-
226 — nhor foi servindo dar lhe segundo parecia, e por ela me foi
227 — dado este papel dizendome era seu solene testamento que
228 — o havia mandado fazer escrever por Manuel da Rocha

229 — ditado o ela testadora por sua prépria boca, e depois

230 — de escrifo o mandara ler, e pelo achar do modo que o di-
231 —tara o assinara de seu sinal costumado requerendo me |he-
232 — o a provasse por quanto ela testadora o aprovava, refifica-
233 —va de novo, e revogava outro algum testamento condicilio, ou
234 - se de ela que antes deste tivesse feito por que s6 este queria
235 —tivesse vigor, e pedia as Justicas de sua Maijestade Fidelissima
236 — Seculares como Eclesidsticas o cumprissem, e guardassem
237 — como nele se declara, e logo tomando eu tabelido

238 — esfe testamento da m&o da dita testadora ali es-

239 — crito em trés folhas de papel com seis laudas escri-
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240 — fas, e principio de outra a donde comecei esta apro

241 - vagdo, e o achei limpo sem vicio entre linha, ou

242 — coisa que duvida faga pelo que o aprovei, e o hei por

243 — aprovado tanto, quanto por direto posso, e por usar

244 — de meu oficio sou obrigado sendo a todo presentes

245 — por testemunhas Manuel da Rocha que este escre-

246 - veu, Antonio Garcia Porto, Antonio Jose dos San-

247 - tos Llixboa, Antonio Martins Praca Junior,

248 — e Francisco de Oliveira Banhos pessoas que reconhe-

249 — cem a testadora, e estas as festemunhas que com ela

250 - assinou, e eu Manuel de Mello, e Albuguerque

251 —tabelido do publico, judicial, e notas na cidade do Na-
252 — tal capitania do Rio Grande do Norte por sua

253 — Maijestade Fidelissima que Deus guarde ... aqui

254 — aprovei este testamento, e assinei de meus sinais

255 — piblicos, erasas costumados de que uso dia esra

256 — Em retfro a dias declaro em fé, e testemunho de ver-

257 —dade // Manuel de Mello de Albuguerque // estava o
258 —sinal publico // Dona Catharina Peralta Rangel // Ma-
259 — nuel da Rocha // Antonio Garcia Porto // Antonio Jose de
260 — Mendonca // Francisco Xavier do Nascimento // Jose dos
261 = Santos lixboas // Antonio Martins Praca Junior // Fran
26?2 — cisco de Oliveira Banhos // Termo de abertura // Aos vin-
263 —te, e oito dias do més de janeiro do ano de mil sefecentos, e se-
264 — tenta, e oito fazendo vezes de pdroco por auséncia do meu re-
265 — verendo vigario abri este testamento com que faleceu Do-
266 — na Catharina Peralta Rangel, para ver a disposicdo que
267 — deixava a cerca da sepultura do seu corpo, o qual estava
268 — cosido, com trés pontos de refrds azul, e outros tantos

269 — pingos dessa cor vermelho por banda na mesma forma

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 224-235, maio/ago. 2008



Documento

270 —em que a fechou o tabeliGo que o a provou, de que fiz es-
271 —te termo em que me assinei // Bonifacio da Rocha

2772 —Vieira condjutor do Rio Grande // E ndo se continha

273 — mais em difo testamento, que eu bem, e fielmente fiz

274 — trés lodas de proprio de verbo ad verbum; e vai na verdade sem
275 = coisa, que ouvida faga a dar se |he inteira ser, e crédito

276 —em juizo, e fora dele o qual comigo mesmo conferi, e

2// — consertei, e entreguei a Antonio Martins Praga, que me

278 — entregou para o Registar. Cidade do Natal 28 de janeiro de
279 —1775. O Padre Miguel Pinheyro Teixeira escriv@o do Juizo
280 — da vara os observei, e a assinei.

281 — Miguel Pinheyro Teyx.

282 — Vistos em visita. Cidade do Natal

283 - aos 20 de fevereiro de 1776.
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The song of seven colors: educating for peace

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A cangdio das sete cores: educando para a paz. Séo
Paulo: Contexto, 2005.

Solange Martins Oliveira Magalhdes
Universidade Federal do Goids

O livio A canc@o das sete cores, de Carlos Rodrigues Brand@o
(2005), desafia-nos a assumir a cultura de paz como finalidade educativa.
Para o autor, "A paz n&o é branca e abstrata, é bem concrefa e de todas as
cores.” [p. 207). A whipalla é o simbolo utilizado pelo autor para expressar a
amplitude do tema; refere-se & bandeira que conheceu nas ruas de la Paz, na
Bolivia, e que representa a lufa pelos direitos dos povos indigenas de diversas
etnias dos Andes. Whipalla ¢ a bandeira da paz que, diferentemente da tra-
dicional bandeira branca, é composta de sete cores, num jogo, que convoca
a imaginagdo do leitor/a: é uma bandeira quadrada e dividida em 49 case-
las, tendo, como resultado, sefe linhas verticais cruzando por igual sete linhas
horizontais. Suas sefe cores: branco, amarelo, laranja, vermelho, lilés, azul e
verde ocupam, cada uma, sete caselas. A cor branca ocupa as da diagonal
do centro e, assim, divide a bandeira em duas partes iguais. A amarela ocupa
uma casela da parte de cima e seis da de baixo; a laranja, duas e cinco, e
assim por diante. Experimente desenhar e colorir essa bandeira. Nao é dificil e
o resultado é belo e sugestivo: sefe cores, sete vezes. (p. 11).

Brand@o propde uma metdfora: “o desejo pela paz ganhou agora
sefe cores” (p. 10), e complexifica essa idéia sugerindo que possamos ima-
ginar as sete cores como cores sonoras que se juntam ds notas musicais para
enfoar uma cangdo de paz: a cangdo das sefe cores.

Com essa infrodugdo, Brand&o problematiza o possivel senso comum
de seus leitores/as em funcdo de uma t@o fixa quanto abstrata representacdo
da paz. Deixa clara sua compreensdo de que a paz ndo se reduz a imagens,
palavras ou poemas, mas requer “[...] gestos poéticos e atos politicos que
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comecem por transformar pessoas e ferminem por participar com elas da trans-
formacdo de suas vidas, de suas sociedades de vida cotidiana e da histéria.”
(p. 14).

Nos oito artigos da publica¢do, Brand@o fundamenta uma educacdo
comprometida com a cultura da paz. Cada capitulo revela a forfe convicgdo
do aufor, o que confagia fortfemente o leitor/a. Trata-se da compreensdo de
que "a paz se aprende a criar e a viver” [p. 13). No Capftulo T, Em paz com
a vida apresenta um breve idedrio sobre uma experiéncia de vida vivida em
busca da paz, tendo, como compreens@o primeira, a nogdo de que “todo
o saber é partilha.” [p. 17). No Capitulo 2 — Qualidade de vida, vida de
qualidade e qualidade de vida — o autor apresenta oito pontos ou principios
indicadores do que seria “[...] viver e conviver com uma vida de qualidade
na construgdo de uma qualidade de vida.” (p. 31). Para Branddo, a quali-
dade de vida preconizada pela economia globalizada de mercado, sugere
que palavras como “interesse”, “negdcio” e “utilitério” sejam substituidas por
"palavrassemente”, tais como: interagdo, conectividade, comunicaggo. Ou
seja, palavras que contém uma idéia germinal a ser semeada. Revela, assim,
sua compreensdo acerca da cultura da paz como perspectiva de uma agdo
educativa politizada, que assume posicdo de enfrenfamento & desumanizagdo
legitimada pelos valores da sociedade de mercado.

Carlos Rodrigues Brand@o concebe a cultura da paz como um dos
desafios & atualidade das praticas de uma educacdo libertadora, pois requer,
além de sentimentos, uma disposic@o para o pensamento e agdo transforma-
dora. De fato, a propria biografia do autor se faz testemunho das conexdes
entre a educagdo para a paz, a educagdo popularlibertadora, e ainda a
educacdo ambiental.

No Capitulo 3 — A natureza da paz — o autor sugere seis pontos que
resumem sua compreensdo acerca das relacdes entre a educacdo ambiental e
a construgdo da paz. Conjunfamente, fais aspectos susfentam sua proposicdo
a respeito de uma educagdo ambiental emancipatéria e dirigida ¢ causa da
paz.

No Capitulo 4 — Um outro pensar para um outro viver — o autor
apresenta fextualmente e comenta os predmbulos e os artigos do Manifesto
da Transdisciplinaridade referentes ao Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade realizado em novembro de 1994 em Portugal. No
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confexfo dessa reflex@o, o caminho para a paz vislumbra-se diante da defesa
por uma educacdo como experiéncia de acolhida e de partilha.

No Capitulo 5 = A mente e o coragdo, a confianga e o didlogo —
o aufor apresenta a complementaridade das contribuicdes de Paulo Freire e
Humberto Maturana para sustentar o “primado da confianca no oufro”, como
fundamento de uma experiéncia educativa infencionada & partilha de saberes,
visto que essa requer & "[...] um sentimento partilhado de confianca reciproca.”
(p. 131). Esta compreensao se associa a uma educagdo integrada em um pro-
jeto ao mesmo tempo local e planetdario de instauragé@o de uma cultura da paz:
"[...] a finalidade da educacdo é o desenvolvimento humano e ndo o desen-
volvimento econdmico. A pessoa humana, e ndo o mercado de trabalho do
mundo dos negécios, € o seu destinatério, a razdo de seu exercicio.” (p. 147).

No Capitulo 6 — Mahatma Gandhi é homenageado com o fitulo: A
roca e o calmo pensar, no qual o autor propde onze pontos para a coopera-
¢Go: (1) Amar incondicionalmente fodos os seres vivos; (2] Semear, plantar e
cuidar das arvores sobre todos os cantos da Terra: (3) Defender os elementos
naturais; (4] Vestir e alimentarse com simplicidade, de forma a ndo explorar em
excesso os recursos naturais; (5) Ndo separar o Ser Humano da Natureza; (6)
Tratar as criangas e os adolescentes com grande compreensdo pelas Vidas que
agora comegam a brotar; (7) Tratar os mais vividos com afefividade e respeito,
pela grande maturidade das experiéncias cumuladas durante suas existéncias;
(8) Praticar solidariedade com os doentes e os empobrecidos, dando alimento
em fodos os niveis aos que t&m fome de comida e sede de libertacao; (9)
Respeitar com compaix&o as manifestagdes politicas, religiosas e culturais que
levem ao Caminho da liberdade; (10) Partilhar a responsabilidade da boa
palavra e do calmo pensar; o ludico do brinquedo; a alegria da amorosidade;
o licido do discernimento, na construgdo de uma Nova consciéncia para
todas as formas de vida; (1 1) Comprometerse a vivenciar e compartilhar esses
onze ponfos em nome da paz na Terra, porque conhecer + praficar = sabe-
doria. Os onze pontos, inspirados nos principios da ndo-violéncia, revelam a
simplicidade e a grandiosidade do testemunho de Mahatma Gandhi acerca
da cultura da paz como um horizonte possivel.

E, pois, no entrecruzamento da diversidade de tais contribuicaes que
Carlos Rodrigues Brand@o elucida sua compreensao acerca da cultura da paz
como um desafio atual e suscita o questionamento sobre os senfidos afribuidos
as prdaticas educativas que buscam se constituir como atuagdes fransformadoras.
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Ao referir a arbitrariedade de valores e exigéncias de uma educagéo
regulada pelo mercado, argumenta, inversamente, que uma educagdo intencio-
nada para a cultura da paz precisa nos ajudar a “[...] urgentemente descobrir
os caminhos da simplicidade do existir.” (p. 179). Essa, entre outras compre-
ensdes, contribui para reiferar sua convicgdo de que “[...] criamos a cada dia
o mundo onde vivemos, mesmo quando ele parece mover-se ou deixarse por
conta propria e fora de nosso alcance.” [p. 186). Com fais aofirmacdes, o autor
instiga a consciéncia histérica de seus leitores e leitoras, desafiando-hes igual-
mente ao desenvolvimento desta através de suas prdtficas educativas. A este
respeito, posiciona-se explicita e criticamente: “[...] a histéria ndo € um acon-
tecer de grandes lances, como alguns livros nos tentam ensinar. E a seqiéncia
vivida e pensada da propria vida cotfidiana, quando além de ser a vida de
cada dia, é a busca coletiva do sentido do viver cada dia.” (p. 187).

No Capitulo — A paz ou a barbdrie? — Brand@o nos remete & lei-
tura de outra obra A educagdo como culiura, para ampliar a compreensdo
acerca da fecundidade das aproximagdes entre a antropologia e a educagdo
Igualmente, no Capitulo 8 — Educar para o didlogo, educar para a paz —
encaminha a curiosidade do leitor/a o texto de Theodor Adorno propondo
educacdo e emancipacdo. A escrita de Branddo forfalece a cultura da poz
como uma perspectiva a ser compreendida e assumida enquanto finalidade
das prdticas educativas emancipatérias. A obra ainda dialoga com as pro-
posicdes da Organizagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura

(UNESCO) acerca da Década das Culturas da Paz (de 2001a 2010).

A cangdo das sete cores forfalece a compreensdo tGo dbvia quanto
esquecida de que “[...] a educagdo tem um lugar importante no avango da
paz em nosso mundo presente.” (p. 75). E uma obra que fortalece a crescente
consciéncia da responsabilidade de nossas agdes educativas com relagdo ao
ambiente, & natureza e & vida enquanto expressdo da diversidade dos com-
promissos que se inscrevem sob a perspectiva de uma educagdo para a paz.
O tema tem grande amplitude e fecunda de esperanca a proposta de uma
educagdo para a paz.
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Normas gerais para publicagéo na
Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine

1. A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & drea
de educacdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa,
entrevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagéo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser entre-
gues em CDROM (constando autoria) e em 02 vias impressas (sem autoria)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicagdes: digitacdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fonte times new roman no corpo 12, com espacamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais [portugués ou espanhol) enfre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em toro de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicacdo de trés palavraschave e keywords. As rese-
nhas de livios ndo podem ultrapassar 04 laudas. O material enviado para a
secdo documentos deverd ser acompanhado de uma breve apresentacdo em
torno de 5 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figuraré o titulo do trabalho em portugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria (somente no CD-ROM\, instituicdo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os fextos devem ser entregues com a devida revisGo linguisticofextual.

6. As notas devem ter cardter unicamente explicativo e consfarem no final do
fexto, antes da referéncia bibliografica.
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7. O enderego completo e o eletrdnico do autor, insfituic@o e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexto, depois da referéncia
bibliografica.

8. Caso necessdrio, os arfigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do texto. O Conselho Editorial ndo se
obriga a devolver os originais das colaboracdes enviadas.

9. As mencdes de autores no fexto subordinarse-Go as Normas Técnicas
da ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p.
70); (TEIXEIRA, 1952] e (TEIXEIRA, 1952, p. 71]. Para obras sem autoria:
(DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGCICOS, 1952, p. 69) ou (DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA. .., 1952, p. 69). Aos diferentes
fitulos de um autor publicados no mesmo ano, adicionarse uma lefra depois da

data. Exemplo: (TEIXERA, 1952a), (TEIXERA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliogréfica no final do texto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Deve-se escrever o nome com-

pleto do(s) autor(es) e dols) tradutor(es).
Exemplos:

Livros

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugao puiblica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC; Brasilia: MEC/
INEP 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFR]: Brasilia: Editora UNB, 1996.
Periédicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.
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LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom. Anfecedentes e primeiros fempos do
INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95,
p. 817, jul./set. 1964,

Teses e Dissertacoes

ALMEIDA, Stela Borges de. Educagéo, histéria e imagem: um estudo do colégio
Anténio Vieira através de uma colegdo de negativos em vidro dos anos 20-30.
1999, 284f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educagdo popular em dreas rurais: uma “questdo” desvendada. 1988.

317f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada aufor principal do artigo serdo oferecidos 02 exemplares. O autor
de resenha serd contemplado com O1 exemplar.
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12. Os artigos deverdo ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.
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CEP 590/2-9/0
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