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Editorial
Editorial

Os rumos da educag@o para o decénio de 2011 a 2021 estdo sendo
fracados. Pelo menos, é o que espera aqueles que tém participado dos eventos
referentes & Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), um Evento aberto
& participag@o democrdtica e ao debate e construgdo coletiva dos caminhos
para a educagdo nacional. Com realizag@o prevista para o periodo de 28
de marco a 1° de abril de 2010, a CONAE tem como tema “Construindo um
Sistema Nacional Arficulado de Educacdo: Plano Nacional de Educacdo, suas
Diretrizes e Estratégias de A¢ao”, e meta de discutir sobre os sistemas educa-
cionais, considerando aspectos como a avaliagdo do atual Plano Nacional de
Educagao [PNE) e a instalagé@o da discussdo do proximo plano decenal que
definird os caminhos da educagdo brasileira, o qual serd insfituido por Projefo
de lei votado no Congresso Nacional, ainda em 2010. Com o ousado pro-
pésito de consolidar a posicdo de que a Educagdo precisa ser concebida de
forma sistémica, sem hierorquios ou frogmenfogées entre os niveis de ensino, 5
a CONAE deve democratizar a discussdo do estabelecimento de um Sistema
de Educagdo Articulado através do debate que inclui representantes de dife-
rentes segmentos da sociedade, além de consolidar o conceito de Educagao
construido, coletivamente, ao longo desses anos, desde o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Para isso, possibilita a avaliagdo e o
articulacdo das definicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), do PNE e do préprio Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE),
e o langamento de propostas de alteragdes e mudangas nesses instrumentos
de politica publica. A dinédmica da CONAE inclui Conferéncias municipais
e infermunicipais, estaduais e nacional que subsidiardo o debate nacional,
de modo a agregar consisténcia e forma & articulagéo do Sistema Nacional
de Educagdo. Seu desdobramento foi norteado pelo mesmo compromisso,
mantendo seu nexo fundamental com a afirmacdo da Educacdo como direito
universal, como dever do Estado e, ainda, como compromisso da sociedade,
acontecendo numa agdo conjunta do Governo Federal com os estados e muni-
cipios. Em todas as suas efapas, o tema norteodor, anferiormente mencionodo,
é amplamente discutido afravés de seis eixos: Papel do Estado na Garantia do
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Direito & Educagdo de Qualidade: Organizagdo e Regulagdo da Educagdo
Nacional: Qualidade da Educacdo, Gestdo Democrdtica e Avaliacdo:;
Democratizacdo do Acesso, Permanéncia e Sucesso Escolar; Formacdo e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo; Financiamento da Educacdo e
Controle Social: Justica Social, Educacdo e Trabalho: Incluséo, Diversidade
e lgualdade. Todas as discussdes sdo norteadas pelo Documento Referéncia
"CONAE 2010. Construindo o Sistema Nacional Arficulado de Educacdo: o
Plano Nacional de Educagao, Diretrizes e Estratégias de Agao”, do Ministério
da Educacdo. Esses eixos incluem, em seus conteldos, a Educacdo Bésica, a
Educagdo Profissional e a Educagdo Superior, cuja discuss@o temdtica envolve
todas as efopas e modalidades de ensino. O Rio Grande do Norte, por sua
vez, participa ativamente dessa construgdo, comungando com o ideal de
um trabalho coletivo e democrdtico, incorporado nas dezoito Conferéncias
Infermunicipais de Educagdo (COIME/RN), realizadas no periodo de 20 de
julho a 30 de outubro de 2009, e na Conferéncia Estadual de Educagdo
(COEED/RN), ocorrida de 23 a 35 de novembro de 2009. Frutos de uma
a¢do conjunta entre a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
e a Comissdo da Conferéncia Estadual de Educacao (COEED/RN), com o
apoio financeiro do Ministério da Educagdo, tais Eventos contaram com a
participacdo de representantes de diferentes segmentos sociais, especialmente,
de estudantes, professores, gestores, pais, entidades sindicais, movimentos
sociais, conselhos de educacdo e de outros relacionados a todos os niveis
educacionais — Educagdo Bésica, Educagdo Superior e Educagdo Profissional
das varias enfidades publicas e privadas. Nas COIME /RN, os integrantes dos
municipios confribuiram com discussdes referentes aos eixos por meio dos colé-
quios e debates relacionados as Conferéncias que, em cada polo, abordaram
quatro dos seis eixos/femas, tendo, como referencial tedrico, o Documento
Referéncia. Foi confemplado um publico participante de 2.725 pessoas, tendo
sido eleitos 380 delegados fitulares e 151 delegados suplentes. As propostas
resultantes das COIME/RN infegraram um novo Documento Referéncia que,
por sua vez, foi amplamente disseminado e debatido na COEED/RN atro-
vés das Conferéncias e Grupos de Trabalhos que, também, abordaram os
seis eixos que norteiam a CONAE. Com a participagé@o de cerca de 400
pessoas, enfre delegados eleitos nas conferéncias infermunicipais, delegados
natos, delegados por indicagcdo estadual e observadores, na COEED/RN,
novas propostas foram encaminhadas e subsidiaram a elaboragdo do Relatério
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Final do Rio Grande do Norte, encaminhado & coordenacdo da CONAE
2010 para colaboragdo com o debate, no dmbito nacional. As COIME/RN
e COEED/RN foram Eventos de grande magnitude na histéria das politicas
educacionais do Estado, interagindo as representatividades dos 167 munici-
pios. A Revista Educacdo e Questdo ndo poderia deixar de conferir os rumos
da educacdo brasileira, reconhecer a relevancia da Conferéncia Nacional de
Educagdo e registrar votos para que esfa cumpra seu papel pedagdgico, com
uma larga partficipagdo social e, ao contrério do que aconteceu com o atual
PNE, como menos vefos e com um maior nimero de iniciativas de acompanhar-
mento e alcance de suas metas. E, nesse sentido, cabe destacar a relevancia
deste Peri¢dico para o enriquecimento das reflexdes e debates, através da
publicacao de estudos na drea da Educacdo.

Claudianny Amorim Noronha
Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questdo
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Cadernos escolares: revelando a doutrinacdo da
inféncia pelo regime militar - 1964-1985

Exercise books: revealing the indoctrination of children
through the military regime — 1964-1985

Resumo

O cademno escolar tem sido consi-
derado como uma das fontes mais
proficuas para a compreensdo da cons-
fitvicdo do curriculo, bem como para o
estudo da transmissdo das ideologias
e valores na escola. Durante o Regime
Militar, o governo brasileiro incluiv no
curriculo escolar, em cardter obrigaté-
rio, a Educacdo Moral e Civica, como
disciplina e como prética educativa.
Este estudo objetiva andlisar os regis-
fros contidos em frinta e seis cadernos
de dois alunos do ensino primério, de
uma escola confessional, produzidos de
1966 a 1972. A andlise incidiu sobre
os conteldos relacionados & veiculacdo
da ideologia do regime e sobre o modo
como foram trabalhados. Constata-se
que, apesar dos cadernos terem sido pro-
duzidos em um periodo de transicdo de
um curriculo para outro, eles expressam a
intencionalidade ideolégica dos contet-
dos transmitidos, porém, silenciam sobre
muitos outros aspectos.

Palavraschave: Cadernos escolares.
Doutrinag&o da inféncia. Regime militar.
Praticas escolares. Cultura escolar.

Anténio Gomes Ferreira

Universidade de Coimbra

Avriclé Vechia

Universidade Tuiuti do Parand

Abstract

Exercise books have been considered
as one of the most proficient sources
for comprehension of curriculum esta-
blishment as well as for the study of
fransmission of ideclogies and values at
school. During the Military Regime the
Brazilian government inserted Civic and
Moral Education in the school curriculum
as obligatory as well as an educational
practice. This study aims at analyzing
records contained in thirty six exercise
books belonging to two elementary
school students from a faith school, both
produced from 1966 to 1972. Analysis
focused on contents related to the broad-
casting of regime ideology and on the
way they have been worked with. It was
noted that although the exercise books
have been produced in the transition
period from one curriculum fo the other
they also express the ideological inten-
tion of the broadcast contents, however,
silence ifself on many other aspects.

Keywords: Exercise books. Indoctrination
of children. Military regime. School prac-
fices. School culture.
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Introducao

A escola afirmou-se como a instituicdo educacional que melhor res-
pondeu as necessidades da modernidade e da burguesia. Ela se revelou a
mais capaz no desempenho da fungé@o de promover uma formagdo inicial
que assegurasse o poder da escrifa, a articulacdo da tradicdo religiosa com a
moral civica, a compeféncia intelectual sobre a manual e a afirmagdo do senti-
mento nacional. Por isso, a ela foi delegada a funcdo de formar e conformar os
individuos de acordo com os referenciais culturais de uma sociedade, em um
momento e lugar dados. Ela foi eleita como a instituicGo capaz de transmitir as
novas geracdes aquela selecdo de conhecimentos e valores considerados vali-
dos por uma sociedade. Essa selecdo, feita por quem representa uma ordem
superior, conforma os curriculos prescritos, que, todavia, assumem diferentes
feicdes em decorrénciao da compreensdo que dele tem os que o elaboram e
dos atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem, das caracteristicas
socioculturais da populagé@o que enquadra a sua recepg@o e das condicdes
materiais que condicionam a atividade pedagdgica.

Apesar de sua estreita relag@o com a sociedade, deve-se reconhe-
cer que hd uma miss@o especifica da escola e que ela implica uma vivéncia
particular dos que nela se inserem, justificando a identificag@o de uma cultura
propria, mas ndo independente da que a sociedade produz. Assim sendo,
o conceito de cultura escolar tem de contemplar a ideia de tempo especifico
e, sobretudo, de espago especialmente destinado & fransmissdo de conheci-
menfos e valores (FORQUIN, 1993: VINAO-FRAGO: ESCOLANO, 1998:
JUUA, 2001) e incluindo normas, os confetdos, as praticas, as atitudes e os
gestos nele valorizados. Dessa forma, a cultura escolar reclama a atengéo &
complexidade da vivéncia na escola e, simullaneamente, deixa em evidéncia
a impossibilidade de se poder considerar tudo com igual valor, o que obriga a
fazer escolhas como a ponderar a narrativa histérica como um sempre inaca-
bado ensaio.

A cultura escolar deve equacionar a dindmica de uma instituigdo cuja
fung@o fundamental é capacitar os jovens de uma sociedade a cumprirem o
que se espera deles. Nesse sentido, importa atender ao que é determinado &
instituicdo, nomeadamente, ao curriculo prescrito, que j& é deveras significativo
da relagdo da escola com a sociedade que a acolhe. Todavia, o curriculo
vivenciado ndo deve ser visto como uma tradugdo do prescrito, porque aquele
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é mais contingente, estd mais dependente dos particularismos da instituicao,
da capacidade de mobilizacdo de saberes pelos atores. Em face disto, o
curriculo real ou vivenciado ndo ¢ facilmente captavel pela pesquisa histé-
rica, porque ele corresponde ao trabalhado, ao percurso da aprendizagem.
No enfanfo, sendo a escola uma instituicdo que valoriza a cultura escrita, hé
sempre a possibilidade de recorrer a um conjunto de fontes que nos colocam
diante de possiveis confetdos e prdétficas escolares. Nas Ultimas décadas, €m
sido especialmente utilizados para fraduzir as matérias abordadas em sala de
aula, os livros diddticos. No entanto, esses livios est@o longe de garantir que
todos os seus contetdos tivessem sido trabalhados numa escola de um defermi-
nado tempo. Assim, importa considerar outras fontes que nos coloquem diante
do cotidiano escolar, e entre elas, seguramente, merecem especial atengdo os
cadernos dos alunos.

Embora néo se prefenda fazer a reconstituic@o do processo de ensino-
aprendizagem somente com eles, ndo ha divida de que os registros feitos no
cademno escolar, pela m&o do aluno, permitem perscrutar facefas dum currf-
culo implementado numa escola de um deferminado perfodo. Hébrard (2001,
p. 135) se refere aos cademos como um valioso testemunho do frabalho esco-
lar e cos contetdos dos cadermnos como “[...] prova irefutavel do trabalhado 11
realizado.” Porém, se os cadernos escolares relevam, por um lado, o trabalho
realizado pelo aluno, ndo sé eles ndo desvendam todo o trabalho que este
efetuou, como deixam muito por dizer sobre o que ele realmente significa.
Nao sabemos, por exemplo, o que feve de individual um deferminado exerci-
cio, o que implicou cognitivamente a sua realizagdo, o que foi compreendido
daquele contetdo trabalhado e, assim, por diante.

Os cademnos escolares podem consfituir uma imporfante fonfe para o
aumento do conhecimento sobre as prdticas escolares, porém é conveniente
que a sua andlise ndo os enfenda como uma produgdo ingénua, como um
documento fiel da aprendizagem, como um registro integral dos contetddos
estudados e das atividades do aluno, como um festemunho pedagoégico ine-
quivoco. Se analisados do ponto de vista dos conteddos ali registrados, eles
podem constituir, também, uma fonte para uma melhor compreensdo da cons-
fituigGo das disciplinas escolares, dos mecanismos de transmiss@o de valores e
de ideclogias. Os cadernos serdo 1&o mais interessantes quanto se conseguir
mobilizar para a sua andlise todo um conjunto de conhecimentos de natureza
politica, cultural e pedagdgica, sobre a época em causa.
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Os cadernos de que nos servimos possuem caracteristicas idénticas
a muitos outros que cumpriram a fungd@o de fer, em suas pdginas, registros
feitos pela mao de alunos, acerca dos contetidos expostos pelos professores,
copiados do quadronegro, de livios-diddticos, de pesquisas realizadas em
outras obras e fontes diversas, dos exercicios tabalhados em sala de aula ou
dos “deveres” feitos em casa, realizados pelo alunos ou com o auxilio dos seus
familiares. Eles possuem registros que ajudam a relevar, também, a atuacdo
dos professores, quer nos direcionamentos dados sobre atfividades a serem
realizadas, na corregdo dos exercicios e questiondrios aplicados, na discipli-
nariza¢do da escrita, na distribuicdo dos espagos e na “ordem e no capricho”.

Os cadernos em causa constituem uma colecdo num total de 36 |trinta
e seis| que perfenceram a dois alunos, que frequentaram uma escola particular
de Curitiba no periodo de 1966 a 1972. A colecdo retne todos os cadernos
utilizados do 1° ao 5° ano do chamado ensino primdrio, de um dos alunos e
os cademos referentes ao ensino pré-primario, do 1°, 2°, 4° e 5° ano primdrio
perfencentes ao outro aluno. Os cadernos do 3° ano ndo foram preservados
juntamente com os demais, deixando, porfanto, uma lacuna nas informagdes
oferecidas. No conjunto, eles revelam facetas da conjuntura da época em que
foram usados e expressam a infencionalidade idecldgica da escola brasileira,
nas décadas de 1960 e 1970, do século XX. Governos de regimes ditatoriais
sempre se valeram da escola, mediante seu curriculo para difundir e inculcar o
sua ideologia.

Esses cadernos pdemmos diante de um conjunfo de atividades efe-
tivadas no é@mbito de uma instituicdo de ensino confessional na cidade de
Curitiba, no Estado do Parand, e possibilitam entrever aspectos relevantes da
dindmica educativa a que os alunos estavam sujeitos. A nossa andlise inci-
dird, sobretudo, sobre os contetddos representados nos cademnos relacionados
& afirmacdo do confetdo ideoldgico e sobre 0 modo como foram trabalhados.
Pretendemos indagar esses contetdos, olhando para os fatos e argumentos
veiculados e para a forma como eram expressos. Para que possamos afribuir
significado e tirar conclusdes mais consistentes sobre o que foi registrado nas
péginas desses cadernos, é preciso fer uma visGo das condi¢des politicas do
Brasil, & época, em que foram utilizados.
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O contexto de sua producéo

No periodo compreendido entre 1964 e 1985, a sociedade bra-
sileira viveu sob um regime politico caracterizado pela falta de democracia,
supressdo dos direitos constitucionais, implantagdo da censura aos meios de
comunicagdo, supressdo da liberdade de expressdo e de repressdo aos consi-
derados contra o regime esfabelecido.

A implantacdo da ditadura militar foi precedida por um processo de
instabilidade politica. Durante o governo de Jodo Goulart, que sucedeu a Janio
Quadros, a crise politica e as tensdes sociais tornaram-se agudas. Em 31 de
margo de 1964, os militares fomaram o poder, tendo o Congresso Nacional,
no dia seguinte, declarado a vacancia da Presidéncia. Em @ de abril, foi
decrefado o Ato Insfitucional N° 1 {Al-1), que cassou mandatos e suspendeu
a imunidade parlamentar, a vitaliciedade dos magistrados, a estabilidade
dos funciondrios piblicos e outros direitos constitucionais. A seguir, o general
Castello Branco foi eleito Presidente da Repiblica, pelo Congresso Nacional.
Em outubro do mesmo ano, mandou baixar o A2, que terminou com as elei-
¢oes diretas para presidente e governador, extinguiu os partidos politicos,
existentes até entdo, e impds o “bipartidarismo”. Criou o Servico Nacional de
Informagdes (SNI) que funcionou como policia politica do governo. Em janeiro
de 1967, o governo impds ao Congresso a aprovacdo da nova Constituicdo,
que deu legitimidade aos Atos de Excess@o.

O movimento militar passou, portanto, a se constituir num regime mili-
far, evoluindo para uma ditadura militar com a chegada da chamada “linha
dura” ao poder através do general Arthur da Costa e Silva, em 1967, que,
também, foi eleito indirefamente pelo Congresso Nacional. Em seu governo,
cresceu a oposicdo a ditadura; o governo foi pressionado pelos militares mais
radicais, que defendiam a retomada das agdes repressivas no plano poli-
fico, institucional e policial. Em dezembro daquele ano, o Presidente fechou
o Congresso e decretou o Afo Institucional N°. 5. Ao contrdario dos anteriores,
esse ndo finha prazo de vigéncia e durou até 1979. O A5 ampliou a repres-
s@o policial e militar, restabeleceu o poder presidencial de cassar mandatos,
suspender direitos politicos, demitir e aposentar juizes e funciondrios e acabou
com a garantia do habeascorpus.

Em agosto de 1969, o presidente foi substituido por uma Junta
Militar formada pelos ministros do Exército, da Marinha e da Aerondutica. Os
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movimentos contra-revoluciondrios reagiram e os militares responderam com
a decrefogdo da lei de Seguranca Nacional e com a Emenda Constitucional
que insfituia o banimento do territério nacional e a pena de morte nos casos de
"guerra psicoldgica adversa, ou revoluciondria, ou subversiva.” Implantou-se o
que se convencionou chamar os “Anos de Chumbo”.

No tocante ¢ educagdo, o governo militar planejou uma série de acdes
que buscavam, em sintese, afrelar a politica e a organizacdo educacional &
doutrina do regime e s deferminagdes da politica econdmica adotada. Assim,
o conjunto de medidas, no periodo, refletiu a intencdo velada de criar um ins-
frumento de controle e de disciplina sobre a comunidade estudantil e docente,
"possiveis opositores ao regime”, a fim de garantir a ampliagdo da gestdo de
capifal dos grupos hegeménicos que constituiram o apoio civil ao golpe, nome-
adamente alguns sefores da burguesia nacional e grupos estrangeiros.

Nogdes tradicionalmente opostas — dependéncia e desenvolvimento —
foram combinadas, j& que os interesses das corporacdes estrangeiras eram, de
certa forma, compativeis com a prosperidade inferna de um pais dependente.
A forca motriz da economia brasileira passou a ser a empresa multinacional,
exigindo um novo tipo de trabalhador.

Houve, também, a conjugacdo de duas ideologias bdsicas do
governo militar: a da Seguranga Nacional, elaborada pela Escola Superior
de Guerra e a racionalidade tecnoldgica. Para a primeira, o principio era
a relogdo entre seguranca e desenvolvimento; daif, a importancia assumida
pelos tecnocratas. As duas ideologias foram utilizadas para justificar os rumos
do desenvolvimento tecnolédgico, industrial e educacional do pafs. (MORERA,

1999).

Nessa linha de radicalizag@o do regime ditatorial, além das medi-
das repressoras, de reforma educacional, a junta militar atingiu direfamente o
sistema educacional brasileiro, por meio do Decreto-lei N°. 869, de 12 de
setfembro de 1969, que implantou um mecanismo de doutrinacdo da infén-
cia e da juventude. Os Ministros da Marinha de Guerra, do Exército e da
Aerondutica Militar, decretaram a inclus@o no curriculo escolar da Doutrina da
Fducacao Moral e Civica como disciplina e como prdética educativa. Sao os

seguintes os arfigos do Decretorlei N°. 869/69:

Art. 1° E insfituida, em cardter obrigatério, como disciplina e,
tfambém, como prdtica educativa, a Educagdo Moral e Civica,
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nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de
ensino no Pafs.

Art. 2° A Educagdo Moral e Civica, apoiando-se nas fradicoes
nacionais, tem como finalidade:

a) a defesa do principio democrdtico, afravés da preservagcdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor &
liberdade com responsabilidade, sob a inspiragdo de Deus;

b] a preservacdo, o forfalecimento e a projecdo dos valores espi-
rituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de soli-
dariedade humana;

d) o culto & Pétria, aos seus simbolos, tradicdes, instituicdes e aos
grandes vultos de sua histério;

e] o aprimoramento do cardter, com apoio na moral, na dedica-
¢do a familia e & comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhe-
cimento da organizagdo sécio-politico-ecénomica do Pas;

gl o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas
com fundamento na moral, no pafriotismo e na agdo constru-

tiva, visando ao bem comum. (DECRETO-LEI N° 869, DE 12 DE
SETEMBRO DE 1969, p. 209).

Evocando a inspiragéo divina, o espirito religioso, a dignidade da
pessoa humana, a doutrina da Educagdo Civica deveria permear o conteddo
de todas as disciplinas e as praticas educativas, além de constar como disci-
plina em cardter obrigatério. A Educagdo Moral e Civica deveria ser o eixo,
em tomno do qual todas as atividades relacionadas com a educagdo, deveriam
girar. Era um projefo que visava & inculcag@o da doutrina que o Estado agora
protagonizava. O Paragrafo Gnico do art. 2° reforca o j& exarado no art. 1°:

Art. 2° parag. Unico: As bases filoséficas de que trata este artigo
deverdo motivar:

a) a agdo nas respectivas disciplinas, de todos os fitulares do
magistério nacional, publico ou privado, tendo em vista a forma-
cdo da consciéncia civica do aluno;

b) a prética educativa da moral e do civismo nos estabelecimen-
tos de ensino, afravés de todas as atividades escolares, inclusive
quanto ao desenvolvimento de hdbitos democréticos, movimen-
fos de juventude, estudos de problemas brasileiros, atos civicos,
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promogdes exfraclasses e orientag@o dos pais. (DECRETO-LE
N°® 869, DE 12 DE SETEMBRO DE 1969, p. 209).

O art.4° determinava que: os curriculos e programas basicos, para os
diferentes cursos e dreas de ensino, com as respectivas metodologias, deveriam
ser aprovadas pelo Conselho Federal de Educag@o, com a colaboragao do
brgdo com que frata o artigo 5°, e aprovados pelos Ministros da Educagao e
Cultura. O artigo 5° criava a Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC]
diretamente subordinada ao Ministro de Estado. A Comiss@o deveria ser inte-
grada por nove membros nomeados pelo Presidente da Republica, por um
periodo de seis anos, escolhidas dentre pessoas dedicadas ¢ causa da edu-
cagdo moral e civica. Conforme o art. 6° do referido Decreto, a ela competia:

a) articularse com as autoridades civis e militares, de todos
os niveis de governo, para a implantagdo e manutengdo da
doutrina de Educagdo Moral e Civica, de acordo com os prin-
cipios estabelecidos no artigo 2°; [...]; e assessorar o Ministro
de Estado na aprovagdo dos livros diddticos, sob o ponto de
vista de moral e civismo, e colaborar com os demais 6rgéos do
Ministério da Educagdo e Cultura, na execugéo das providen-
cias e iniciafivas que se fizerem necessdrias, denfro do espirito

deste Decretorlei. (DECRETO-EI N° 869, DE 12 DE SETEMBRO
DE 1969, p. 210).

O Decreto estabelecia, ainda, os requisitos para um professor de
Educacao Moral e Civica, propunha cursos de formagdo especifica para os
mesmos e a capacitacdo de fodos os professores para atuarem em fodos os
niveis de ensino. Mais ainda, insfitufa diretamente a censura em todo o sistema
educacional brasileiro e refirava a liberdade de consciéncia e de opgdo ide-
olégica, uma vez que até mesmo a adogdo dos livios diddticos dependia da

aprovacdo da CNMC.

Em virtude desse Decrefo, os pasfores da Igreja, a qual estava filiado
o colégio onde foram produzidos os cademos dos quais nos valemos para o
estudo, reunidos em Concilio Geral, realizado em Curitiba, em 24 de outubro
de 1970, langaram O Manifesto de Curitiba que foi pessoalmente enfregue
& Presidéncia da Republica. A Igreja, sem buscar um confronto com o Estado
e sem questionar o regime em si, defendeu a tese da separacdo enfre Igreja e
Estado, baseando-se no principio cristdo de “dar a Cesar o que é de Cesar,
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e a Deus o que é de Deus”. Porém, tomando por base essa mesma premissa,
prometfeu cooperar com as auforidades governamentais no campo educacio-
nal e social.

A patria serd respeitada e amada; seus simbolos serdo respeita-
dos e usados com orgulho civico, no sentido mais legftimo, mas o
cristdo ndo poderd falar de péiria em categorias divinizadoras. O
didlogo entre Igreja e Estado poderd resultar numa responsabiliza-
¢do conjunta pela programagdo dos dias festivos nacionais que

rendem homenagem & pdtria. (MANIFESTO DE CURITIBA, 1970).

O que foi colocado em causa era a questdo de ordem religiosa e
moral. Nesse sentido, o Manifesto expressava a sua ndo concordancia com o
Decrefo e insistia na manutencéo do ensino cristdo e na necessidade de esta-
belecer o ambito da Igreja e o do Estado.

Embora numa sociedade pluralista e multiconfessional, como a bra-
sileira, o Estado compreensivelmente, esteja inferessado em evitar
uma orientag&o sectdria no campo educacional, julgamos ser indis-
pensavel que nas escolas seja mantido, inequivocamente, o ensino
cristdo. Consideramos ser a educacdo moral e civica uma matéria
necessdria para a formagdo do cidaddo, porém ndo a julgamos
uma matéria que possa ou deva suplantar o ensino cristdo. O ensino
moral e civico, com bases ideoldgicas declaradas, para muitos
cristdos deixou imprecisos os limifes entre a esfera da Igreja e a do
Estado. Enfendemos que qualquer atitude moral ou civica auténtica
tenha as suas raizes em uma confissdo auténtica. Um ensino ‘teista,
mas aconfessional’, como o define o Decretorlei 869/69, pode
induzir muitas pessoas a compreendé-lo como subsfitutivo do ensino
cristdo, e as suas bases ideolégicas como sendo alternativa para
uma orienfagdo confessional cristd. Tanfo professores como edu-
candos serdo levados necessariamente a conflitos de consciéncia,

caso estes conceitos se fixem. (MANIFESTO DE CURITIBA, 1970).

O documento foi enfregue & Presidéncia da Repiblica no dia 6 de
novembro do mesmo ano. Segundo uma nota, anexada ao documento divul-
gado, o governo mostrou disposicdo em dialogar com a Igreja.

Porém, completando o ciclo de reformas educacionais, que tinha por
objetivo ajustar todos os ramos do ensino & ideologia do regime, em 11 de
agosto de 1971 foi aprovada a Llei N° 5.692, que fixou as Direfrizes e Bases
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do agora denominado ensino de 1° e 2° graus. Os Curriculos desses niveis de
ensino seriam compostos por um Nicleo Comum, obrigatério para todo o pafs
e por uma Parte Diversificada que deveria atender aos “minimos profissionais”
e as especialidades dos sistemas escolares, das escolas e dos alunos. (LEl
N°5.692 DE 11 DE AGOSTO DE 1971). As novas finalidades tragadas para
a educago brasileira e as deferminagdes da Reforma de ensino exigiam uma
reorganizagdo das escolas e uma reestruturacdo de seus curriculos.

No periodo subsequente & reforma, as escolas conviveram com divi-
das e incerfezas, proprias de um periodo de adaptacdo e de adequag@o dos
curriculos as prescricoes expressas na |egis|o<;éo, Uma reforma curricular ou
a imposicdo de uma vis@o de educagdo, ndo se instala na cultura escolar de
uma instituicGo de ensino imediatamente, como um ato mecanico. A ideologia
e os confetdos veiculados assumem diferentes matizes dependendo da “fra-
ducdo” que deles fazem, principalmente, os coordenadores pedagégicos e
os professores. A tendéncia é a de se mesclar com as anfigas concepgdes e
resultar em um produto hibrido.

O que os registros nos revelam

A cole¢do de cademnos analisada demonstra alguns aspectos desse
periodo de fransicdo. Embora os cadernos fossem produzidos durante o perf-
odo Ditatorial, quando olhados do ponto de vista de nossa andlise, que incidiu
sobre a inculcagdo ideolégica, veiculada nos conteddos de ensino e sobre
o modo como foram trabalhados, muitos deles pouco revelam, uma vez que
foram produzidos antes da aplicacdo do Decreto 869/69. No entanto, eles
forneceram informagdes bdésicas para se perceber as possiveis mudancas que
deveriam ser efetuadas no curriculo escolar e, em particular, nos conteddos
veiculados, em decorréncia do Decreto de 1969 e da Reforma de Ensino que
se seguiu.

Os cadernos do aluno Marcio, utilizados de 1966 a 1970, demons-
fram que, como ndo poderia deixar de ser, o colégio adotava um curriculo
embasado na legislacdo vigente e em concordancia com os seus principios
religiosos' . Dessa forma, a Histéria, a Geografia, a Aritmética, a lingua
Portuguesa, eram trabalhadas como disciplinas auténomas, assim como
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o Desenho, o Canto e a Religido eram também consideradas disciplinas
autdnomas.

Nas pdginas dos cademos, destinados para Religigo do aluno
Mércio, do 3° ano [1968) e do 4° ano [1969) estdo registradas “licdes” que
incluem lefras de musicas religiosas, citacdo de textos biblicos, modelos de orar
¢es e questiondrios sobre temas religiosos, enfim, o confetdo desses cadernos
revela que a escola ensinava a doutrina religiosa e preceitos morais segundo
a religido evangélica. O teor dos Questiondrios sugere que eles foram prece-
didos por explanagdes sobre o tema, pois o enunciado da questdo sugere um
confetdo ¢ trabalhado. A titulo de exemplo, sdo citadas duas questdes refira-
das de um deles:

1) Eu chorava muito diante da sepultura de Jesus e n&o reconheci
o homem que estava ao meu lado, quando Jesus disse o meu
nome eu o reconheci. Quem sou@ R: Eu sou Maria Madalena.

2) Prometi ao Filho de Deus, todos os reinos do mundo, se Ele pros-
frado me adorasse. Quem sou: R: Eu sou satands. (CADERNO
DE RELIGIAQ, 4° ANO, 1969).

Outro tipo de atividade solicitava que o aluno examinasse algu-
mas partes da Biblia, preenchesse as lacunas e respondesse as perguntas
formuladas.

A vis@o de educagdo adotada pela escola, naturalmente, entrava em
conflito com o direcionamento dado pelo Decreto N° 869/69 e explica a
raz&o do Manifesfo de 1970. A nofa explicativa, anexa ao documento, afirma
que houve a disposicdo do Governo em dialogar com a Igreja sobre essas
questdes, porém houve o compromisso desta de somente divulgar o Manifesto
depois do dia 15 de novembro — dia das eleicdes — para evitar exploragdo
politica do assunto. Até que ponto o didlogo entre as partes é um assunto que
merece maior aprofundamento. O que é cerfo é que o Caderno do 2° ano
do aluno Adriano, também de 1969, destinado para Religido, ndo registra
nenhum contetdo dessa disciplina. Suas péginas foram ocupadas com conte-
dos de Lingua Alema. Verificando-se os cadernos do 4° e do 5° ano do aluno
Adriano, constatase a ndo existéncia de cademno especifico para o ensino de
Religido. Essa falta de informagdes pode sugerir que algumas mudancas esto-
vam ocorrendo no curriculo do colégio de 1969 a 1972.
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Na reclidade, até 1971, os cadernos dos dois alunos eram espe-
cificos para as diferentes matérias ensinadas ou atividades desenvolvidas.
Tomandorse como exemplo os cademos do 3° ano [1968] do aluno Marcio,
enconframos os seguintes: Linguagem (de casa); Ditado; Questiondrio -sub-
dividido em: parte 1) Geografia e, 2] Histéria; Religido; Canto e licdo de
Casa. Os cadernos do 5° ano do 1° grau do aluno Adriano para o ano de
1972, eram apenas quatro: dois deles identificados na efiqueta como sendo
de Portugués, um deles foi utilizado no primeiro semestre e o outro no segundo
semestre e outros dois denominados de Questiondrio, também utilizados em
semestres distinfos. Os registros feitos nesses cadernos parecem condensar
todos os confetdos estudados no quinto ano.

Ao se analisarem os cademnos identificados como de “Portugués”,
pode-se observar que os registros neles contidos revelam a existéncia de um
planejamento que sugere a busca da infegracdo de confetdos de diferentes
dreas do conhecimento. As licdes sucedem-se, alternando-se os contelidos de
gramdtica da lingua portuguesa com algumas nogdes de Ciéncias e, princi-
palmente, com os conteddos de Histéria, Geografia, Conhecimentos Gerais,
nogdes de patriofismo que poderiam ser identificados como integrantes da
drea de Estudos Sociais, conforme prescrito na nova legislagdo. Esses conted-
dos eram frabalhados sob a forma de ditados, de questiondrios e de pesquisa
para casa. Assim, estdo registrados ditados, questiondrios e pesquisas sobre
os temas: educagdo, a emancipagdo politica do Parand, regides turisticas do
estado, lendas paranaenses, a escravidao no Brasil, o povoamento do Parang,
os indigenas, o planefa Terra, a Independéncia do Brasil, e temas ligados ao
civismo e ao patriotismo.

A forma como os confeddos foram organizados sugere a fentativa
de seguir disposto no Parecer 853/71 que regulamentava o preconizado
na lei 5692/71. O referido Parecer e a Resolucdo 8/71 estabeleceram os
conteldos que deveriam ser ensinados no 1° e 2° graus e davam a orienta-
¢Go metodolégica a ser seguida. Os conteldos de Formagdo Geral incluiam
as Areas de Estudos: Comunicagdo e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias,
acrescidos do contido no art. 7° da lei 5.692/71, que fornava obrigatéria
a inclusdo de Educacdo Moral e Civica de acordo com o Decreto de 1969,
Fducacao Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Satde. Os conteddos
dessas dreas deveriam ser frabalhados de forma integrada tendo, como nicleo
central, os Estudos Sociais. O parégrafo dnico do art. 7° tornava facultativo o
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ensino religioso para o aluno, mas deveria ser oferfado pelos estabelecimentos
oficiais de 1°e 2° graus. Ao que parece, a lei ndo colocou impedimentos para
que o seu ensino fosse ofertado pelos estabelecimentos particulares.

Novamente, direcionando nosso olhar para a questdo de veicu-
lagdo de doutrinagdo ideolégica, logo, nas primeiras licdes do caderno de
"Portugués”, encontramos um ditado sobre o tema Educacdo que merece
destaque:

No Brasil, ainda n&o ha escola para todas as criangas. Por isso,
meus omiguinhos, fu que cursas essa escola, deves fe sentir muito
felize procurara aproveifar o mais que puderes oque ela te oferece
através deu professores.

E preciso aumentar no Brasil o nimero de escolas especiais que
ensinem profissdes e formem operdrios técnicos, e pessoal compe-
fente para a industria, para o comércio e para a agricultura. [...].

(CADERNO DE PORTUGUES, 5° ANO, [1°SEM.], 1972).

A mensagem tinha, como principal objefivo, destacar a importéncia
da escola para as criangas, mas também fazia a observagdo de que havia
um privilégio de classe, porque nem todos poderiam frequentar a escola. Ora, 2
uma das grandes mefas estabelecidas pelo governo para o desenvolvimento
do Brasil era a diminuicdo do analfabetismo. Mas isso correspondia a um dis-
curso que vinha j& das décadas anteriores, portanto o fexto inscrevia-se num
percurso politicoeducacional que o governo militar prometia cumprir.

O segundo parégrafo demonstra ainda maior adesdo ao discurso
governamental, acentuando a articulagdo da politica educacional & econd-
mica numa logica desenvolvimentista defendida pelo governo brasileiro. O
objetivo era o de estimular os alunos a seguirem um dos cursos técnicos. Uma
dos finalidades da Llei 5.692/71 era a superacdo da escola dual e a exten-
sdo do ensino profissionalizante a todas as escolas, que teriam, ao final do
segundo grau, uma ferminalidade visando & formagdo de técnicos para ingres-
sar mais rapidamente no mercado de trabalho.

Os dois Ultimos topicos do contetdo desse cademo também se apre-
senfavam sob a forma de ditado, mas agora contemplando temas de Moral
e Civismo. Trata-se de histérias exemplares que, seguramente, foram alvo de
estudo afento. Num dos ditados, sob o titulo — “A Farda Desabotoada” desta-
cam-se as qualidades civicas de Duque de Caxias, sua devocdo pela Patria,
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seu zelo pela farda; no segundo, "O Cometeiro de Tuiuti”, destacase o amor
pela Péfria de um cometeiro na Batalha de Tuiuti. Num texto, que se quer exal-
tante, lia-se a determinada altura:

Milhares de homens de parte a parfe estavam combatendo. Os [...]
rugiam, as ispingarda [sic), fuzilavam, as langas entre chocavam. O delirio do
déspota Solano Lopes, a ambicdo da conquista do Ditador paraguaio levara
aqueles dois povos, outrora amigos e sem motivos para se odiarem, aquela
orivel (sic) camificina. Mas, o Brasil, traicoeiramente ferido e ofendido, preci-
sava defenderse e desagravarse. A Bafalha de Tuiuti prolongava-se. Em meio
da peleja o corneteiro que fransmitia as ordens do alto comando das tropas em
acdo recebeu um ferimento que lhe arrancou a méo direita. E a Corneta caiu
ao chao. Ele, porém apanhoua com a mdo esquerda e, enquanto ali mesmo
faziam-he curativos no brago ferido ele continuou a dar os toques necessarios
ao exército. As dores que sentia nGo eram nada diante da vitéria do Brasil.

(CADERNO DE PORTUGUES, 5° ANO, [1° SEM.], 1972).

Os registros dos contetdos estudados no segundo semestre demons-
fram que se dava énfase a aspectos do desenvolvimento do Brasil da época.
Um ditado sobre a Rodovia Transamazénica destacava o Programa de
Infegra¢ao Nacional do Governo. Embalado pelo lema nacionalista: “Integrar
para ndo Enfregar”, o governo fazia grandes investimentos na consfrugdo de
obras faradnicas, consideradas indicadores de desenvolvimento econdmico.
Num frecho de um ditado, esté registrado o seguinte:

Assim, a Transamazdnica se torna capaz de ligar grandes trechos
isolados de terreno com os pontos em que os rios comegam a ser navegaveis
[...]. O trafego rodovidrio fica enfrosado com a navegacdo fluvial [...]. Ao
longo do trajeto hé centros completos de abastecimento, instalados de cem em
cem quilémetros. Em cada centro, os trabalhadores e suas familias assim como
os técnicos, encontram fodas as coisas essenciais de que precisam: alimen-
fos, roupas, medicamentos, tudo estard ali disponivel. Por tudo isto, a rodovia
Transamazénica é uma das mais importantes iniciativas em que se desdobra o
Programa de Infegragdo Nacional, ora em desenvolvimento do nosso governo.

(CADERNO DE PORTUGUES, 5° ANO, [2° SEM.], 1972).

A narrativa difundia uma visdo idilica da realidade. O projeto de
construg@o da Transamazdnica visava & integracdo de diversos Estados do
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Norte e Nordeste ao restante do pais. Um projeto estratégico do ponto de vista
geopolitico e social, porém ambicioso e complexo, bem como de dificil rea-
lizacdo em decorréncia de recursos técnicos e financeiros, das condicdes do
solo, da derrubada da floresta e da grande extensdo. Recém-inaugurada por
ocasido do assenfamento feito no caderno, demonstrou-se uma obra faradnica
fadada ao malogro, pois nunca foi concluida, sendo que poucos trechos foram
pavimentados.

Segundo as pdaginas desses cadernos mencionados, o plano da
Infegracdo Nacional foi explorado por meio de Questiondrios e Pesquisas que
destacavam os Planos de Telecomunicacdes, o Plano Rodovidrio Nacional,
a construcdo das rodovias Belém- Santarém, Rodovia Acre- Brasilia e o entro-
samento do frafego rodovidrio com a navegacdo fluvial. Todas essas obras
visavam ao desenvolvimento do Brasil e faziam parte dos programas do
governo “Brasil Grande” e “Milagre Brasileiro” amplamente explorados pelo
Governo em Propagandas pela midia e pela educacao? . Esses temas eram
indicados como parte do estudo de Educacdo Moral e Civica ou da disciplina
de Organizagéo Social e Politica, nome que assumia a Educag@o Moral e
Civica geralmente no ensino de 2° grau.

Os dois outros Cadernos também do 5° ano do 1° grau, intitulados —
Questiondrios, confinham registros de conteddos de Geografia, enfremeados
com algum confeddo de Histéria. J& no segundo semestre, a énfase era dada
aos estudos de Ciéncias, mas também af figuravam alguns contetdos de
Histéria e conteddos que abordavam aspectos sociopoliticos e econdmicos da
Brasil daquele momento histérico.

As primeiras licdes registradas dizem respeito ao Colégio: dados
gerais, fundacdo, a vida no Colégio. Na sequéncia passava-se ao estudo
da Cidade: limites, a Prefeitura, Povoamento, dados histéricos; O Estado:
Emancipacdo Politica, dados gerais, aspectos geogrdficos tais como relevo,
clima, bacias hidrograficas; Geografia Fisica da regido Sul. Histéria do Brasil:
a vinda da familia real. Geografia: Bacia Hidrogrdfica, As principais bacias
da regido Sul. Independéncia do Brasil. O mundo: continentes e oceanos.
Hemisférios, latitudes, longitudes. Regéncias, As revoltas, Guerra do Paraguai.
Os Continentes. América do Sul. A regido Sudeste. A Regido Nordeste. A Bacia
Amazénica. A SUDAM e a FUNAI. Regido Centro-Oeste. A SUDECO. Brasilia.
Proclamag@o da Republica. Biografia de Marechal Deodoro. A América
do Sul. América do Norte e Central. Organizagdo Politica da Repiblica. A
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forma de Governo. A Nacdo. leis e Direitos Deveres do Cidaddo. Producdo
das diferentes regides. O Brasil Repiblica. O sistema Solar. Presidentes de

1930-1972.

Segundo a lei 5.692/71 e Parecer 853/71, os conteddos deveriam
ser trabalhados levando-se em conta o principio da interdisciplinaridade. O
curriculo deveria ser organizado do préximo para o remoto. Dessa forma, os
estudos deveriam ser iniciados pelo Estudo da Familia, da Escola, da Cidade,
do Estado, do Pais e permeados com confetddos de Educagdo Moral e Civica.
As licdes anotadas nos cadernos tinham alguma proximidade com os con-
tetdos fixados e as orienfagdes mefodoldgicas expressas na legislacdo. No
enfanto, por mais que houvesse uma tentativa de infegragdo entre eles segundo
proposfo no Parecer 853,/71, os assuntos de Histéria, de Geografia e temas
sobre a organizagdo politica do Brasil, aparecem alternadamente, sugerindo
que eram ensinados de uma forma esfanque, por um ou mais professores.
Inclusive, aparecem intercalados temas de Histéria do Brasil com temas de
Ceografia Fisica, Geografia do Brasil e Geografia Geral.

O registro efetuado no Caderno do aluno Adriano, com respeito &
aula do dia 29 de margo de 1972, revelava a concepgdo de Histéria ado-
tada e a simplificagd@o dos assuntos tratados. O tema: A vinda da Familia Real
ao Brasil estd anotada da forma como segue:

Vinda da familia Real ao Brasil.
Causa — Invasdo de Porfugal.
Fato — Vinda da Familia Real ao Brasil.

Consequéncia — Aberfura dos Porfos, Elevag@o do Brasil a
Vice-reino, preparagGo da independéncia. (CADERNO DE
QUESTIONARIO, 5° ANO, [1° SEM.], 19/2).

Os demais contetdos também eram tratados dessa maneira esquemdé-
fica. Estévamos perante uma mera fransmissdo de informagdo, enfatizando-se
deferminados fatos politicos e personalidades. Por exemplo, ao abordar o
t6pico Proclamacdo da Repiblica, o aluno registrou apenas:

Causas — Guerra do Paraguai, Questdes militares, Abolicdo dos
escravos, Ministério de Ouro Preto e idade avancada de D.
Pedro II.
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Fato — Proclomagdo da Repiblica: data: 15 de novembro de
1889, local: Rio de Janeiro, Marechal Deodoro da Fonseca.

Consequéncia — D. Pedro Il é mandado embora do Brasil.
(CADERNO DE QUESTIONARIO, 5° ANO, [1° SEM.], 1972).

O que se depreende dos registros feitos nos cadernos € que o estudo
da Histéria era fatual, baseado na memorizacdo e fendo uma visGo mecani-
cista de “causa, fato e consequéncia”, sem qualquer exigéncia de andlise e
enquadramento explicativo. Todavia, n&o fica claro se esses registros supu-
nham uma exposi¢do anterior, capaz de dar maior sentido e consisténcia &
memorizacdo pretendida. Como j& vimos, pelo menos alguns episddios seriam
evocados para dar forca emocional a deferminados acontecimentos. Claro
que, para isso, © mais indicado era a transcricdo de um texto, que aqui, nor-
malmente, se registrava em consequéncia de um ditado.

De acordo com os registros dos cadernos analisados, no 2° semestre
foram trabalhados contetidos que podem ser identificados com os propostos
para Organizagdo Social e Politica Brasileira e Educagdo Moral e Civica. Por
exemplo, numa das ligdes fazse uma pequena exposicdo sobre a ideia de
nacdo. O texto é o esperado: 25

Nagéo — Nagdo significa o lugar onde nascemos. Todas as pessoas
nascidas no Brasil t&m o Brasil como sua Patria ou nagdo sendo,
portanto brasileiros. Por ser o Brasil nossa Pétria temos para com ele
deveres exigidos por nossa razdo. “Os deveres naturais de cada
brasileiro séo: o amor & Pétria, aos seus filhos e lutas constantes

para defendéla e agradecéa. (CADERNO DE QUESTIONARIO,
5° ANO, [2° SEM.], 1972).

Outra licao, sob a forma de ditado, refere-se s Leis e segue um estilo
semelhante:

Leis — Leis sGo normas tragadas para regular direitos do governo
e dos povos. As leis que regem o Brasil sco feitas pelo Congresso
Nacional. A nossa lei mais importante é a Constituicdo Brasileira,
feita pelos elementos eleitos, os consfituintes. A Constituicdo & a
lei fundamental do Pafs. Na Constituicdo estdo especificados os
direitos e os deveres dos cidaddos Brasileiros.
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Os Direitos dos Cidaddos — A liberdade, & educacdo, & segu-
ranca, & propriedade, & defesa (quando acusado de crime), &
religido (liberdade de crencal.

Os Deveres do Cidad@o — Fazer o servigo militar, pagar impostos,
obedecer as leis e respeitar autoridades legitimas, votar, quando
eleitor, registro civil (nascimento e casamento). (CADERNO DE

QUESTIONARIO, 5° ANO, [2° SEM.], 1972).

Na sequéncia desses discursos ideoldgicos mais gerais, que podiam
inscreverse em outros confextos politicos, outros surgem que pretendem clo-
. ’ . . . 1"
ramente fazer a apologia do governo da época. Num ditado intitulado, “O
Brasil Atual”, perpassam todas as grandes iniciativas que deviam colocar o
pais no caminho irreversivel do desenvolvimento. Dizia o texto:

O Brasil estd vivendo, como nunca, uma fase de otimismo e
progresso. Em poucos anos, consfruiremos a maior indUstria auto-
mobilistica da América latina e a sétima do mundo. Gigantescas
rodovias, como a Transamazdnica e a Cuiabd — Sanfarém, estdo
infegrando as regides mais desfavorecidas s outras partes do Pas.
Os problemas do Nordeste e do Amazénia nunca foram levados
tdo & serio. O nimero de analfabetos decresce sensivelmente;
escolas sd@o construidas; o ensino estd sendo reformado. As indUs-
trias desenvolvem-se; o comércio aumenta; recursos naturais séo

explorados [...]. (CADERNO DE QUESTIONARIO, 5° ANO, [2°
SEM.], 1972).

Encontramos algo surpreendente, também nos cadernos, uma copia
com o fitulo: A Democracia. O sentido desse fexto ndo € bvio. Lido em articulo-
¢Go com os outros contetdos, ele parece sugerir uma critica ao comporfamento
das pessoas no regime anferior. Mas poucos ndo subscreveriam um fexto do

seguinte feor:

Para que a Democracia seja sempre representativa € preciso que:
sejomos patriotas, colocando os interesses da comunidade nacional
acima dos nossos inferesses particulares; o civismo seja ensinado
e vivido em casa, no colégio, no trabalho e em toda a parte; todo
brasileiro considere o voto um dever sagrado. (CADERNO DE
QUESTIONARIO, 5° ANO, [2° SEM.], 1972).
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Nesses discursos perpassa uma tenfativa de mobilizar as pessoas para
uma causa comum. As ideias mais prevalecentes contemplam o patriotismo, o
desenvolvimento e a ordem. Ainda que essa frilogia se arficule num todo ide-
olégico e o governo se empenhe por mostrar o esforco de modemizagdo e
progresso do pais, é a invocagdo patridtica como bandeira e a necessidade
da ordem como exigéncia funcional que justificam a existéncia do governo.
Essas duas condigdes fundamentais fransparecem numa ligdo sobre as Forcas
Armadas, na qual se pode ler:

Os deveres das Forgas Armadas sGo: Defender a Pétria e garan-
fir os poderes das legitimas autoridades, assim como a lei e @
ordem. Por isso, as Forcas Armadas séo indispenséveis, essenciais
& execugdo da Politica de Seguranca nacional, mas ndo sdo as
Unicas responsdveis por ela. A seguranga Nacional é uma res-
ponsabilidade que compete ao Governo, as Forcas Armadas e
a todos os Brasileiros [...]. Certamente, vocé ainda n&o possui a
idade exigida para participar das Forgas Armadas, prestando o
Servigo Militar. Mas, estamos certos de que, ao atingir 19 anos
de idade, vocé cumpriré alegremente esse dever civico. Um dever
e uma honra. Nao é um orgulho envergar a farda honrada por
tantos herdis brasileiros? Se vocé é do sexo masculino, ird fazer o
Servico Militar quando completar 19 anos. Vocé também poderd
apresentarse, voluntariamente, aos 17 anos. Se vocé pertence ao
sexo feminino, estd isenta do Servico Militar em tempo de paz,
mas fica sujeita a ser convocada para outros encargos de inferesse
da Patria. (CADERNO DE QUESTIONARIO, 5° ANO, [2° SEM ],
1972).

Uma andlise detalhada dos conteddos registrados nas paginas dos
cadernos analisados revela que, de uma forma mais ou menos intensa, a
escola comegava a seguir o estabelecido no Decretorlei 869/69. Segundo
esse Decreto, a Educagdo Moral e Civica deveria figurar como disciplina auté-
noma, permear os confetdos de todas as disciplinas e figurar como pratica
educativa. Embora os cadernos ndo permitam concluir se ela existia, como
disciplina auténoma, fornecem indicacdes de que o seu confelddo se fazia
presente no curriculo daquele colégio. Além de serem temas dos Ditados, os
alunos respondiam a muitos Questiondrios e, via de regra, sempre esfava ali
embutida uma quest@o relacionada com a Moral e o Civismo, e isto, muitas
vezes, era feito de forma sutil.
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O questiondrio a seguir apresentado representa muitos outros encon-
frados nos cadernos:

Questiondrio:
1) Qual a forma de governo do nosso Pais?
R: Democrdtico, Republicano, Federativo.

2) Qual é o poder maior?
R: Unido (Central).

]

4] Quais os poderes da Republica?
R: Llegislativo, Executivo e Judicidrio.

6). Por quem é exercido o poder executivo?
R: Pelo Governo da Republica.

]

12) Quem defende a Nacao?

R: As Forcas Armadas. (CADERNO DE QUESTIONARIO,
5° ANO, [2° SEM.], 1972).

Esse questiondrio aparece na sequéncia de um esquema sobre
Organizacdo Politica da Repiblica. As forcas Armadas ndo sGo mencionadas,
nesse esquema, mas seu papel oficial nGo poderia deixar de ser lembrado,
ainda mais diante do clima em que vivia o pais. Outros Questiondrios revi-
sitavam a histéria politica do Brasil. Ao tratar dos regimes politicos e dos
presidentes da Repiblica das décadas de 1960 e 1970, néo fazem qualquer
mencdo ao Golpe Militar, tampouco ao regime. Apenas, é mencionado que
Jodo Goulart foi deposto e que o Congresso Nacional elegeu para presidente,
Castello Branco.

Os contetdos que poderiam levar a uma doutrinagdo podem ser
enconfrados em vdrias outras ligdes; muitas vezes, aparecem de forma expli-
cita; outras vezes, de forma subliminar. Ao mesmo fempo que o pais vivia sob
o regime ditatorial, com os Presidentes sendo eleitos pelo Congresso Nacional,
composto por pessoas consideradas “ndo perigosas” para o regime, os alunos
aprendiam que “votar” é um dever do cidaddo, “um dever sagrado” causando
a falsa impress@o que existia um regime democrdtico.
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O texto referente & Democracia por exemplo, é vazio de confeddo.
Nao era doutrinador, mas omitia o verdadeiro conceito de democracia, ndo
permitindo qualquer reflexdo por parte do aluno. O aluno era induzido a
respeitar as leis, a Constituicdo e as autoridades legitimas, sendo que as auto-
ridades foram legitimadas pelas Leis e pela Constituicdo elaborada segundo o
ideologia do proprio regime autoritério, justamente para legitimé-las.

Ao investigarmos minuciosamente as péaginas dos cadernos do aluno
Adriano, que cursava o 5° ano em 1972, interessavanos, fambém, encontrar
elementos para compreender como o Colégio solucionou a questao levan-
tada logo apds o Decreto N° 869 de 1969, sobre a definicdo dos @mbitos
da Igreja e do Estado. Além da ndo existéncia de caderno especifico para o
ensino de ReligiGo, constatamos a ndo existéncia de nenhum registro sobre
esse assunfo. Porém, uma Gnica anofagdo feita pelo aluno indica que o seu
ensino aconfecia. Ao que parece, era prética da escola fazer com que os alu-
nos fizessem relatério das atividades desenvolvidas em cada aula. Em uma dos
péginas do caderno identificado como de Porfugués, enconira-se o seguinte
registro, considerando a escrita original.

Quando enfrei na sala de aula curigimos o nosso dever de casa, 29
fizemos duas esprecdes e tivemos aula de relegido. Na aula de

Relegido estudamos sobre o nassimento de Gessus. Fomos ao

recreio onde brincamos de pegada. Voltamos e aprendemos uma

nova matéria depois disto continuamos um questiondrio. Copiamos

a licdo de casa fomos embora. [CADERNO DE PORTUGUES, 5°

ANO, [1°SEM.], 1972).

Ainda que de forma t€nue, os cadernos & registram algumas insercoes
de contetdo ideoldgico no curriculo adotado. Muitas vezes, essas insercoes
exaltavam os feitos do governo, o “Brasil Grande”, o “Milagre Econdmico”, as
diversas Superintendéncias de Desenvolvimento Regionais existentes no pafs,
além de enfatizar os direitos e deveres do cidaddo. Porém, o Decreto de 1969
previa que a Educacdo Moral e Civica deveria figurar como disciplina e como
pratica educativa. Nesse aspecto, os cadernos, como ndo poderia deixar de
ser, silenciam. N&o permitem compreender as atividades paralelas vivenciadas
pelas criancas na escola. Assim como ndo permitiram desvelar de que maneira
e religido era ensinada, se continuava fazendo parte do curriculo formal ou
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a escola encontrou outra solugdo ofertando seu ensino, apenas, como uma
atividade paralela.

Aquilo que ndo é passivel de registro

Uma pesquisa, nos arquivos do colégio, onde foram produzidos os
cadernos, auxiliou a desvelar algumas questdes. Ja em 1972, o Conselho-
Diretor e o Conselho-Pedagégico elaboraram um novo Plano Curricular para
o coleg|o segundo o preconizado na legislagdo. O Curriculo Pleno de 17 @
4 ° s¢rie foi organizado de modo a abranger as frés grandes Areas, a saber:
Comunicagdo e Expressdo, Integracdo Social e Iniciagdo as Ciéncias, que,
mefodologicamente, deveriam ser trabalhadas sob a forma de Afividades. O
Curriculo Pleno de 5° a 8° série contemplava as Areas de Estudos: Comunicacdo
e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias. A Area de Estudos Sociais abrangia
confetdos de: Histéria, Geografia, Organizacdo Social e Politica Brasileira e
Educaga@o Moral e Civica que deveriam ser frabalhados de forma infegrada.

Segundo o Parecer 853/71, o objetivo geral dos Estudos Sociais era,
"[...] o ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e
complexo, em que deve ndo apenas viver como conviver, sem deixar de atribuir
a devida énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual de seu desen-
volvimento.” Dentre os objefivos estabelecidos, no Plano Curricular do Colégio
para o ano de 1972, destacam-se: A valorizagdo e o respeito pelas datas
nacionais brasileiras e pelos vultos que constituiram nosso pais; conscientizar
o aluno da nagdo gigante que é o Brasil, e do papel que exerce no mundo
atual; conscientizar para o pofencial de lideranca que o Brasil poderia ter no
futuro. O ensino dos Estudos Sociais deveria comegar pelo estudo do “meio em
que vivemos" para atingir a mefa de situar construtivamente o homem em “sua
circunstancia.” Isto implicava preparélo para “o exercicio consciente da cida-
dania”, uma das finalidades do ensino de 1° e 2° graus, segundo a legislacao.
Sem duvida, os registros feitos nos cadernos pelo aluno Adriano, revelom que
os contetdos frabalhados na 5% série, de uma forma mais ou menos organi-
zada, buscavam hierarquizar os estudos pelo conhecimento do meio em que
o aluno vivia — o colégio, a cidade e o Estado, para, depois, frabalhar com
elementos da organizagdo politica do Brasil e com nogdes de civismo. Na
realidade, muitos contetdos revelavam esse tom ufanista, exaltavam o “Brasil
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Gronde” destacondo as rcmdes obrqs executadcs e|o overno e o SUbSG‘
quenTe desenvo|vi ento CIO pOiS.

Ainda, segundo o Plano Curricular, a disciplina, anferiormente cha-
mada “Religido”, assumiu a denominag@o de Educacdo Religiosa e deveria
ser ministrada em forma de Atividades da 1% & 4° série e como parte da
Area de Estudos Sociais da 5% & 87 série. Porém, deveria seguir um plano
especifico elaborado pelos pastores da Igreja®. Consultando-se o mapeamento
da Distribuicao de Horas do Curriculo, constata-se que a Educagao Religiosa
acontecia de forma integrada com os demais confeddos da 1° & 4° série,
porém, da 5° & 8% era trabalhada uma hora por semana, separadamente
de Estudos Sociais*. A sua inclus@o no curriculo era justificada pelo fato de
que "o Brasil € um pafs tradicionalmente cristdo” e que o colégio tinha, como
mantenedora, uma comunidade evangélica® . Segundo informacdes contidas
no Plano Curricular, com a implementagéo do Curriculo em conformidade com
alei 5.692/71, a Educagdo Religiosa passou a ser frabalhada em forma de
Atividades e Prdticas Educativas. Portanto ndo eram mais trabalhados contet-
dos formais, daf a ndo existéncia de registros de contetdos nos cadernos.

Ao que parece, a Unica questdo que a Igreja, & qual o colégio per-
fencia, tinha com o governo era, apenas, a de poder continuar a ensinar o 31
religiGo segundo os seus preceitos. O texto da lei, em especial o contido no
art. 7°, concedia esse direito. No mais, o colégio procurou adequar seu currf-
culo e suas préticas ao disposto na Lei.

Além disto, ainda em 1972, foi fundado o Centro Civico do Colégio,
que visava atender ao disposto no Decretolei 68.065, de 14 de janeiro de
1971, que estabelecia as finalidades da Comissdo Nacional de Educagdo
Moral e Civica e dispunha sobre a criagéo de érgdos fomentadores da moral
e do civismo, quer exfraclasse ou exiraescolar que tivessem por finalidade
implantar e manter a doutrina da Educacéo Moral e Civica. A criagdo dos
Centros Civicos, especificamente foi proposta pelo Parecer 94/71 de 4 de
fevereiro de 1971. As afividades ali desenvolvidas deveriam ser considera-
das Préticas Educativas que cultuassem os simbolos nacionais, a nagdo, a
pdtria, a integracdo nacional, o cultivo da obediéncia as leis, a integracao da
comunidade. A Educacdo Moral e Civica constituia-se, na realidade, em uma
doutrina ideoldgica, cuja propaganda era controlada pelo Estado. Através
dessas Préticas Educativas as nocdes de Moral e Civismo deveriam ser intro-
jetadas na sociedade brasileira, pois sua esfera de acdo ndo era restrita aos
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alunos. Segundo o Regimento do Centro Civico do colégio, atendendo a essa
orienfacGo expressa no Parecer 94,/71, ele deveria reunir professores, alunos,
pessoal administrativo do colégio, bem como os membros da comunidade a
que o colégio pertencia®.

Este estudo demonstra que os cademos escolares revelam-se uma fonte
tanto proficua quanto lacunar na reconstituicdo histérica da cultura escolar, dos
curriculos e préticas escolares. Proficuas, porque desvelam aspectos da prdtica
pedagdgica, da infencionalidade ideolégica na fransmissdo dos conteddos e
valores, das técnicas de ensino, das peculiaridades e dificuldades dos alunos.
lacunares porque apresentom, apenas, parte das préticas escolares, deixando
muito a dizer sobre a dindmica da classe, as exposicdes orais feitas pelo
professor, e silenciam sobre as afividades extraclasses. A interprefacdo dos
registros contidos, em suas pdginas, &€ complexa e, se efefivada superficial
mente, pode induzir a conclusdes pouco rigorosas.

Notas

1 De acordo com o Regimento Interno, o Colégio tinha “[...] por precipuo fim ministrar o ensino pri-
mario, secunddrio e normal colegial, dentro dos principios evangélicos e da legislacdo vigente;
o ensino religioso faz parte integrante da atividade docente e serd da responsabilidade dos

pasfores [...]." REGIMENTO...; Art. 1°e 2°, 1969).

2 O Parecer 853/71 eslabelecia como objefivo geral dos Estudos Sociais: “[...] o ajustamento
crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, em que deve n&o apenas
viver como conviver, sem deixar de atribuir a devida énfase ao conhecimento do Brasil na pers-

pectiva atual de seu desenvolvimento. [DOCUMENTA, 1971).

3 Segundo o Plano Curricular do 1° grau do Colégio M., 1972.

4 Plano de Distribuicao de horas do Curriculo de 1° grau do Colégio M., 1972.
5 Plano Curricular do 1° grau do Colégio M., 1972.

6 De acordo com o Regimento do Cenfro Civico. (PLANO CURRICULAR, 1972).
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Alfabetizagéo e escolarizagao indigena no
Brasil segundo o censo demogréfico 2000

Indigenous literacy and school attendance in Brazil
according to the demographic census of 2000

Resumo

Este trabalho dirige a atencdo para a alfo-
betizacdo e escolarizagdo indigenas no
Brasil segundo o Censo Demogrdfico 2000,
considerando também a dindmica do contin-
gente populacional autodeclarado indigena
no novénio decorrido enfre o Censo 1991 e
o Censo 2000. As andlises feitas revelam,
no periodo 1991/2000, principalmente:
grande aumento da populagdo autodecla-
rada indigena; elevacdo significativa dos
indices de escolarizacdo e alfabetizacdo
indigena, a ponto de quase se igualarem aos
indices das populagdes autodeclaradas pre-
fas e pardas, com destaque para o aumento
da alfabetizagdo indigena rural; grande
expansdo da rede escolar em areas/ferras
indigenas. Tais resultados parecem indicar
uma mudanga no préprio significado da
escola, a qual, a partir do final da década
de 1970, estaria passando de “escola para
indios” para “escola indigena”.

Palavraschave: Indigenas. Alfobetizagdo.
Escolarizacdo. Brasil.

Alceu Ravanello Ferraro

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Abrado Nilo Givago Schafer
Escola Superior de Teologia

Abstract

This paper focuses on the indigenous literacy
and school attendance data according to the
Demographic Census of 2000. It also takes
info account the dynamics of the population
group that identifies itself as indigenous in
period from the Census of 1991 to 2000.
The analysis shows in this period: a great
increase in the population that identifies itself
as indigenous; a significant increase in the
rates of school attendance and literacy of the
indigenous population, which come close
fo the rafes of the population groups that
identify themselves as black and mulatto,
parficularly due to the increase of literacy
among the indigenous rural population; a
big expansion of the school network in indig-
enous areas or ferritories. These changes
seem to indicate a change in the meaning
of the school itself, which, since the end of
the 1970's, has ceased to be a “school for
Indians” to become an “indigenous school”.

Keywords: Indigenous people. Lliteracy.
School attendance. Brozil.
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Introducao

O presente trabalho centra a aten¢do na alfabetizacdo e escolariza-
¢do indigenas no Brasil segundo o Censo Demogrdfico 2000, com afencdo
também para a dindmica demogrdéfica do contingente populacional autodecla-
rado indigena no novénio decorrido entre o Censo 1991 e o Censo 2000.
No que tange & educacgdo, tal definicdo deixa claro, desde o inicio, que a
pesquisa se volta mais para a andlise do estado atual do que para o estudo
da trajetédria dos indices de alfabetizagdo e escolarizagdo da populagdo indf-
gena brasileira. Isso vai na conframa@o da perspectiva histérica de longo prazo,
também chamada de estudo de tendéncia secular, na andlise do fendmeno do
analfabetismo e da alfabetizacdo no Brasil. SGo os proprios censos demogré-
ficos que colocam esse limite. O Censo 1980, por exemplo, na resposta ao
quesito relativo & varidvel cor, previa, apenas, as alternativas branca, amarela,
parda e prefa, de sorte que as pessoas que se identificassem como perten-
cenfes a efnias ou povos indigenas tinham que optar por uma dessas quatro
categorias. A suposicdo era que se declarassem pardas. Foi o Censo 1991
que, pela primeira vez, introduziu a categoria indigena na investigacdo da
cor ou raga das pessoas. O Censo 2000 manteve a classificagdo do Censo
1991, com as categorias branca, amarela, parda, prefa e indigena. E por
isso que o estudo de tendéncia da alfabetizagdo e escolarizacdo indigenas
fica, aqui, limitado ao novénio 1991 a 2000. No enfanfo, ndo se pode dei-
xar de anotar que fudo isso deve ter um significado. Assim como ndo deve ter
sido pura casualidade a omissdo da categoria indigena nos censos anferiores,
tfambém n&o deve ter sido simplesmente fruto do acaso a infroducéo desta cate-
goria nos levantamentos censitarios a partir de 1991. Algo deve ter mudado
em fempo recente.

Movimentos indigenas e politicas indigenistas

A partir da década de 1970, comegaram a aflorar em toda a América
Latina movimentos sociais, tanto indigenas como de grupos que apoiavam a
causa indigena. Tais movimentos se posicionaram contra as politicas integra-
cionistas e em favor da preservacdo da identidade e dos direitos dos povos
indigenas. A enfdo, o indigena era visto como um ser fragil, necessitando,
por isso, da tutela do Estado. No Brasil, especificamente, o indigena esfava
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condenado “[...] & aculturag@o esponténea, de forma a que sua evolugdo
socioecondmica se processe [processasse] a salvo de mudancas bruscas.” (LEI
N°5.371, 1967, ART. 1, INCISO I.D). Segundo avaliacao de Pérez (2007),
essa perspectiva comecou a mudar a partir da década de 1970, quando os
movimentos indigenas conseguiram implementar a proposta de uma educagdo
propria, diferenciada, com respeito & sua cultura e suas tradicdes. Seguiram-se
reformas na legislacdo em vérios paises latino-americanos e mudangas nas
politicas educativas, a ponto de, atualmente, entre outras coisas, falarse de
etnoeducacdo (educacdo propria) e reivindicarse a contratogdo de professo-
res nativos, bilingues e a criagdo de curriculos alternativos.

Enire os movimentos e organizagdes surgidos no final da década de
1960 e na década de 1970 em apoio aos povos indigenas e que feriam
contribuido para uma mudanga de perspectiva na relagéo escola-povos indige-
nas, Bergamaschi (2005) lembra as reunides do episcopado latino-americano
de Medellin (1968) e Puebla (1978), que deram origem & criagdo de grupos
de trabalho, como a Operagdo Anchieta — OPAN (1969), hoje, Operacdo
Amazénia Nativa, e o Conselho Indigenista Missiondrio — CIMI (1972); além
de diversas organizacdes ligadas as Igrejas Evangélicas e a instituicdes inter-
nacionais e o infenso trabalho nesse campo, desenvolvido por universidades 37
brasileiras a partir de entdo. No que se refere as Igrejas Evangélicas, cabe
destacar o Grupo de Trabalho Missiondrio Evangélico — GTME (1979) e o
Conselho de Misséo entre Indios = COMIN (1982).

Markus (2006), por sua vez, diz que foi, no ano de 1974, que
comecaram a ter |ugor, de forma mais sistemdtica, as arficulacdes, reunides
e assembleias indigenas. Entre as diversas organizacées criadas, o autor
destaca a Unido das Nagdes Indigenas (UNI). O movimento indigena con-
fou muito com o apoio de Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs) que
tinham algum compromisso politico com os povos indigenas. A partir desse
periodo, a educagdo escolar sempre esteve presente nas discussdes e reivindi-
cacdes dos movimentos indigenas.

A Consfituicao de 1988 reflete os esforcos empreendidos pelos movi-
mentos indigenas. Ela reconhece o direito & diversidade cultural desses povos
e, no que diz respeifo & educacdo, garante e reconhece processos proprios
de educacdo, isto é, de uma educacdo diferenciada, que considere a reali-
dade de cada povo: “[...] assegurada as comunidades indigenas também a
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utilizag@o de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.”

(BRASIL, 1988, Art. 210, § 2°).

Em 1991, passa & responsabilidade do Ministério da Educagdo
(MEC] a educagdo escolar indigena, que, antes, era afribuido da Fundagdo
Nacional do Indio (FUNAI). As agdes referentes & educacdo escolar indigena
passam, assim, & responsabilidade das Secretarias de Educag@o dos Estados
e Municipios, em sinfonia com o MEC. A partir de 1996, com a nova lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), o Estado assume a responso-
bilidade ndo somente de respeitar a diversidade dos povos indigenas, mas
tfambém de ser um incentivador junto a esses povos, através de politicas volta-
das & educacdo: “Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo
das agéncias federais de fomento & cultura e de assisténcia aos indios, desen-
volverd programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo
escolar bilingue e infercultural aos povos indigenas [...]." (BRASIL, 1996, Art.
78). Segundo a referida Lei, os objetivos de tais programas sdo:

| - proporcionar aos fndios, suas comunidades e povos, a recupera-
¢do de suas memérias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades
éinicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il = garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-ndias. (LEI N°
9394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, ART. /8).

A DB estabelece ainda a forma como a UniGo deverd incentivar os
sislemas de ensino em sua tarefa de apoiar a educagdo intercultural nas comu-
nidades indigenas:

Art. 79. A UniGo apoiard técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educag@o intercultural s comunida-
des indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino
e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejodos com audiéncia das comu-
nidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educagdo, terdo os seguinfes objefivos:

| — fortalecer as prdticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;
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Il = manter programas de formagdo de pessoal especializado,
destinado & educacdo escolar nas comunidades indigenas;

lll = desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetdos culturais correspondentes s respectivas
comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material diddtico espe-
cifico e diferenciado. (LEI N°® 9394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996, ART. 9).

A Constituicao de 1988 reconhece o direito & diferenca e a pro-
cessos proprios de educacdo, mas dentro dos limites que o Estado (impde) &
autonomia dos povos indigenas. Para Tassinari (2001), as escolas situadas em
aldeias indigenas ndo conseguem ser totalmente indigenas, da mesma forma
que ndo conseguem ser fofalmente alheias a essas populacdes. Isso, devido
fanto & visdo de mundo das populagdes indigenas, quanto ao préprio cardter
burocrdtico da escola ocidental.

Segundo Maybury-lewis, o Estado sempre fenta homogeneizar os
diferentes grupos émicos inseridos no seu ferritorio. Para o autor, ha “[...] uma
longa tradicdo no pensamento ocidental que sustenta serem os lagos émicos
iracionais e arcaicos e que deveriam, por isso, desaparecer, na medida em 39
que o mundo tende a uma maior racionalizagdo e racionalidade no desempe-
nho de suas atividades.” [MAYBURY-LEWIS, 1985, p. 103). Nessa linha, as
pessoas ndo esfariam mais sujeitas a um governante, mas seriam “cidad@os
de um Estado”. Consequentemente, “[...] as associagdes étnicas, a menos que
coincidissem com o Estado, eram enit@o indesejaveis, devendo ser desencora-
jadas, se ndo sumariamente suprimidas.” (MAYBURY-LEWIS, 1985, p. 104.).
Assim, entre os individuos e o Estado ndo deveriam mais existir organizagoes
intermedidrias, tais como os grupos émicos. Quando a comunidade interna-
cional se volta para a quest@o dos direitos humanos, privilegia mais os direitos
individuais do que os direitos dos povos. Segundo o autor, as Nagdes Unidas
adotam o modelo francés e estdo preocupadas em defender os direitos do
Estado, negando, assim o direito & eficidade; isso implica que os povos que
ndo fazem parfe da cultura dominante devem ser incorporados por esta. Assim,
o Estado fenderia a homogeneizar os diferentes grupos que est@o sob a sua
legislog@o, negando a autonomia e os direitos das minorias émicas.
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Educacdo indigena e educacéo escolar indigena

O limite quanto & dimensdo do texto ndo permite que se discuta aqui
a quest@o importante da relag@o entre indigenas e escrita. A atengdo voltase,
assim, para a educagdo escolar indigena. Antes, porém, buscarse-d esclare-
cer a diferenca entre educacdo indigena e educacdo escolar indigena.

Cada povo indigena teve sempre suas proprias técnicas de educa-
¢Go, visando instruir e transformar cada crianga num ser, a exemplo do povo
onde nasceu. (FERNANDES, 1975: SANTOS, 1975; MEUA, 1979). Por
muito tempo, se pensou que a educacdo indigena fosse somente ufilitaria, com
vistas apenas & sobrevivéncia e satisfacdo das necessidades. Isso ndo é ver-
dade, pois os povos indigenas desenvolveram religides, formas de expressao
arfistica, classificacdes da natureza, bem como diferentes especulagdes filosé-
ficas, existenciais e cosmolédgicas efc.

Florestan Fernandes, ao analisar a educacdo na sociedade
Tupinambd, formulou, por assim dizer, um conceito de educac@o indigena.
Para ele, a sociedade Tupinambda criou um mecanismo proprio para transmitir o
conhecimento da sociedade as novas geracdes. Segundo Florestan Fernandes
"[...] o foco da educacdo deriva, material, estrutural e dinamicamente, das ten-
déncias de perpetuagdo da ordem social estabelecida. Ela ndo visa preparar
o homem para a ‘experiéncia nova’; mas preparélo para ‘conformarse aos
outros’, sem perder a capacidade de realizarse como pessoa e de ser Uil &
coletividade como um todo [...]." (FERNANDES, 1975, p. 38]. O processo
de educacdo indigena é, muitas vezes, visto, pela sociedade nacional, como
um processo informal, tendo em vista a inexisténcia de escolas ou de agentes
especializados em educacdo. Para Melia, o processo tem, sim, sua formali-
dade: “[...] os educadores do indio t&m rosto e voz; #&m dias e momentos; tém
materiais e instrumentos; [...] Tem-se aspectos e fases da educacdo indigena
que requerem mais tempo do que outros, mais esforco, mais dedicacdo, tanto
no ensino, como na aprendizagem.” (MELA, 1979, p. 10).

Segundo Melia (1979), a educagdo indigena tem o papel de fazer
de cada ser um portador exemplar da cultura onde nasceu, um integrante e
protagonista de uma deferminada identidade. Esse processo de educagdo esté
voltado ndo somente para suas relagdes internas, mas também para as exter-
nas, na inferagdo com outros povos. Sendo profagonista de uma identidade, o
ser humano é capaz de propor mudangas coerentes com a sua tradicdo, ndo
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causando, assim, qualquer tipo de ruptura. J& o processo de educagdo escolar
indigena, oriunda tanto do meio religioso como do secular, causou uma ruptura
com a tradicdo desses povos. O autor classifica essa ruptura como ideologica,
por querer fransformar o indigena num ser mais “evoluido”, capaz de entrar
numa légica capitalista de produgdo e submissao.

Segundo Tassinari (2001), nas décadas de 1950 e 1960, surgem,
no Brasil, principalmente com Darcy Ribeiro e Roberto Cardoso de Oliveira, as
"teorias de confato” que preveem o desaparecimento sistemdtico das popula-
¢des indigenas, devido justamente & logica desenvolvimentista e capitalista do
contafo. O contafo seria de natureza tdo desigual e opressora, que as populor
¢des indigenas ou se adaptariam ou desapareceriom. Segundo a autora, essa
mesma feoria é utilizada por Eneida Corréa de Assis, no inicio da década de
1980, para explicar a escola no contexto indigena. Ou seja, a escola indi-
gena seria uma espécie de frente ideoldgica capaz, ora de alterar (adaptarl)
ora de destruir a tradicdo indigena.

Segundo Weigel (2003, p. 6), aceitar essa teoria seria ndo afribuir
o devido valor & "agéncia” indigen: “Esse enfendimento focaliza o poder polf-
fico, econdmico e simbdlico dos agentes promotores da escola (da sociedade
envolvente), minimiza a atuagdo e a reagdo dos préprios indigenas e ndo 41
considera o movimento que engendra criagdo,/destruicdo/ recriagdo de signi-
ficados dentro do espago escolar.”

Sem divida, a escola é criagdo de uma tradicdo nao-indigena, utili-
zada com infengdes assimilacionistas, como na época em que os positivistas
ficaram encarregados do Servico de Protecdo ao Indio (SPI). No entanto,
enfende-se que, no processo, os povos indigenas acabaram ressignificando a
escola que, hoje, leva o nome de escola indigena. Negar isso seria considerar
o indigena incapaz de encontrar solugdes para os problemas resultantes do
contato; seria admitir a necessidade da ajuda de “alguém capaz”.

Em seu estudo “Educagdo indigena na escola”, Melid parfe do pressu-
posto de que “[...] ndo ha um problema da educagdo indigena, pelo contrario,
o que existe & uma solucdo indigena ao problema da educacdo.” (MELA,
1999, p. 11). Segundo o autor, enquanto a sociedade envolvente tinha infen-
¢des de dominar os indigenas através da escrita, os indigenas queriam dominar
a escrita jusfamente para ndo serem dominados. Em outro fexto j@ anterior-
mente citado, o referido autor entende que a escrita deveria ser usada pelos
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indigenas simplesmente como técnica suplementar na sua cultura, para, com
isso, fentarem resolver os problemas trazidos pela prépria alfabetizacdo e edu-
cacdo escolar. O problema da educacdo escolar indigena estaria na propria
interferéncia que a escola pode causar na comunidade. Para Melia {1999,
essa interferéncia pode proceder de duas formas: primeiro, a educag@o esco-
lar indigena pode querer substituir o processo milenar de educagdo indigena;
segundo, a educagdo escolar indigena pode tornarse um complemento para-
lelo & educag@o indigena. A primeira causaria uma ruptura com a tradicdo; o
segunda estaria provocando uma inovagdo coerente com a fradigdo indigena.

Paes (2003) defende ideia semelhante. Para ela (baseada numa
exposicdo de lara Tatiana Bonin), o conhecimento “de fora”, da sociedade
envolvente e dominante, ao entrar em contato com os indigenas assume uma
nova caracteristica para estes, passando a ser algo que deve ser compreendido
e dominado. E é assim que esse conhecimento “de fora” passa a se efetivar
como Unico modo de sobrevivéncia e manutengé@o dos povos indigenas. A
educagdo escolar deveria ser o meio pelo qual os indigenas captariam esse
conhecimento “de fora”. Apropriarse de novos conhecimentos ndo significa
que o conhecimento tradicional serd substituido, mas que esse novo conheci-
mento se fransformard numa espécie de aparato critico. Dessa forma, a escola
indigena se apresenfa como essencial no contexto das comunidades indige-
nas, | que os indigenas estdo inseridos num contexto maior — o da sociedade
nacional. Ainda segundo a autora, a escola deveria dar possibilidades aos
indigenas de participarem da sociedade envolvente de forma consciente:

Néo hé como estar inserido em um contexto sem conhecé-lo, assim
como ndo ha como participar de uma dindmica social sem conhecer os codigos
que a regem. "Ndo conhecendo e compreendendo os codigos normativos e
legislativos [da sociedade envolvente], [os indigenas] estardo sempre na depen-
déncia de ‘outros’ para a garantia de seus direitos”. (PAES, 2003, p. 94).

A escola comeca a se tornar um problema para os indigenas quando
ndo corresponde ¢ comunidade e & autoafirmagdo cultural e politica do seu
povo. Quando a escola indigena se propde a trabalhar contetdos da propria
cultura do povo dentro da sala de aula, esfd significando que a comunidade é
incapaz de cumprir o seu papel, ou seja, de transmitir a cultura ou de educar
o novo ser na sociedade. Segundo os proprios indigenas, a escola fem que
ensinar s criangas “[...] as coisas do branco, pois as coisas de indio elas

aprendem com a familia e a comunidade.” PAES, 2003, p. 93).
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Nesse sentido, a alfabetizagdo e a escolarizacdo indigenas podem
significar fomada de consciéncia e autoafirmacdo cultural, em vez de perda
da identidade. Ao analisar a educag@o escolar indigena, Ferreira diz que, por
mais que o Estado brasileiro tenfe assimilar o indigena por meio da escola, os
indigenas ndo aceitam mais esse modo colonial de proceder. Para a autora,
"[...] os indios recorrem & educacdo escolar, hoje em dia, como instrumento

conceituado de luta.” (FERREIRA, 2001, p. 71).

Os indigenas nos Censos Demograficos 1991 e 2000

A pesquisa sobre cor ou raga, nos censos brasileiros, ¢ feita através de
uma autoclassificag@o segundo categorias predefinidas. Até o Censo 1980,
quando se investigou cor, os indigenas tiveram que se autoclassificar dentro
das quatro categorias previstas no questionério do censo: branca, preta, parda
e amarela. Como j& mencionado, foi somente, a partir do Censo 1991, que
os indigenas passaram a ganhar, no questiondrio do IBGE, uma categoria pré-
pria — “indigena” — dentro do quesito sobre cor ou raga.

Referindo-se especificamente aos afro-brasileiros (prefos e pardos), 43
Wood e Carvalho, em seu estudo “Categorias do censo e classificagdo sub-
jetiva de cor no Brasil”, dizem que as dividas sobre a informagdo produzidas
pela autodeclaragdo de cor apoiam-se principalmente em duas consideragdes.
A primeira delas “[...] refere-se ao grande nimero de termos usados pelos bra-
sileiros para identificar as variagdes da cor da pele entre os dois extremos — a
branca e a prefa.” (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 3) J& a segunda considero-
¢do “[...] referesse & interagdo enfre a posicdo social da pessoa e a percepcdo
subjefiva de sua cor.” (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 4). As consequéncias
s@o principalmente duas: de um lado, a prépria ideia que o individuo tem a
respeito de sua cor ou raca pode mudar, ocasionando assim uma “migracdo”
enfre as cores ou ragas nos censos; de outro, a ideia de cor ou raga que o
membro declarante do domicilio fem a respeito dos demais residentes implica
um “posicionamento social”. Nesse caso, segundo os autores, “[...] uma pes-
soa de pele escura e que também seja pobre é provavelmente fida, e assim se
classificaria, como preta”. (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 4. Porém, “[...]
uma pessoa com a mesma fonalidade de pele que ocupe uma posicao alta
na sociedade provavelmente serd considerada, e se classificaria, [...] como
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morena, parda ou qualquer outro fermo que se aproxime da escala de cores
da pele.” (WOOD; CARVAIHO, 1994, p. 4]. Enfende-se que o estudo de
Wood e Carvalho sobre os afro-brasileiros pode aplicarse ao estudo da popu-
lacdo autoclassificada indigena.

Com a mefodologia adotada, os Censos 1991 e 2000 acabam
incorporando, numa Unica categoria genérica, os mais de 220 povos indf-
genas que vivem hoje no Brasil, deixando, assim, de identificélos. Segundo
Pereira e Azevedo (2004), o método de autoclassificacdo da cor ou raca
indigena contém limitagcdes, que podem resultar tanto da “subenumeracdo”
decorrente da miscigenagdo na sociedade brasileira, quanto da “sobrenume-
ragdéo” motivada pela percepgdo de possiveis beneficios que possam provir de
politicas voltadas a favorecer determinados grupos.

O estudo da alfabetizagdo e escolarizacdo indigena no Brasil
enfrenfa, assim, em principio, pelo menos, duas questdes que t&m mobilizado
os pesquisadores. A primeira refere-se ao método de autodeclaragdo, discutido
acima. A segunda estd na surpreendente expansdo verificada na populagdo
autodenominada indigena no Brasil, entre os anos de 1991 e 2000, a qual
aumentou cerca de duas vezes e meia no referido novénio. Com efeito, a
populagdo indigena, que, no Censo 1991, somava 294.131 pessoas; no
Censo 2000, alcangou um total de 734.127 pessoas. A taxa média geomé-
frica de crescimento anual da populagdo residente autodeclarada indigena no
periodo 1991,/2000 foi de 10,8% para a populagcdo indigena total, sendo
de 20,8% ao ano para a populagéo indigena urbana e de apenas 5,2% ao
ano para a populagdo indigena rural (IBGE, 2005). Excegdo feita da drea
rural da Regido Sudeste; em todas as demais regides as taxas de crescimento
da populagdo indigena nas dreas rurais sGo consideradas [...] compativeis
com um possivel crescimento demogrdfico dos povos indigenas.” (PEREIRA;
NASCIMENTO; SILVA; SILVA; ARAUJO; FERNANDES FILHO; SILVA FILHO,
2000, p. 2). SGo as taxas de crescimento da populagdo indigena fofal (10,8%
ao ano) e particularmente da urbana (20,8% ao ano) que surpreendem, ndo
podendo ser explicadas, apenas, em termos de crescimento vegetativo.

Referindo-se a esse infenso ritmo de crescimento da populagéo indi-
gena no periodo 1991/2000, Pereira e Azevedo (2004) o interpretam em
termos de “migracdo” entre as categorias de cor ou raga. Para as autoras,
muito provavelmente pessoas que se haviam autoclassificado como pardas no
Censo 1991, terse-iam reclassificado como indigenas no Censo de 2000.
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Buscando entender o fenédmeno, elas argumentam que a década de 1990
foi boa para os povos indigenas. Com a crescente importéncia dada & ques-
iGo ambiental e & Rio92, os indigenas comegaram a aparecer na midia de
forma positiva, como defensores do meio ambiente. Referem, também que,
em 1997, uma pesquisa da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
mostrou que cerca de 45 milhdes de brasileiros tinham ascendentes indigenas.
Provavelmente, questdes como essas acabaram colocando em evidéncia e
valorizando a identidade indigena junto aos préprios povos indigenas e junto
& populacao brasileira em geral.

Por sua vez, um grupo de pesquisadores do IBGE reuniu recentemente
diferentes hipdteses de inferpretacdo desse surpreendente crescimento da popu-
lacdo autodeclarada indigena no periodo 1991,/2000:

As hipdteses enumeradas acerca do crescimento populacional da
populacdo autodeclarada indigena no periodo 1991,/2000 s@o
muitas, tais como o crescimento vegetativo dos indigenas, ou seja,
aumento da populagd@o devido ao maior nimero de nascimentos
do que de mortes; a imigragdo internacional originaria dos paises
limftrofes que fem alto confingente de populagéo indigena, como
Bolivia, Equador, Paraguai e Peru, com destino as dreas fronteiri-
¢as ou as grande metrépoles, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo;
o aumento da propor¢do de indigenas urbanizados que optaram
pela categoria indigena no Censo Demogréfico 2000 e que
anteriormente se classificavam em outras categorias, considerada
a hipdteses mais plausivel dentre os especialistas, onde estariam
incluidos tanfo os indigenas urbanizados com pertencimento émico
a povos indigenas especificos como pessoas que se classificaram
genericamente como indigenas ainda que ndo se identificando
com efnias especificas [...]. (PEREIRA; NASCIMENTO; SILVA;
SILVA; ARAUJO; FERNANDES FILHO; SILVA FILHO, 2006, p. 2).

Os autores admitem que fodas essas possibilidades podem ter ocor-
rido de forma simulténea, mas destacam que o incremento populacional se deu
principalmente nas dreas urbanas do pafs. Uma taxa média geométrica de
crescimento anual da ordem de 10,8%, como a apurada na populagdo indf-
gena brasileira no periodo 1991 /2000, ultrapassa muito os padrdes méximos
de crescimento vegetativo das populagdes humanas, em que taxas superiores a
3% j& sdo consideradas explosivas. Nao hd também indicacdo de que deslo-
camentos populacionais de paises vizinhos para o Brasil possam dar conta da
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diferenc;q entre o crescimento vegetativo e o crescimento apurado entre os dois
censos. E plausivel, porfanto, a inferpretacdo de Pereira e Azevedo quando
dizem que tal crescimento nGo deve ser apenas demogréfico, mas também
o resultado de “[...] mudanca na autodefinicdo de um contingente de pes-
soas que anteriormente se identificavam como pardos.” (PEREIRA; AZEVEDO,
2004, p. 1).

Essa explosdo demogrdfica, apurada no periodo 1991,/2000, fez-se
acompanhar, nos anos seguintes, de movimento semelhante no que concerne
& escolarizagdo da populacdo autodeclarada indigena, considerando-se aif
tanto o nimero de escolas indigenas quanto o montante da populagao escolar.
Com efeito, o nimero de 1.392 escolas em ferras indigenas no pais, levanto-
das no Censo Escolar Indigena de 1999, saltou para 2.323 no Censo Escolar
de 2005, com um total de 163.773 estudantes indigenas ndo estando af
incluidos os autodeclarados indigenas residentes fora das areas indigenas.
No periodo de 1991 a 2000, a taxa de escolarizagé@o das pessoas de 5 o
24 anos saltou de 29,6% para 56,2%. A maior expansdo verificouse no meio
rural, onde a taxa de escolarizagdo, no mesmo grupo de 5 a 24 anos, dupli-
cou, passando de 24,8% para 49,1%, atingindo /3,5% no grupo rural de
10 a 14 anos. No meio urbano, a taxa de escolarizagdo, que jé era 49,6%
em 1991, passou para 65,0% no ano 2000, alcangando, nesse Ultimo ano,
nada menos do que 94,2% no grupo de 10 a 14 anos. Tudo isso confirma um
vigoroso movimento de expansdo da rede escolar indigena e de escolarizagéo
indigena (em terras indigenas) no Pais no periodo 1999,/2005.

Alfabetizacdo e escolarizacdo indigena

Pelo exposto, é compreensivel o interesse em se avaliar os efeitos que
essas mudancas tiveram em termos de alfabetizacdo e de escolarizacdo entre
os indigenas. Para isso, trabalharse-d com dois indicadores. O primeiro é a
taxa de alfabetizacdo, entendida como o percentual de pessoas de 10 anos ou
mais que declararam ou que o informante do domicilio declarou saberem ler e
escrever. O segundo, um indicador sintético de escolarizag@o e bem mais rico
que o primeiro, € a média de anos de estudos concluidos com aprovagao entre
as pessoas de 10 anos ou mais. Ambos os indicadores foram cruzados com as
variGveis cor ou raga (branca, amarela, prefa, parda e indigena); Regido (as
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grandes regides do Pafs) e situagdo do domicilio (populacdo urbana e rural).
Foram utilizados, para isso os microdados do Censo Demogréfico 2000,
sendo de inteira responsabilidade dos autores o processamento dos mesmos.

Como se pode observar no Gréfico 1, as taxas de alfabetizacdo sdo
ainda baixas e até muito baixas, no Brasil, para todas as categorias de cor
ou raga. Nao diferem muito entre si as taxas de alfabetizagdo apuradas entre
indigenas (74,8%), pretos (79,7%) e pardos (83,2%), aumentando a distancio
enfre essas cafegorias e as taxas verificadas entre brancos (92, 3%) e amarelos
(95,2%). A maior distancia verificase enfre as categorias “parda” e “branca”,
sittando-se as populagdes indigena e amarela nos exiremos inferior e superior,
respectivamente, da escala de alfabetizacdo.

Crdfico 1 - Taxa de olfabetizagdo entre as pessoas de 10
anos ou mais, segundo a cor ou raca — Brasil 2000
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Fonte | IBGE. Censo demogrdafico 2000.

No entanto, é sabido que, na medida em que a alfabetizacdo se
generaliza, a taxa de alfobetizacdo perde progressivamente seu poder de
discriminag@o como indicador comparativo em nivel educacional. Uma étima
solugdo, no caso, € o recurso & média de anos de estudo da populagdo de 10
anos ou mais, calculoda a partir da informacdo censitaria sobre anos de estudo
concluidos com aprovagdo. O Grdfico 2 permite, assim, confronfar o nivel de
escolarizag@o da populagdo indigena de 10 anos ou mais com as demais
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categorias de cor ou raca distinguidas no censo. O referido grdfico revela
que a populacdo autodeclarada indigena tem uma média de anos de estudo
(5,5) praticamente idéntica & média atingida pelas populagdes autodeclaro-
das prefa (5,8) e parda (5,8). Em outras palavras, no ano 2000 praticamente
ndo havia diferenca, em fermos de nivel de escolarizacdo atingido, enfre as
pessoas aufodeclaradas indigenas, prefas e pardas. Bem acima dessas frés
categorias, situavam-se as pessoas autodeclaradas brancas e amarelas, com
médias da ordem de 7,3 e 9,3 anos de estudo, respectivamente. Considera-se
surpreendente, em fermos comparativos com as outras cafegorias de cor ou
raca, esse dado sobre o nivel de escolarizacdo afingido pelo conjunto das pes-
soas autodeclaradas indigenas no ano 2000. Parece néo fechar com o senso
comum a consfatacdo de que indigenas, pretos e pardos constituem um fodo
muito homogéneo em termos de nivel de escolarizag@o, pelo menos, quando
esfa é avalioda pela média de anos de estudos.

Crdfico 2 — Média de anos de estudo entre as pessoas de 10
anos ou mais, segundo a cor ou raca — Brasil 2000
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O Crdfico 3 permite um estudo comparativo das taxas de alfabe-
tizagdo segundo a classificacdo por cor ou raca nos censos de 1991 e
2000. Pode-se destacar duas observacdes principais. De um lado, em ambos
os censos, os aufodeclarados indigenas apresentam as taxas mais baixas
de alfabetizacdo, seguidos sempre, em ordem crescente, pelas pessoas
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autodeclaradas pretas, pardas, brancas e, por fim, amarelas. De outro lado,
surpreende o aumento verificado na taxa de alfabetizacdo indigena do Censo
1991 para o Censo 2000, passando de 49,6% para /4,8%; um salto abso-
lutamente incomum em foda a frajetéria secular das taxas de alfabetfizagdo
no Brasil. Tal salfo fez com que a taxa de alfabetizacdo indigena, que, em
1991, distava mais de 20 pontos percentuais, se aproximasse muito, no ano
2000 (74,8%), das taxas verificadas entre as pessoas autodeclaradas pretas e
pardas (79,7% e 83,2%, respectivamente). A mudanca de 1991 para 2000
foi menor entre pretos e pardos e minima entre brancos e amarelos. A questdo
é saber quanto desse avanco da alfabetizacdo indigena no referido novénio
se deve & expans@o da rede escolar e quanto & autodeclaragdo de pessoas
indigenas alfabetizadas que, no censo anterior, nGo se haviam reconhecido
como indigenas. E preciso levar em conta, também, que, ¢ medida que as
taxas se aproximam de 100%, a disténcia entre elas tende, necessariamente, o
diminuir. De qualquer forma, essa elevacdo surpreendente da taxa de alfabeti-
zacdo indigena sinaliza mudancas profundas em, pelo menos, duas diregdes:
de um lado, uma elevagdo no conceito que os povos indigenas €m de si
mesmos [autoconceito] e no conceito que a sociedade em geral fem deles; de
outro, maior valorizagdo da escola em si perante os povos indigenas e do seu 49
papel na relacdo com a sociedade ndo-indigena.

Crdfico 3 - Taxas de alfabetizacdo entre as pessoas de 10
anos ou mais, por cor ou raga — Brasil 1991 e 2000
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Os Gréficos 4 e 5 permitem confrontar a taxa de alfabetizacéo e
a média de anos de estudo das pessoas autodeclaradas indigenas com as
demais categorias de cor ou raga, agora com a distingdo entre residentes no
meio urbano e meio rural. J& se disse que a maior expansdo da populagao
indigena se deu no meio urbano. Ora, é exatamente entre as pessoas residen-
fes no meio urbano que a diferenca entre as taxas de alfabetizacdo indigena
(87,1%), prefa (84,6%) e parda (87,4%) é minima, aproximando-se esfas,
inclusive, das taxas branca (94%) e amarela (96,6%). Isso é compreensivel, na
medida em que essas taxas estdo se aproximando de 100%. E, na populogdo
rural, que a diferenca se mantém ainda acentuada, variando de um minimo
de 57,4% entre indigenas a até um méximo de 82,3% e 82,2% entre pessoas
de cor ou raga branca e amarela, respectivamente (Gréfico 4). Mas ndo se
pode esquecer que a taxa de alfabetizacdo indigena rural duplicou no periodo
1991 /2000, conforme se mostrou acima.

Grdfico 4 — Taxa de alfabetizagdo entre as pessoas de 10 anos ou
mais, segundo a cor ou raga e situagdo do domicilio — Brasil 2000
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Fonte | IBGE. Censo demogrdfico 2000.

Novamente, o uso da média de anos de estudo como indicador
sinfético do nivel de escolarizagdo afingido (Grdfico 5) confirma sitvagdo prati-
camente idéntica entre indigenas, pretos e pardos, tanto no meio urbano (6, 3;
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6,1 e 6,2 anos de estudo, respectivamente), como no meio rural (3,7; 3,9 e
4,0 anos de estudo, respectivamente]. Distinguem-se destes, e entre si fambém,
os grupos populacionais de cor ou raca branca e amarela, com médias de
anos de estudo acentuadamente mais elevadas: respectivamente, 4,9 e 6,2
anos de estudo no meio rural e 7,7 e 9,5 no meio urbano.

Crdfico 5 = Média de anos de estudo entre as pessoas de 10 anos ou
mais, segundo a cor ou raga e a situag@o do domicilio — Brasil 2000
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Fonte | IBGE. Censo demogrdfico 2000.

Conclusdo

Independentemente das mudancas que possam ter ocorrido nestes pri-
meiros anos do século XXI, as andlises apresentadas neste trabalho oferecem
elementos que reforcam a avaliagéo feita por Maria Aparecida Bergamaschi.
A autora diz que, no limiar do novo século, as Escolas Indigenas se tornaram
“[...] mais visiveis no cendrio da educagdo escolar brasileira [...]" e que isto se
deu tanto pela “pujanca numérica”, quanto pelo “diferencial” que essas mes-
mas escolas propdem, com base em legislacdo especifica que chega a destoar
da legislacdo escolar de cunho nacional. Em contraposicdo ao que ocorria no
inicio do século XX, quando a “escola para indios” consfituia uma preocupao-
¢do para o Estado, decorrido um século, nas palavras de Bergamaschi:
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[...] o tema reaparece forfe no panorama de educacdo esco-
lar, pautando agora uma fecunda discussdo acerca do ensino
diferenciado, em que os proprios interessados estdo & frente do
movimento, inaugurando um novo periodo na histéria da educagdo
dos povos indigenas e abrindo fendas na marcante homogenei-
dade das prdticas escolares dominantes. (BERGAMASCHI, 2005,
0. 401).

Os dados apurados relativamente a situagdo, no ano 2000 e & trajetd-
ria dos indices educacionais no novénio 1991,/2000, parecem ndo coincidir
com a imagem que se fem dos niveis de alfabetizacdo e escolarizacdo atingi-
dos pelos povos indigenas em comparagdo com as demais categorias de cor
ou raca no Brasil. Os resultados sugerem aumentos bem mais acentuados nos
indices educacionais entre as pessoas autodeclaradas indigenas, do que os
historicamente verificados entre as pessoas nao-indigenas no Brasil. Em espe-
cial, merece destaque o aumento da ordem de cinquenta por cento na taxa de
alfabetizacdo da populagcdo autodeclarada indigena residente no meio rural,
faxa essa que passou de 49,6%, em 1991, para 74,8% no ano 2000. Em
comparagdo com os grupos populacionais autodeclarados prefos e pardos, €
bem maior entre os autodeclarados indigenas a propor¢do de residentes no
meio rural, muito deles residentes no que o IBGE denomina “rural especifico”,
constituido das aldeias indigenas. Isso ndo impediu que os indigenas apresen-
tassem, no Censo 2000, uma média de anos de estudos muito proxima as
verificadas entre prefos e pardos.

Tais resuliados chamam a atengdo para dois pontos. O primeiro refere-
se ao significado que a escola estaria assumindo dentro do contexto indigena
brasileiro: escola indigena, em contraposicdo, & escola para indios. Parece
que ela se esfaria constituindo em ponto de ligagdo e de dialogo entre dois
mundos: o mundo indigena e o mundo ndo-indigena. Parece, também, que a
nogdo de escola como “fronteira”, proposta por Tassinari, define bem o papel
da escola indigena. A autora entende a escola como fronfeira, ndo no senfido
de limite ou de limite que deva ser superado, mas “[...] como um espago de
contato e intercambio entre populagdes, como espago transitével, fransponivel,
como situagdo criativa na qual conhecimentos e tradicdes sdo repensados, as
vezes reforcados, as vezes rechagados, e na qual emergem e se constroem as

diferencas émicas.” (TASSINARI, 2001, p. 68).
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Nesse sentido, independentemente se seu significado histérico de
instrumento de empoderamento da burguesia e dominagdo e domesticagdo
tanto das massas trabalhadoras quanto dos povos subjugados, pareceria que
a escola passou a ser procurada e reivindicada pelos indigenas precisamente
por verem nela uma possibilidade de didlogo com os ndo-indigenas e de liber-
tacdo dos proprios povos indigenas. Ou acabaria a escola transformando-se,
tfambém para os indigenas residentes no meio rural, em mera agéncia carimba-
dora do passaporte para a cidade, assim como tem sido para as populagcdes
rurais ndo indigenas em geral2

O segundo ponto a chamar a atengdo diz respeito aos indices edu-
cacionais a serem revelados pelo Censo Demografico 2010. E também as
eventuais mudangas que possam ser infroduzidas no quesito sobre cor ou raga,
em decorréncia da Pesquisa das caracteristicas éinicoraciais da populagdo,

langada pelo IBGE em julho de 2008.
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Histéria em quadrinhos e literatura infantil:
a parédia na formacéo do leitor

Comics and children’s literature: parody in the reader formation

Marly Amarilha

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Apresenta estudo sobre a relevéncia do dig-
logo infertextual parddico entre Histérias em
quadrinhos da Turma da Ménica e os contos
de fada tradicionais para a formagdo do
leitor. Os dados empiricos sGo decorrentes
da pesquisa “O ensino de leitura: a confri-
buicdo das histérias em quadrinhos e da
literatura infantil na formacdo do leitor” em
que foram lidos pares de histérias que man-
fem entre si relog@o parddica. Revela que a
parédia serve de acesso ao patriménio cul-
tural e literdrio através de material de leitura
que as criancas j&@ dominam os quadrinhos.
A leitura comparativa dos géneros também
oferece ao leitor perspectivas diferentes
sobre o mesmo enredo: da leveza dos qua-
drinhos ao drama dos contos.

Palavras-chave: Historia em quadrinhos.
Literatura. Formacdo do leitor.

Abstrat

It presents the study on the relevance of pare-
dic infertextual dialogue between Monica’s
gang comics and the traditional fairy tales.
Empiric data come from the research of
"Comics and Children’s Literature in the reo-
der formation”, in which pairs of sfories with
parodic relation were read. It shows that
parody serves as an access fo cultural and
literary heritage through material that chil-
dren already know as comics. Comparative
genre reading also offers to the reader diffe-
rent perspectives on plof: from the lightness
of the comics to the drama of the fairy tales.

Keyworks: Comics. Literature. Reader
formation.

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 36, n. 22, p. 5673, set./dez. 2009



Artigo

A proposta deste estudo é discutir diferentes perspectivas com as quais
Histéria em Quadrinhos e Literatura promovem a formagdo do leitor.

Os dados empiricos que fundamentam o estudo sGo decorrentes da
pesquisa qualitativa “O ensino de leitura: a contribuicdo das histérias em quor-
drinhos e da literatura infantil na formagao do leitor”, realizada no periodo de
2005 a 2007. (AMARIIHA, 2007). O corpus dessa investigagdo foi consti-
tuido por frés turmas do 4°. ano do ensino fundamental de escola publica de
Natal-RN (Brasil). Em cada turma, foram realizadas 10 sessdes de leitura de
historias da Turma da Ménica de Mauricio de Sousa seguida da leitura de
confos de fadas fradicionais com os quais aquelas histérias mantém relagdo
infertextual. Antes das sessdes em sala de aula, as professoras das turmas pas-
saram por periodo de formacdo e de planejamento das afividades com os
pesquisadores.

Os pares lidos foram: Bidu: Uma histéria que néo estd na carochi-
nha (SOUSA, 2003); Chapeuzinho Vermelho (GRIMM, 2004); Magali em:
A bela e a fera (SOUSA, 2003)/ A bela e a fera (GRISOLIA, 2000); Magali
em: Magali adormecida (SOUSA, 2001)/ A bela adormecida no bosque
(GRIMM,, 2003); Cascao em: O porquinho borralheiro (SOUSA, 2002)/
A gata borralheira (GRIMM, 2003); Magali em: O pudim desencantado
(SOUSA, 2003)/ O PrincipeRa (GRIMM, 2004); A turma da Ménica em:
Os 4 musicos do bairro do limoeiro (SOUSA, 2001)/ Os muisicos de Bremen
(ROCHA, 2004); Cebolinha em: O pequeno polegar ([SOUSA, 2001)/ O
pequeno polegar [PERRAULT, 2004); Cascdo, Chovinista e Capitdo Feio em:
Os trés sujinhos ([SOUSA, 2001)/ Os trés porquinhos (MACHADO, 2004);
Chico Bento em: Histéria pra boi dormir (SOUSA, 2001)/ Jodo trapalhdo
(ANDERSEN, 1998): A turma da Ménica em: Era uma vez (SOUSA, 1999)/
Branca de Neve (GRIMM, 2002).

A decisdo em investigar a formagdo leitora comparando histéria em

quadrinhos e literatura surgiu a partir de pesquisas anteriores em que se che-

gou a duas constatagdes: 1. as criangas chegam & escola com o repertério

de leitura das histérias em quadrinhos; 2. as criangas conheciam persona-

gens literdrios a partir de histérias da Turma da Ménica (AMARIIHA, 2006a).

Essa condig@o, de ja possuirem trajetéria de cultura ficcional, habilitavam-nas

a aperfeicoar a leitura da prépria histéria em quadrinhos (HQ), em suas dimen-

sdes imagética e linguistica e a fazer a passagem para o fexto literdrio, de
natureza estritamente verbal através da ponte que se oferece pela parddia.
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Ainda que a matéria prima do fexto literario seja a palavra, na literatura infantil,
como é o caso dos confos de fada, o livio, seu suporte usual, desenvolveu-
se como objefo pldstico em que hd significativa articulag@o entre imagens e
palavras. Essa aproximacdo possivel pela composicdo nas duas modalidades
de texto, HQ e literatura infantil, qual seja, o uso de palavras e imagens,
representa, portanto, mais um fator que facilita o trénsito entre os fextos (HQ
e conto), considerando-se a incipiente experiéncia em leitura dos aprendizes.

Neste estudo, focalizo a confribuicdo do género parddia na formacdo
do leitor a partir das exigéncias cognitivas e culturais que sua leitura demanda.
Como argumenta Hutcheon, “[...] a parédia postula, como prérequisito para a
sua existéncia, uma cerfa institucionalizacdo estética que acarreta a aceitagao
de fo[mos e convengdes estdveis e reconheciveis.” [HUTCHEON, 1985, p.
Q6). E o caso dos contos de fadas. Reconhecidos como patriménio cultural,
essas narrativas desfrutam de grande circulacdo social, fransformando-se seus
enredos e as imagens que os acompanham em instituicdo estética, portanto,
com indicadores linguisticos e iconograficos de fécil reconhecimento. Essa
singularidade, ao mesmo fempo em que é uma configuracdo de proprieda-
des peculiares que se estabelece em dado objeto cultural, em determinada
sociedade, abrese fambém para novas invengdes, reinterpretacdes e recon-
textualizacdes. (ATTRIDGE, 2004). Essa “reconhecibilidade” (HUTCHEON,
1985) conquistada pelos contos de fadas, que favorece ao produtor de textos
férteis possibilidades de reinvencao, também favorece ao leitor recuperar atro-
vés das histérias em quadrinhos referéncias aos contos classicos facilifando em
movimento reverso, o acesso ao repertério literdrio.

A possibilidade de transitar do contemporéneo para o cléssico defer-
minou o desenho da pesquisa. Assim, as histérias em quadrinhos que se utilizam
de enredo e personagens literdrios foram lidas anfes dos textos literdrios com
os quais estabeleciam didlogo intertextual. Constatou-se, na selecdo das his-
térias em quadrinhos, que seja do ponto de vista da linguagem verbal como
da imagética esse didlogo se mantinha, estabelecendo-se, portanto, sinfaxe
coerente em ambas as linguagens (verbal e ndoverbal) de relagéo parddica.
Abragando essa visdo semidtica, que os géneros quadrinhos e literatura infantil
oferecem, é que entendo que a leitura desses materiais pofencializa a forma-
cdo leitora.

Do ponto de vista da narrativa, o ordenamento em busca de deter-
minado efeito faz o enredo de uma histéria. Sobre esse aspecto, deve-se
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assinalar que a histéria em quadrinhos, como é o caso especifico da Turma
da Ménica, apresenta uma narrativa breve em que é mostrado um episédio
na vida dos personagens. Na narrativa literéria,ao contrério, a historicidade
dos fatos limita-se & narrativa que se conta, isfo &, existe um enredo em que
os personagens vivenciam uma trajetéria de mefamorfoses envolvendose em
situagdes extremas de antagonismo das quais emergem transformadas e vitorio-
sas, e af ferminam suas histérias. Ou seja, os personagens dos confos existem
apenas naquelas historias. Na HQ da Turma da Ménica, os personagens sdo
criados para se manterem inalferaveis, pois s@o feitos para se reproduzirem em
série. Essa estratégia faz com que estabelecam vinculos com o leitor através da
permanéncia de sua idenfidade. A estrutura da narrativa na HQ desenvolve e
resolve uma situagdo particular, mas os personagens mantem-se com sua cido-
dania ficcional prontos para viverem outros episédios. Os personagens sdo
criados para parficiparem em universo que a repeticdo dos comportamentos
s@o a garantia de sua continuidade, daf os fragos estereotipados que os mar-
cam. Portanto, a longevidade dos personagens da HQ frente & Unica histéria
vivida pelos personagens dos contos de fadas é uma diferenga fundamental
que singulariza cada um dos géneros.

Esse aspecto, da brevidade e longevidade dos personagens, estd 59
relacionado com o enredo uma vez que é na agdo que os personagens se
fransformam. Dai que os enredos literdrios chegam a exiremos, os personagens
podem efetivamente morrer (o gigante, por exemplo, em O pequeno polegar),
como podem realizar seu sonho mais desejado, como a mudanga da condi-
¢do de pobreza para a de riqueza. Essa sintese dramdtica exigida pelo conto
literério o torna mais complexo. Em contrapartida, na histéria em quadrinhos os
personagens ndo podem se expor a fantos riscos.

Na historia em quadrinhos da Turma da Ménica, o enredo é mais &gl
e menos dramdtico, fendo em vista que ndo se decide sobre o destino final dos
personagens. Nas narrativas da HQ os personagens tem a oportunidade de
consolidarem, mais uma vez, seu perfil no universo a que pertencem: Ménica
reafirma sua lideranca; Cebolinha reafirma sua ingenuidade, e assim, suces-
sivamente. As narrativas em quadrinhos sobrevivem da redunddncia sobre os
fracos da personalidade de seus personagens. Os personagens da Turma da
Ménica ndo passam por metamorfoses profundas como ocorre com os per-
sonagens dos contos de fadas. Cinderela passa de submissa e explorada a
princesa; de desprezada a admirada enquanto Magali continuard a ser gulosa
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a cada nova histéria. Mesmo recentemente, em que os personagens da Turma
da Ménica cresceram, eles foram congelados nessa nova fase da vida, a ado-
lescéncia. Nesse crescimento, perpetuam-se alguns fragos dos personagens
frazidos da inféncia e agregam-se outros que passam a se repetir a cada nova
histéria. Porfanto, a esfereotipia persiste, assegurando o reconhecimento dos
personagens e, sobretudo, garantindo a fidelidade de seu publico leitor, que
esfd em outra fase da vida.

De fato, o surgimento da Turma da Ménica jovem atende & neces-
sidade mercadologica de acompanhar seu publico que também esta
envelhecendo. Enfretanfo, a Turma da Ménica na inféncia confinua a ser pro-
duzida, garantindo a formagdo do novo publico leitor e consumidor de suas
histérias. Porfanto, a HQ estd sempre vinculada a uma “[...] necessidade empi-

rica [...]" (BAKHTIN, 2003, p. 311), pois é produto da sociedade industrial.

A melhor prova de que a histéria em quadrinhos é produto industrial
de puro consumo & que, embora uma personagem seja inventada
por um autor genial, denfro em pouco esse autor é substituido por
uma equipe, sua genialidade se torna fungivel, e sua invencdo,

produto de oficina. (ECO, 2006, p. 285).

Nao é o caso da literatura. Ali, os personagens néo est@o condicio-
nados por essa necessidade de consumo. Essa diferenca de inferesses, porém,
ndo significa que os quadrinhos n&o tenham contribuicao relevante a dar & for-
macdo leitora. Entendo assim, que diferentes producdes com diferentes niveis
de exigéncias podem realizar uma pedagogia da formacdo cultural visto que
podem ser arficuladas e complementares.

Nessa légica, a interfextualidade tem significativo papel. E relevante
lembrar que a interfextualidade, (que é possivel reconhecer entre as histérias
em quadrinhos e a literatura infantil do corpus desta pesquisa) se manifesta
pela relacdo dialégica entre textos que pode ocorrer por alus@o, por imitagdo,
por citag@o, por inversdo e tantos outros procedimentos. A intertextualidade
se forna parddica quando nessa relagdo se infroduz a ironia. E a ironia acres-
centa a carga avaliadora ao modelo imitado. Mas, pode fambém manter-se
em nivel de diversdo, desconstruindo padrées estéveis de ideias, argumentos,
abordagem que gera o riso. A parédia é uma interfextualidade fransforma-
dora, pois, de fato, muda a relagdo com os fextos, as imagens e estabelece
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um didlogo que muda a perspectiva sobre a frama narrada como ocorre nas
histérias em quadrinhos escolhidas para a pesquisa em foco.

A relevancia da parédia na formagéo leitora pode ser assinalada
pelos diferenfes aspectos com os quais estimula a cognicdo, a insercéo na
cultura e a desenvolver atitude critica diante do conhecimento que o contato
com esse género de texto propicia. Do ponto de vista dos processos de ler,
a relac@o entre um texto parddico e sua possivel matriz leva o leitor a seguir
o propdsito de associar um fexto a outro para poder dessa tarefa relacional
afribuir significados ao que €. Decorrente desse movimento, o leitor precisa
saber que estd lendo uma parddia e assim, estabelecer um propdsito em sua
leitura — que ¢ exatamente a arqueologia das fontes primarias do texto paré-
dico. Assim, ao delimitar o foco da afengéo para sua leitura, o leitor exercitard
inferafividade exigente e sofisticada enfre o que sabe, o que o texto mosira
e 0 que o provoca a investigar sobre suas fonfes. Nesse empreendimento, a
parédia coloca em agdo a meméria cultural e a histéria de leitura de quem [g,
aciona seus conhecimentos prévios e, de posse dessas ferramentas, promove
o aprendizado da leitura, lendo, pois o sujeito deve estar atento aos procedi-
mentos necessdrios para conhecer através do fexto parodiado as arficulagdes
feifas com a fonfe original. Esse percurso pode ser exiremamente insfigante e 61
complexo, pois dependerd muito da habilidade do leitor em reconhecer fios
referenciais que possam conduzilo a associagdes perfinenfes que colaborem
na significacdo do fexto. Certamente, ler parédia como esse exercicio com-
plexo e exigente também requer mediacdo qualificada.

Reconhecendo que a parédia pode ser um caminho de acesso ao
patriménio literdrio e cultural que os aprendizes, sujeitos da pesquisa, pareciam
desconhecer, é necessdrio também admitir que esse percurso s6 poderd ser rea-
lizado com consisténcia através de adequada mediagdo. E nesse ponto, que
a pesquisa oferece subsidios para o ensino da leitura e da formagdo leitora.

Os pares de histérias selecionados na pesquisa oferecem exemplos
dessa interfextualidade parédica, sendo os contos de fadas as narrativas que
relatam dramas das quais as histérias em quadrinhos sdo sua reinvencao bem
humorada. A escolha mefodolégica em fazer a leitura em pares de histérias,
na primeira parte da aula liase a HQ e, na segunda parte, o conto, com
cada aluno de posse da revista e do livio, mostrouse encantatéria para os
aprendizes. Ter os materiais de leitura disponiveis para a exploragdo promo-
via motivagdo, engajamento, poucas vezes, observados nas salas de aula
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daqueles alunos. A leitura dos quadrinhos os mobilizava e os deixava alegres
para adentrarem no mundo mais dramdtico dos contos de fadas. Mas, com
igual forga, as duas modalidades de narrativas catalisaram interesse e emo-
¢do. A motivacdo para com a rofina do estudo, que aconteceu uma vez por
semana, levou alguns pais a perguntarem s professoras o que estava acon-
tecendo nas 3 tercasfeiras, pois seus filhos ndo conseguiam dormir direito
na noite anterior. O que acontecia era a aula de leitura de quadrinhos e de
literatura. Nesse dia, como efeito secunddrio, a frequéncia foi maior nas séries
envolvidas na pesquisa.

Neste artigo, faco a comparagdo entre o texto quadrinizado Cascdo
em "O porquinho borralheiro” e o conto “Cinderela” na versdo traduzida por
Tatiana Belinky a partir do alemao dos Irmaos Grimm {1989), que recebeu o
fitulo de "A Gata Borralheira”. Para fins de compreensdo, fago o resumo das
histérias. Primeiro de “A Gata Borralheira”:

Um homem rico fica vidvo com uma filha. Apds certo tempo, casa-
se novamente com uma mulher que tem duas filhas. A nova esposa e suas
filhas rejeitam a menina fruto do primeiro casamento e passam a persegui-a.
Vestiram a moga com vestes pobres, deixaramna viver ao lado do fogéo e lhe
apelidaram de "Gata Borralheira”. Certa vez, o rei promoveu trés bailes em
que fodas as mogas bonitas do reino foram convidadas para que dentre elas
fosse escolhida uma noiva para o principe. A Gata Borralheira foi impedida
de ir por sua familia. Entrefanto, ajudada por poderes mdgicos Borralheira é
vestida de forma deslumbrante, vai para a festa e encanta ao principe. Por
frés noites a magia se repefiv. Na dltima, na pressa em deixar o paldcio,
Borralheira perde um pé do seu sapato de ouro. Na tentativa de reencontrar a
moga de sua escolha o principe empreende uma busca no reino para achar o
pé que calcava o sapato perdido. Depois de algumas tentativas enganosas, o
principe finalmente enconfra sua noiva.

Vejamos, agora, Cascdo em "O porquinho borralheiro”.

Viviam felizes em um castelo a familia de Antenor, sua esposa Lurdes e
o filho Cascéo. Para aumentar a familia adotaram duas irmas 6rfas Cremilda
e Clotilde. Certo dia, os pais foram ¢ feira comprar batatinhas baroa e deso-
pareceram. Cascéo passa a ser criado pelas irmas que fazem dele o criado
da casa. Finalmente, acontece um baile no paldcio real. As irmés colocam
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Cascdo no pordo do castelo para descascar batatas, enquanto elas véo para
o baile. Cascéo percebe que elas haviam roubado todas as batatas. Ajudados
por personagens mdgicos e seu fado madrinho, Cascéo vai ao baile usando
sapatinhos de cristal. L& desmascara as irmas e reenconira seus pais que esta-
vam prisioneiros em um bad.

Na versdo dos Irmaos Grimm de “A gata borralheira” (1812), ndo
existe o prazo de validade para o encantamento. A magia se desfaz no
momento que Borralheira decide que é hora de voltar para casa. A informa-
¢do de que & meianoite os efeitos mégicos perderiam efeito e a invengdo
da abdbora que se transforma em carruagem s@o originados da versao de
Charles Perrault [1697) que também serviu de referéncia para a animagdo de
Walt Disney [1950) o que popularizou macigamente a histéria. Na historia em
quadrinhos, Cascdo em “O porquinho borralheiro” a parddia do enredo se foz
tomando como referéncia a versdo de Perrault para a histéria de Cinderela ou
a Gata Borralheira. Entrefanto, na época da pesquisa, optamos pela versao
escrita pelos Irm&os Grimm visto que foi a Unica cuja edigdo era disponivel em
volume individual.

Vejamos entdo, alguns tragos de reconhecibilidade dos contos fradi-
cionais na histéria e na imagem parddica da histéria em quadrinhos.
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Observamos que no quadro que abre o HQ Cascéo em “O por-
quinho borralheiro!”, a linguogem da narrativa apresenta-se bastante literdria,
refomando cldssica abertura de histérias do género “Muito além das planicies
do sul, passando pelo vale encantado do fazde-conta, logo depois da floresta
dos gnomos cor-de-abdbora, existe um antigo castelo”, o leitor contfemporéneo
facilmente percebe o deslocamento dessa linguagem para um texto quadrini-
zado. Essa percepcdo lembra ao leitor, que ele terd de recuperar conhecimento
sobre o género literdrio para adentrar-se na histéria que passa a aconfecer nos
quadrinhos. Ao mesmo fempo, motiva-o a seguir adiante, pois o proprio fato
dessa linguagem ser usada em uma HQ prenuncia alguma ruptura com o que
ele i conhece.

A imagem que a HQ apresenta do castelo, retoma imagens tam-
bém j& conhecidas dos castelos que frequentam os livros de literatura como
a ilustragdo que abre o conto “O rei sapo” (GRIMM, 1989). Assim, seja na
linguagem verbal como na imagética o leitor contempordneo é convidado a
fazer continua leitura do patriménio literdrio e do presente quadrinizado. E com
as referéncias literarias que ele & convidado a ler a histéria em quadrinho. Esse
reconhecimento, favorece & atividode de comparar os dois géneros e favorece
o desenvolvimento da visdo critica sobre essas produgdes ficcionais e os enre-
dos vividos por seus personagens.

Na medida em que a narrativa contemporénea progride, as semelhan-
cas e, sobretudo, as diferencas vao se estabelecendo entre os dois géneros.
No universo da Turma da Ménica infantil domina o humor. Seus personagens
vivem enredos em que ficam evidenciadas suas fragilidades como criaturas em
processo de crescimento. Ménica, a lider de um grupo de criangas com idade
de 8 a 10 anos, aproximadamente, é dominadora e atrai para si frequente
senfimento de hostilidade. Cascdo resiste bravamente & civilizada prdética do
banho. Magali se orienta pela gula. Cebolinha, constante vitima do poder
de Ménica, expde ao mundo sua dislexia. Cada qual com sua limitagdo, os
personagens dessa furma vivem histérias em que fica sedimentado o conceito
aristotélico, de que, na comédia, o homem se apresenta em condicdo desfavo-
rével. (ARISTOTELES, 1964).

O mesmo ndo pode ser dito dos personagens que frequentam os
classicos contos de fadas. Origindrios de narrativas populares, criadas para
encantar seu pUblico por longas temporadas de colheita e introduzir as novas
geragdes nos conhecimentos da comunidade e desafios da vida, os confos
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de fadas s@o narrativas que mostram o homem conduzido pela virtude, pela
conformagdo & dor, mas é um dia recompensado com a felicidade duradoura.
A dignidade com que o personagem do confo de fada vive seu drama mostra
uma criatura herdica, elevada, expressdo aristotélica do homem em sua melhor
condicdo. Esse paralelo de perspectivas sobre o mesmo enredo possibilita ao
leitor a experiéncia de contemplar diferentes trajetérias do destino humano e
aprender com elas. O leitor realiza pela leitura de ficg@o o julgamento que lhe
propicia o avanco sobre a relagdo com o real, com sua subjetividade e com as
escolhas que a vida poderd exigir.

No estudo comparativo que o desenho da pesquisa propiciou aos
pequenos leitores, a parédia feve papel fundamental. Como se sabe, a paré-
dia recria a partir de um modelo original uma histéria paralela que, ao mesmo
tempo em que imita esse modelo, quebra com expectativas e visdes aufoma-
tizadas gerando o riso. E essa imitagdo ¢ justamente um dos recursos que
vinculom o contempordneo ao passado, colaborando para o movimento de
vai e vem que o leitor da parédia faz no ato de ler esse género. Provocados
pela leitura do género a que eram familiarizados, os quadrinhos, a leitura dos
fextos dos contos de fadas tomou-se desejada por aquelas criangas. Fazendo
o frajeto do que conhecem, a HQ, para a descoberta das referéncias de his- 65
térias ali citadas, os leitores atualizam o patriménio literdrio e se tornam assim,
leitores mais competentes. Com razdo Hutcheon afirma que [...] a parédia
é o guardido do legado arfistico, definindo néo sé onde estd a arte, mas de
onde ela veio.” (1985, p. 97). Por esse percurso mefodoldgico comparativo, o
literatura chegou bem humorada para essa nova geracdo de leitores.

Essa articulag@o necesséria entre histéria original e parédia assinala
a relevancia de se conhecer os classicos. Sobre essa questéo Ana Maria
Machado escreveu:

Conhecer os contos de fadas [...] permite fambém que se possa
aproveitar plenamente sua ampla descendéncia, @ que esse
género foi um dos mais fecundos no imagindrio popular. Nao
apenas em novelas e filmes que continuam contando a histéria de
Cinderela ou do Patinho Feio em outra embalagem, mas na propria
literatura que a eles se volta indmeras vezes [...]. IMACHADO,

2004, p. 80).

e, acrescento, também os quadrinhos se beneficiam dessa ascendéncia.
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Conforme, fica evidenciodo a parddia se realiza pelo processo
estrutural de intertextualidade. Em decorréncia, exige do leitor sofisticado fra-
balho arqueolégico de reconhecimento de um texto original ao qual o texto
que imita se opde e recria. No confronto que se instaura entre esses textos,
o texto parddico ironiza o modelo do qual extrai sua prépria existéncia. Ao
repetir o enredo do conto fradicional em “O porquinho borralheiro” desvela-
se um dos méritos da parédia, a economia narrativa. (MACHADO, 2002).
Sendo um texto dependente de uma mairiz, ndo lhe cabe repetir simplesmente
o enredo. Na abordagem da tradicdo, a parddia permitese alusdes, cita-
¢es, inversdes e assim, estabelece com o leitor cumplicidade a partir do que
compartilham enquanto repertério cultural. A parddia convoca o leitor a estabe-
lecer, com a brevidade de uma faisca, relogdes fundamentais para o avango
da narrativa. Apela, portanto, do ponto de vista cognitivo para a memaéria do
leitor, instigando-o a acionar processo de leitura multidirecional, pois enquanto
acompanha o desenrolar da histéria que 1€, o leitor deve, continuamente, fazer
insercdes do patriménio literario solicitado. O riso s6 chegard se as referéncias
ao fexto matriz forem reconhecidas, pois s& chegamos ao deleite da imitacdo
na parddia porque conhecemos os originais em que se baseia.

Como se observa, a parédia coloca em circulagcdo textos que est@o
no imagindrio do escritor e do leitor e possibilita uma abertura em rede do uso
fertilizante dos cléssicos. Nessa dindmica, realiza-se verdadeiro trabalho de
co-auforia, pois a convocacdo feita pela parédia depende da atfiva partici-
pagdo da meméria cultural e imagindria do leitor. Esse processo evidencia
natureza aberta da estrutura dos contos de fadas tradicionais, pois seu modelo
possibilita recriar e produzir novas narrativas com outra linguagem.

Uma estratégia usada pelo autor Mauricio de Sousa, como Walt
Disney, quando realiza parédias é a agdo performdtica dos personagens
da Turma da Ménica em enredos cléssicos. Isto é, preservando atributos de
sua identidade ficcional na histéria em quadrinhos, os personagens imitam
os enredos cléssicos realizando, nesse processo, a fransfiguracdo do género.
Ao assim agirem, provocam o rebaixamento dos protagonistas tradicionais,
como ocorre com "O porquinho borralheiro” histéria que faz homologia com
o enredo de "A Gata Borralheira”. Esse recurso performdtico & por si s6 um
disfarce parédico que ao brincar de esconde-esconde com o modelo original
provoca o reforno a ele com redobrado inferesse, como ocorreu com os sujei-
fos da nossa pesquisa.
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No universo quadrinizado, os personagens sd@o reconhecidos por
sua imagem e por atributos caricatos de personalidade que provocam sua
imediata identificacdo. Esse é o caso da Turma da Ménica. Como se sabe,
Cascdo é arredio & dgua e & higiene. Na histéria em que é o personagem
principal “O porquinho borralheiro”, Cascdo assume o enredo destinado ¢
Gata Borralheira, entretanto, ndo se constrange de viver entre a sujeira, pelo
contrdrio, essa condicdo lhe apetece. Em contraste a sua congénere, a Cata
Borralheira, que ¢ vitima da sujeira, Cascdo carrega para o desempenho paré-
dico o afributo principal de sua identidade quadrinizada, que é o desafeto
incondicional por qualquer aproximagdo com limpeza. Enfretanto, mantém do
enredo do confo de fada a condicdo de desamparo e serviddo sendo continu-
amente perseguido pelas irmas adotivas. Enquanto Cinderela vive sua virtude
de maneira friste, Cascdo frabalha, age e ndo quer saber de discurso condes-
cendente, como é mostrado na sequéncia dos quadros 8 a 10.

COESOE ENTAC, O
COITADD TEM SIDO
OBRIGADD A FAZER |
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GAUE TAL PARAR EU AINCA TEMHO
DE TAGARELAR MUITA COISA PRA

FAZER E...

Pelo contrario, Cascdo enfrenta com coragem seu destino e se acha
no direifo de manifestar seu desejo e sua alegria, como, por exemplo, na sequ-
éncia em que ensaia passos de forrd, imaginando que poderia ir ao baile que
acontecerd no castelo real, conforme mostram os quadros 17 e 18.
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Outro elemento que merece ser comparado no par de histérias € o
nome dos personagens. No enredo do conto de fada a personagem ndo
possui nome, mas sim apelido. Essa condig@o andnima acentua o perfil de
subalterna e humilhada de a Gata borralheira ou Cinderela, visto que a fungéo
primordial do nome proprio é a individuagcdo do personagem. Essa estratégia
mosfra que a personagem sequer alcanca a individualidade de fer um nome.
Em confrapartida, recebe das irmas um apelido pejorativo “gata borralheira”
em referéncia & situacéo de frabalhar e dormir junto ao fog@o, mantendo-se
sempre coberta de cinzas, como uma gata que ficasse sempre proxima ao
fogo para se aquecer. O apelido reafirma a condicdo social e familiar da
personagem. No quadrinho, “O porquinho borralheiro” é um apelido para
um personagem que fem um nome que ¢ ele proprio um deboche, Cascao.
Entretanto, ao contrdrio da Borralheira, Cascdo ostenta com altivez seu nome
que reafirma positivamente sua identidade, de que é mesmo sujo e gosta de
assim ser. Por outro lado, ele é um menino. Essas duas inversdes: no fratamento
& identidade, e & froca de género da personagem da narrativa original criam
as condi¢cdes necessdrias ao conflito seméntico de onde deriva o riso. Como
todo didlogo implica em disputa, assim também ocorre na intertextualidade
parédica. Em decorréncia, no vai e vem do processo de significacdo da histé-
ria quadrinizada, o leitor & surpreendido com uma nova vers@o do enredo que
¢ cristalizara. Observarse nesse processo, que a dependéncia das referéncias
originais condiciona a recepcdo da histéria em quadrinhos como parédica e,
por conseguinte, é deferminante para o seu humor. Esse movimento de aproxi-
macdo e distanciamento do cldssico alerta o leitor sobre as diferentes formas
de se criar afravés da linguagem, mostrando o jogo da ficgdo sobre a ficgdo.

Cofejando, ponto a ponto, a histéria de “O porquinho borralheiro”
com a de "A Gata Borralheira” o leitor aprendiz entra no jogo criafivo da imita-
¢do que reinventa, que é a parédia. Ter a consciéncia e o dominio sobre essa
sinfaxe valoriza o prazer de ler e consolida a habilidade infertextual essencial
para ler a produgéo literdria contemporénea. Essa habilidade néo se limita as
exigéncias para ler textos escritos, mas fornece condicdes cognitivas, culturais
para o leifor inferagir com outras linguagens que assim procedem.

Um aspecto que enfendo participa de forma sutil, mas definidora
na infertextualidade parédica é o ritmo da narrativa. O desenvolvimento das
a¢des ganha extrema agilidade nos quadrinhos como recurso que dé mobili-
dade aos personagens e leveza as situagdes. Os personagens quadrinizados
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fransitam de estado de angustia para a alegria com bastante naturalidade.
Nao se conhece profunda autopiedade e desconsolo no personagem que se
movimenta o fempo fodo. Cascdo em “O porquinho borralheiro” € um caso.
A despeito de ter os pais sequestrados, e, portanto, se fornar érfdo como a
Borralheira, poucas vezes o desamparo do personagem é enfatizado e, até
o ponto de vista do narrador ¢ rejeitado pelo proprio personagem, conforme
i& mostrado. Nesse sentido, podemos dizer que na HQ parddica mostra-se @

n

"[...] leveza como reagdo ao peso de viver.” (CALVINO, 1990, p. 39).

A Gata Borralheira também tem seus momentos de leveza. Em meio
aos maus fratos e inimeras solicitagdes das novas irmés ela consegue par-
ficipar dos bailes oferecidos pelo principe. Mas a leveza da Borralheira é
conquistada exclusivamente, por forca de elementos fantdsticos que aparecem
em seu socormo e ndo por sua postura diante da situagdo. Enfrefanto, até que
experimente esses momentos de leveza, a narrafiva se recusa a avangar mos-
frando sucessivos episédios em que a paciéncia da personagem é festada.
S@o as farefas exigidas pela madrasta e pelas irmas; os trés bailes do principe;
a procura pela moga cujo pé calgard o pequenino sapato de ouro. A narrativa
estd impregnada de episddios de angistia, de desamparo, de provas. Esses
elementos ddo dramaticidade & histéria, promovem a duragdo do sofrimento
da personagem e valorizam seu perfil herdico. Todo esse processo dé densi-
dade semantica & narrativa, desafia o leitor a explorar imaginativamente a
condicdo experimentada pela personagem. O ritmo dramdtico procura a coin-
cidéncia da experiéncia psicolégica com a duragdo da narrativa. Quando
colocadas em confronfo, esse par de histérias, uma cldssica e sua parddia, o
leitor tem a possibilidade de conhecer as perspectivas de drama e leveza com
que a vida pode se apresentar. Colher dessa experiéncia aprendizado, é meta
possivel para essas leituras, promove a educacdo do olhar da sensibilidade e
possibilita julgar as escolhas que podem ser feitas na vida usando-se a ficgdo.

Para surpresa dos pesquisadores, apds o término do estudo, em son-
dagem exploratéria, foi perguntado aos alunos de qual modalidade haviam
gostado mais, quadrinhos ou literatura. Muitos preferiram a literatura. Os argu-
mentos apresentados foram de que "acontecem mais coisas”, “a gente imagina
mais”. Ao que parece, esses aprendizes est@o descobrindo que ndo sé de
leveza se faz a leitura ou a vida. O estudo permite concluir, que a parddia que
os quadrinhos desenvolvem é um género pedagogicamente relevante para a
formagéo leitora, pois apresenta ao aprendiz uma bem humorada porta de
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entrada para o patriménio da cultura literaria representada pelos contos de
fadas. Ao mesmo tempo, essa leitura comparativa entre os dois géneros lhes
mostra diferentes perspectivas sobre o destino humano: a leveza e o peso de
viver. Diante desses resultados, enfende-se que os quadrinhos devem frequentar
as salas de aulas com mais assiduidade, legitimando os leitores de quadrinhos
e a partir deles se tornarem leitores de literatura.
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Haveria uma antropologia infantil na modernidade?

Would have an infantile anthropology in modernity?

Resumo

Buscando situar uma conceituacdo de
Modernidade, que se expressa paulatinamente
a partir do século XllI, a crianga e a infancia séo
sittadas como um fendmeno central na consti-
tuicGo da cultura ocidental a partir de entdo. O
objefo deste trabalho é configurar alguns mar-
cos filoséficos em torno da crianga a partir do
século XVI, representados pelas concepgdes
de Martinho Lutero, Erasmo de Roterddo, Juan
Luis Vives, Michel de Montaigne, John Locke,
Jodo Amds Coménio, Jeanjacques Rousseau,
Immanuel Kant, Johann Heinrich Pestalozzi,
Friedrich W. A. Froebel, Johann Friedrich
Herbart, William James, John Dewey e Anfonio
Cramsci. Evidentemente, fais pensadores reve-
lam posicdes mltiplas, por vezes antagénicas,
expressas afravés de antropologias assentadas
no inatismo, no naturalismo, no defsmo, no
empirismo, no cristianismo, no racionalismo,
no idealismo, no materialismo histérico, entre
outras. Entrefanto, a crianga é sempre situada
em tais posicionamentos como um projeto ine-
rente & cultura, constituindose a educacdo e
a pedagogia como insfrumenfos para a sua
formacéao.

Palavras-chave: Infancia. Crianca. Moder-
nidade. Pedagogia. Antropologia infantil.

José Carlos Souza Araujo
Universidade de Brasilia

Universidade Federal de Uberlandia

Abstract

Trying fo specify a conception of Modemity,
that expresses itself gradually from the 13th
Century, the child and the childhood are situo-
fed as a central phenomenon in the occidental
culture since then. The aim of this text is to con-
figure some philosophical marks about the 16"
Century child, represented by the conceptions
of Lutero, Erasmo de Roterddo, Juan Luis Vives,
Michel de Montaigne, John Locke, Jodo Amés
Coménio, JeanJacques Rousseau, Immanuel
Kant, Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich
W. A. Froebel, Johann Friedrich Herbart, John
Dewey e Antonio Gramsci. Obviously, those
theorists reveal multiple positions, not rarely
with anfagonisms expressed by anthropologies
based on innate, naturalist, deist, empiricist,
christian, rationalist, idealist or historical mate-
rialistic ideas, among others. Nevertheless,
the child is always situated in those positions
as a project inherent to culture. So, pedagogy
and education constitute elements for their
formation.

Keywords: Child. Modernity. Pedagogy.
Infantile Anthropology.
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A questdo enunciada pelo titulo implica esclarecimentos iniciais, par-
ficularmente sobre a infancia considerada filosoficamente. A crianca ou a
inféncia ndo representam adultos em miniatura, como acerfadamente advoga
o discurso presente no decorrer da Moderidade (esse fermo serd esclarecido
pos’reriormente). Todavia, a inféncia ou a crianca ndo revelam, na aparéncia,
vinculos & adulticia, a ndo ser por semelhanga. A inféncia é uma fase prévia
& adulticia, depois de passar pela adolescéncia e pela juventude, fases inter-
medidrias. Além disso, a inféncia ou a crianga revelam aproximacdes com as
faculdades cognitivas do adulto —tais como, a razdo, a meméria, a intuicdo, a
imaginagdo —, uma vez que se frata de construi-las pela educacdo, mas ndo as
possui; & tdo sé paulatinamente que a crianga esfard desenvolvendo-as, além
também das potencialidades bioldgicas.

E tal desenvolvimento paulatino fazse pela educacdo — mesmo
antes da escola ou também sem ela — como uma prética social inerente ao
processo e & producdo da existéncia, da qual a inféncia consfitui-se como
primeira etapa. Por isso, a indagagdo — haveria uma antropologia infantil na
Modernidade? — sugere um paradoxo: se o termo antfropologia implica etimo-
logicamente discurso sobre o homem, uma antropologia infantil implica, na
mesma direcdo, um discurso sobre a infancia (fase da existéncia humana) ou
sobre a crianca (um individuo humano).

Por conseguinte, seriam eles diversos os discursos sobre o homem e
sobre a infancia? Primeiramente, ndo se pode desconhecer as relagdes mul-
tidisciplinares que implicam a explicagdo e a compreenséo da crianga: de
um lado, a filosofia — em especial, a anfropologia, a teoria do conhecimento,
a éfica efc. — e, de outro, as ciéncias (como exemplos: Biologia, Psicologia,
Sociologia — essas se constituiram no fripé da Pedagogia Cientifica desde o
final do século XIX — Histéria, Geografia, Pedagogia efc.).

Em suma, a Antropologia filoséfica cuida da interrogacdo: o que é
o homem?2 Mas, o que é a crianga? Tornarse<é adulta, mas ndo o é. Haveria
especificidades antropolégicas no periodo infantile Como ponto de partida
para a resposta: o desenvolvimento cientifico das Ciéncias Humanas, particu-
larmente desde a segunda metade do século XIX, mas também, em especial,
da Biologia, desde a segunda metade do século XVIII, ndo pode ser desconsi-
derado. Isso porque uma Antropologia Filoséfica exige, na visdo de Llima Vaz,
afencdo para algumas tarefas. Dentre elas:
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Uma justificagéo critica [de uma ideia de homem] de sorte a que
possa apresentar-se como fundamento da unidade dos mdltiplos
aspectos do fendmeno humano implicados na variedade das expe-
riéncias com que o homem se exprime a si mesmo, e investigados
pelas ciéncias do homem. (VAZ, 1991, p. 11).

Tal orientacdo coloca em interlocucdo a filosofia e as ciéncias. Nessa
direcdo, o mesmo filésofo denomina os conhecimentos hoje acumulados como
"[...] pdlos epistemolégicos ou centros de referéncia privilegiados segundo
os quais se organiza a compreensdo do homem ou se formam ‘imagens de
homem' e que acentuam os aspectos da realidade humana investigados por
esse ou aquele grupo de ciéncias.” Propde, em seguida, trés pdlos epistemo-
légicos: "[...] a) polo das formas simbdlicas: sitvado no horizonte das ciéncias
da cultura; b pdlo do sujeito: situado no horizonte das ciéncias do individuo e
do seu agir individual, social e histérico; c] pdlo da natureza: situado no hori-
zonte das ciéncias naturais do homem.” (VAZ, 1991, p. 12).

Em outras palavras, frata-se, segundo ele, de compreender, artficulade-
mente, os frés polos de referéncia visando a uma anfropologia bem fundada —a
cultura, o sujeito e a natureza — sem reduzir o fendmeno humano a um deles,
sem justapor um polo ao outro, mas integrando-os dialeticamente.

Explicar de uma outra forma, e associadamente & compreensdo da
crianca e da inféncia, implica frés indagagdes correlatas:

e Com relagdo & cultura: é possivel compreender a infancia e a
crianga somente a partir dos simbolos criados pela cultura? A
crianga é resultfado somente dos simbolos que circulam no seio de
sua cultura® Sua aprendizagem significa a aprendizagem de fais
simbolos culturais@

e Com relacéo ao sujeifo: a crianga é um ser histérico, estrutura-se
em formno de uma hisforicidade experimentada enquanto sujeito
que tem uma infencionalidade, mas situada em relacdes com a
fofalidade social2

e Com relagcéo & natureza: é possivel explicar a crianga e a inféncia,
como fase da existéncia humana, apenas como seres bioldgicos,
associados a uma perspectiva apenas naturalista?
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Observe-se que est@o em jogo controvérsias cléssicas sobre o homem,
mas também sobre a crianca, como individuo humano, bem como sobre @
infancia, como uma fase da existéncia humana. Tais confrovérsias explicitam-se
pelo culturalismo (que enfatiza a deferminagdo cultural), pelo naturalismo (que
enfatiza a determinagdo natural), bem como pelo idealismo (se se considera
o sujeito humano enquanto redutivel & subjetividade, desligada dos projefos
histéricos ou da naturezal).

O objeto deste artigo traré explicitagdes, mesmo que implicitamente,
a fais questoes. As vérias concepgdes de infancia e de crianga, que se esboca-
ram no perfodo da Modernidade, deixam entrever reducionismos assentados
na cultura, no naturalismo e mesmo no idealismo. Porém, ndo significa dizer
que fais reducionismos deixaram de produzir projefos educativos e peda-
gogicos em torno da crianga e da inféncia. O mesmo vale em relacdo as
justaposicdes e aos idealismos em torno da mesma femdtica.

Com base em fais referéncias a um discurso sobre o homem, pde-se
lima Vaz (1991), um filésofo brasileiro, a sistematizar, do seu ponto de vista,
primeiramente a) as estruturas fundamentais do ser humano: corporalidade, psi-
quismo e o espirito; b) quanto s relagdes fundamentais do ser humano, elege
a objetividade, a infersubjetividade e a franscendéncia; c| em tfermos de uni-
dade fundamental do ser humano, opta pelas categorias pessoa e realizagdo.

Sem perder de vista as especificidades relativas & possibilidade de
uma anfropologia infantil, cabe ao leitor avaliar, pelos contetdos a serem
desenvolvidos no decorrer deste referido paradoxo, o qual em sentido efimo-
logico implica dois fermos de origem grega: pard (contra) + ddksa (opinido,
julgamento; crenca). Seria confrario ao julgamento afirmar-se uma antropologia
infantil, compreendida como o ser do homem em processo de consfrucdo, em
vista de sua corporalidade, de seu psiquismo, de sua infersubjetividade, de sua
realizacdo, de sua autonomizacdo, de sua liberdade, de sua historicidade etc?

Como situar o Brasil no @mbito da Modernidade?
Problematizar e investigar a respeito das concepgdes de crianca e de
infancia no Brasil promove a busca pelas raizes europeias de nossa cultura. E

basicamente porque a cultura brasileira veio se nutrindo pelo didlogo com o
movimento histérico europeu, ao qual estd umbilicalmente ligado, apesar da
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influéncia paulatinamente crescente dos Estados Unidos nos dltimos 100 anos
ou pouco mais, como poderd exemplificar as concepcdes de William James

(1842-1910) e John Dewey (1859-1952) a respeito da propria crianga, bem

como da inféncia.

Nesse sentido, é cabivel trafar, de modo geral, da concepcdo sobre a
infancia e sobre a crianca no periodo da Modernidade, visto que o Brasil teve
surgimento ocidental, bem como se formou no andamento desta; além disso, a
veiculag@o das concepgdesobjeto dessa reflexdo ndo estdo desarticuladas ou
desligadas dessa interlocucdo com o mundo ocidental europeu, nem mesmo a
orientacdo pragmatista desenvolvida expressamente em William James e em
John Dewey.

Inclusive as concepgdes fundadas no senso comum que circulam entre
nds sobre a crianca guardam relagdes com algumas matrizes presentes no
pensamento europeu durante o perfodo escolhido. Exemplificando: quando se
afirma que é em menino que se force o pepino, ou de que pau que nasce forfo,
morre forfo, pode-se associar que fais provérbios guardam relagdo com a posi-
¢do de Immanuel Kant (1724-1804) (1986, p. 16), filésofo alemé@o do século
XVIII, expressa em uma de suas obras: “[...] de uma madeira tdo retorcida, da
qual o homem é feito, ndo se pode fazer nada refo.”

Ou quando se busca afirmar que a crianga nasce corompida — dada
a heranga do pecado original de Addo e Eva —, lembra a concepgdo comu-
mente ouvida, mas fambém sustentada, de que a crianga fem uma natureza
ruim. Ou um outro provérbio — o cipd deve ser forcido enquanto é novo, depois
de velho se quebra —lembra a posicdo de Erasmo de Roterddo (1469-15306),
que concebe a inféncia como algo a ser moldado, aconselhando que, no pert-
odo infantil, de um modo metaférico, se deve manusear [...] a cera enquanto
mole. Modela a argila enquanto dmida. Enche o vaso de bons licores enquanto
novo. Tinge a l& quando sai nivea do pisoeiro e ainda isenta de manchas.”

(ERASMO, 1996, p. 17].

Numa outra concepgdo popular de crianga, oposta a essa, e que
também circula na cultura brasileira, hd uma ideia de que ela é inocente, &
pura. Dessa posicdo, deriva a necessidade de que se respeite a crianga, de
que ela usufrua o periodo da inféncia, porque é um sé e Unico na vida. Tal con-
cepgdo pode ser associada & afirmagdo de Rousseau (1712-1778) (1995)
— filésofo suico que viveu no século XVIII = de que a crianga nasce boa, ndo
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precisa ser moldada por nenhum hdbito, porque ela tem uma natureza boa.
Provavelmente, a afirmacdo de que a crianga € inocente guarda relag@o com
fal posicao.

Dadas essas aproximagdes entre pensadores eruditos e pensadores
populares a respeito das concepgdes de infancia e de crianga, e sua condi-
zente educagdo, observa-se, como defende Gramsci (1891-1937) que “[...]
todos os homens sdo infelectuais, [...] mas nem todos os homens desempe-
nham na sociedade a funcdo de infelectuais.” (GRAMSCI, 1982, p. 7). Assim
sendo, embora essa reflexdo fuja da femdtica sobre a infancia e a crianga no
Brasil, acreditase que ndo hé um distanciomento da cultura europeia, quando
se propde a abordar a respeifo das concepgdes de infancia e de crianca no

periodo da Modernidade.

O que é Modernidade?

Primeiramente, é necessario explicitar o conceito de Modernidade.
Comecando pelo adijefivo: o que é ser moderno? Moderno significa novo,
atual, oposto a antigo, a medieval, a obsoleto. Inclusive em linguagem coti-
diana, qualificase um dado vestudario ou uma dada misica, ou mesmo uma
dada pessoa como moderna ou antiga, atualizada ou medieval, ultrapassada
ou ndo.

Ftimologicamente, moderno vem da palavra latina modus, i, e significa
medida. "Modo significa inicialmente ‘na medida certa, ndo mais’; ‘somente
até essa medida’. Aplicado ao tempo, significa ‘neste instante, ndo mais';
‘agora mesmo’; ‘agora’. (CICERO, 2009, p. 41). E para Houaiss (200T1) “T...]
do sentido de ‘medida’, modus passou ao de ‘limite’, e também ao de ‘maneira
de (se] conduzir ou de (se) dirigir' e, por generalizacdo, ao de ‘maneira, modo
de fazer' [...]." Para Cicero,

Moderno é, porfanto, o que se refere a agora, o que pertence a
agora, o que possa chamar de ‘agoral’, segundo o modelo da
palavra 'horal’, que quer dizer 'relativo a hora’. Essa construgao
me parece bastante adequada, uma vez que ‘agora’ vem da
expressdo latina ‘hac hora’, cujo primeiro significado é [...] ‘neste
instante’.

[..]
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Dado que ‘moderno’, como ‘agoral’, qualifica aquilo que se refere
a agora, e agora é o instante em que eu — seja I& quem eu for — me
enconfro, entdo ‘moderno’ qualifica aquilo que se refere ao instante
em que eu — seja ld quem eu for — me encontro. (CICERO, 2009,
p. 42).

Afravés desse encaminhamento etimoldgico, o que se qualifica como
modemo, desde o periodo da Modemidade, o foi em vista do cardter que,
& época, denominada por ‘moderna’ passou a significar. Ou seja, o que foi
afirmado como modermo passou a ter uma significagdo epocal, para aqueles
que viviam desde esses tempos. E pela disputa e pela busca de superacdo do
antigo que o modemo veio a se firmar como uma ideia e como uma aspiracdo.

Até a emergéncia do periodo renascentista, a partir de 1300, a histé-
ria era comumente dividida em seis idades — referidas aos seis dias da criacdo
— ou em quatro monarquias. (cf. Biblia. Livio de Daniel, capitulo 2, versiculo
40). No inicio do Renascimento, a histéria era compreendida por tempos anti-
gos e idade das trevas. Foi Filippo Villani quem comentou em um tratado, de
1382, a respeito da Antiguidade e do tempo presente, referindo-se, fambém,
ao fempo médio. No inicio do século XV, afirmou Flavio Biondo que a hist¢-
ria viera da idade das trevas para um perfodo em que renasciam os tempos
classicos. No final do século XVII, um alemao, Christoph Cellarius, publicou
Histéria Universal Dividida em Antiga, Medieval e Novo Periodo. Aqui nasce
a periodizagao tripartite.

Nesse sentido, a Modemidade passou a ser pensada nos idos do inf-
cio do Renascimento, uma nova forma de consciéncia do homem sobre a sua
humanidade e sobre a histéria humana:

Na modemidade o homem se conscientiza de suas capacidades
racionais para o desvendamento dos segredos da natureza e busca
empregé-las no sentido de encontrar solugdes para os seus pro-
blemas. Substitui uma cultura feocéntrica e metafisica, dependente
da verdade revelada e da autoridade da Igreja, por uma cultura
antropocéntrica e secular. As raizes dessa nova forma de pensar
foram langadas pelo humanismo,/renascentismo [...]. (GOERGEN,
2001, p. 11).

A reflexdo de lima Vaz também elucida a questao: depois de afirmar
que a elaboragdo da concepgdo moderna de homem emerge no século XIlI,
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para se configurar quase completa no século XV, sustenfa que a anfropologia
s uptura:
da Renascenca é de ruptura

[...] as concepgdes do homem [...] fornam-se também mais com-
plexas e passam a enfrentar o dificil problema da chamada
‘pluralidade antropolégica’, quando a unidade cultural (como na
Grécial ou religiosa [como na ldade Média) da imagem do homem
é desfeita pela descoberta da imensa diversidade das culturas e
dos tipos humanos e pelo proprio avangar das ciéncias do homem
que submetem o seu objefo a uma andlise minuciosa e, aparente-

mente, desagregadora da sua unidade. (VAZ, 1991, p. 77).

Associada a tais conceituagdes, a periodizacdo, presente no estudo da
Historia, fraduz essa divisdo: tfem-se a Historia Antiga, a Medieval, a Modema
e a Confemporénea. Segundo essa divisdo, a Histéria Moderna iniciouse em
1453. Mas tal data ndo corresponde ao processo cultural denominado por

Modemidade, como seré abordado adiante, pois € possivel situéa a partir do
século XIII. (VAZ, 1991; GOERGEN, 2001; KUMAR, 1997).

Na verdade, a Modermidade é um processo que veio, mas que ainda
vem se desenvolvendo, apesar da afirmagdo de que se vive numa nova era, 8]
a pbésModernidade. Essa é a posicdo de Lyotard (1986, p. 16) em uma obra
de 1979, inaugural a respeito da discussdo sobre tal femdtica no campo das
Ciéncias Sociais. Afirmava ele o seguinte: “[...] considerarse ‘pdsmoderma’ a
incredulidade em relacdo aos metarrelatos. E, sem dovida, um efeito do pro-
gresso das ciéncias; mas este progresso, por sua vez, a supde [...]." Ou seja,
a Modernidade teria estruturado em seu processo um conjunto de metarrelatos,
que viriam a ser colocados sob suspeita pela pésModernidade.

Como se situou anteriormente, a Modernidade é uma realizagGo que
fem seu inicio desde os finais do periodo medieval. E no final desse que se
inicia o Renascimento: est@o renascendo — ou seja, estdo sendo retomados os
ideais postos pela cultura grega e romana. Nesse aspecto, o homem adquire
centralidade, sua valorizacdo é posta como fundamental em vista do libertar-se
da cultura medieval, tempo em que a fé ocupava papel central e subordinava
a raz&o humana.

F nesse periodo do Renascimento — ocupando o tempo entre os sécu-
los XIV e XVI — que a subjetividade humana passa a ser objeto de investigagao,
pelo menos, na direg@o das realizagdes das diversas dreas cientificas e da
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filosofia, valorizando-se sua liberdade de investigacdo e de expressdo no
campo cientifico, filoséfico, musical, politico, além da pintura, da literatura, da
economia.

Sitvada dessa forma, a Modernidade ¢ uma consciéncia cultural que
se propde como um projefo, ou seja, algo que se lanca para adiante. Revela
ideais, crencas e aspiragoes, as quais, em suma, afirmam que cabe ao homem
conhecer suas capacidades como sujeito da histéria; a Modernidade seria,
enfdo, um ideal que situa no sujeifo humano o projeto que ele faz de si mesmo.
Situa no sujeito humano o destino de sua histéria, cabendo ndo somente ao
homem e & sociedade buscar tracar o seu destino, mas nele interferindo e
avaliando-o. Assim sendo, a historicidade humana é posta como o lugar do
homem, cabendorlhe descobrir na histéria o sentido de sua humanidade.

Dessa concepgdo, deriva a centralidade da crianga e da infancia no
periodo da Modernidade. Cabia, entdo, investir na infancia e na crianga, em
vista da possibilidade de construgdo do futuro da humanidade. E nesse sentido
entdo que a Modemidade, crianga e infancia se enirelagam, no sentido de
que essa seria viabilizada pela formagdo humana, e a crianga seria o alvo de
tal construcao.

Certamente, a crianga como individuo sempre percorreu a histéria do
homem, bem como a defesa de que sua educagdo é central na configuragdo
da sociabilidade humana. Buscando vestigios seminais na reflexdo filosofico-
educacional, encontra-se em leis de PlatGo a seguinte afirmagdo sobre a
educacdo da crianga, mas associada & lei e & experiéncia de cidadaos mais
velhos e virtuosos.

[...] a educagdo consiste em puxar e conduzir a crianga para o
que a lei denomina doutrina certa e, como fal, proclamada de
comum acordo pelo saber de experiéncia feifo, dos mais velhos e
virtuosos cidad@os. E para que a alma da crianga ndo se habitue
aos senftimentos de dor e de prazer contrérios & lei e ao que a lei
recomenda, mas se alegre ou entristeca de acordo com os princt-

pios vélidos para os velhos [...]. [PLATAO, 1980, p. 59).

Enfretanto, a énfase da Modernidade se volta para a descoberta
das possibilidades do ser humano, sendo que essas sGo inerentes & crianga
e & infancia, os saberes que vieram e vém se estruturando sobre a sua indivi-
dualidade, sobre a possibilidade de sua formagdo, sobre a necessidade de
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desenvolver as suas potencialidades tendo em vista que o seu desenvolvimento
e o da humanidade revelam o vinculo entre a crianca e a Modernidade, bem
como traduzem as realizagdes e as promessas em forno da inféncia.

Nesse sentido, no dmbito do projeto de construgc@o do homem, ide-
alizado e perseguido no decorrer da Modernidade, a crianca e a infancia
constituem o caminho por onde passa, necessariamente, tal construgdo. £ por
isso que estd se afirmando que a Modernidade se apresentou, em sua génese
e em seu processo de disseminagdo, como um projeto que ainda hoje seduz,
encanfa e se renova, apesar das crificas de teor pds-modemo ao afirmarem
desconfianga ou mesmo a morte da referida Modemidade, ou seja: de um
lado, esta feria fracassado e, num outro exiremo, esfaria sob suspeifa.

Refomando, o periodo do Renascimento, portanto, revela que estd
renascendo a possibilidade de o homem buscar, em sua existéncia, expli-
cagdes sobre ela; buscar, na histéria humana, explicagdes sobre a histéria
humana; buscar, na sociedade, explicagdes sobre essa mesma sociedade;
buscar, na educagdo, a possibilidade de construgdo do proprio homem. D,
enfdo o investimento no periodo da inféncia. Na verdade, as respostas a fais
buscas sdo diversas no periodo da Modernidade.

Tratase em sinfese, de um movimento que se expressa em inUmeros
campos, tendo, como propdsito, explicar a existéncia humana pelo existir,
e fornando secunddrios os fundamentos que expliquem a existéncia humana
como um projefo divino. Neste, se o homem deriva de Deus, af estd o sentido
da vida humana: o ser humano tem uma origem divina e um destino franscen-
dente & existéncia, depois de passar pela propria existéncia.

Portanto, desde o periodo do Renascimento nascem e se desenvolvem
outras formas de explicac@o, outras maneiras de se buscar explicacdes para a
vida humana, para a existéncia, para a educacdo. Entdo, € af que a crianca e
a inféncia se tornam centrais, visto que essa fase da vida é primordial as outras
fases. Tal concepgdo fraz desdobramentos: trata-se de compreender melhor
a crianga, o seu mundo infantil, suas caracteristicas, para melhor educé-la.
Por isso, a crianca é concebida como um individuo que fem especificidades,
que pode ser desenvolvido, formado e educado. Veja-se, ent@o, que falar de
crianca e de inféncia estd muito ligado & maneira como se deve educéla. No
entanfo, frata-se primeiro de desvendéla, compreendéla.
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De maneira geral, pode-se afirmar que as concepgdes de educacdo,
no perfodo da Modernidade, estdo centradas na compreens@o do que é ser
crianga e de suas especificidades em vista de sua existéncia como crianca.
Como materializagdo de tal preocupacdo, é, no periodo da Modernidade,
que vai se firmando a escolarizagdo: surgiram anteriormente na ldade Média
as universidades.

No século XVI, comega a emergir o que se conhece hoje por ensino
médio. No século XIX, o ensino primério — hoje situado no Brasil, como parte
da educagdo fundamental — bem como a educagdo pré-escolar. A histéria
educacional, porfanto, permite configurar a compreensdo de que a construgdo
da escolarizagdo comegou pelo jovem na ldade Média para atingir a crianga
oifo séculos depois através da disseminagdo da escola primdria e dos jardins
de infancia no século XIX.

Portanto, a escolarizacdo ¢ um fenémeno moderno, ¢ algo novo.
Aquela maneira antiga de se realizar a educagdo se diferencia desta que se
apresenta como moderna. Nesse sentido, a Modernidade é um processo que
nasce em ambiente ocidental e europeu, anteriormente & descoberta do Brasil
em 1500. Dessa forma, ela & estava em andamento quando o Brasil — uma
terra habitada por indigenas — foi descoberto pelos portugueses, e visitado e
cobicado por outros povos também europeus, como franceses, holandeses,
espanhdis efc.

Uma ressalva: este estudo néo visa abordar como a Modernidade foi
sendo apropriada e disseminada no Brasil. Seria necessaria uma outra abor-
dagem sobre a insercdo do Brasil na Modernidade, ou melhor, como o Brasil
veio se apropriando e se reapropriando de tal Modemidade, e como ela foise
disseminando pelo espacoso ferritério brasileiro.

Mas, somente para deixar uma referéncia, no Brasil hd ressonéncias
concrefas em torno do movimento da Modermnidade europeia, seja no periodo
colonial, com a permanéncia dos jesuftas até 1759, quando a Ordem é expulsa
do solo brasileiro e, posteriormente, supressa; através do movimento iluminista
europeu expresso, por exemplo, pelas reformas do Marqués de Pombal; afra-
vés da vontade politica, mas ndo realizada, de disseminar o ensino primario
no periodo imperial; pela penefracdo das ideias de Johann Heinrich Pestalozzi

(1746-1827) e de Friedrich W. A. Froebel (1782-1852), representantes sig-

nificativos da Pedagogia Modema europeia; pela disseminacdo das ideias
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de progresso no final do século XIX, progresso esse que seria buscado, tam-
bém, pelas realizagdes em torno da educagdo escolar; pela disseminagdo do
método intuitivo na educacdo escolar, a partir da década de 1870, que elegia
a intuig@o como a faculdade que promoveria melhor o ensino, e impulsionaria
a aprendizagem das camadas sociais menos afeitas & escola.

Esse & o tempo da ampliag@o do ensino primdrio, que vai se estruturar
a partir dos finais do século XIX e das primeiras décadas do século XX, afravés
dos grupos escolares, uma realizacdo tipicamente repubhcono E o tempo da
disseminacdo do movimento escolanovista entre nds, concretamente a partir
da década de 1920. E o tempo do confronto da pedogoglo modemna com a
pedagogia fradicional, até entdo dominante. Observe-se, pois, que a pedo-
gogia brasileira compartilha do movimento da Modernidade europeia, com
descompassos, mas se inserindo e participando de seu andamento.

Depois, vem o tempo da elaboragdo da pedagogia libertadora de
Paulo Freire, da hegemonia das concepgdes tecnicistas em matéria pedagd-
gica, da penefra¢do do idedrio piagetiano, no momento inclusive renovado
entre nds. Em suma, esses movimentos de cardter educacional escolar testemu-
nham que o Brasil ndo estd isenfo ou ausente do longo processo denominado
por Modernidade. Pelo contrario, sua presenga se revela através das apro- 85
priacdes, disseminagdes, re-apropriagdes e novas significagdes expressas no
decorrer de sua historia.

Esclarecidos os vinculos entre a Modernidade e o Brasil, faz-se mister
refomar o que foi afirmado anteriormente: desde o periodo do Renascimento
surgem explicacdes diferenciadas sobre a vida humana, a educagdo humana,
a inféncia e a crianca. De agora em diante, este estudo estard preocupado
em expor sobre a relagdo entre Modernidade e concepedo de infancia e de
crianca procurando direcionar a reflexdo para o campo da educacdo.

A inféncia e a crianca como objetos da reflexao educacional da
Modernidade

Nessa direcdo, cabem alguns esclarecimentos conceituais.
Primeiramente, € necessdario disﬂnguir infancia e crianca. A infancia é uma
etapa da vida. Assim como s@o fases da vida a adolescéncia, a juventude,
a adulficia, a velhice. O termo crianca se refere concrefamente & pessoa que
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estd vivendo a infancia. Ser velho num periodo em que a idade média das
pessoas era de 45 a 50 anos [no Brasil, essa era a expectativa de vida na
década de 1940), é diferente de ser velho quando a expectativa de vida
atinge, atualmente, a casa dos 70 anos.

Dessa forma, quando, hoje, j& se afirma que hd uma etapa da vida
em que a pessoa enfra na senescéncia, ou seja, estéd em processo de enve-
lhecimento — entre os 50 e 65 anos — é mister assumir que as concepgdes de
velhice, de adolescéncia, de senescéncia, de infancia efc., estdo vinculadas a
uma construgdo social. Ser velho, hé 50 anos, era ter 50 anos ou pouco mais.
Estar na adolescéncia hoje implica uma faixa efédria bem mais prolongada do

que hé 40 ou 50 anos.

No decorrer da Modemidade, elaboraram-se varias concepgdes de
infancia. E revelam elas divergéncias entre si, dado que &, nesse periodo, que
a infancia & objefo de preocupacdes educativas, isto €, a infancia e a crianga
s@o objefos de investigacdo, de estudos, de debates, sempre preocupados
com o exercicio de compreender o que represenfam a crianga e a infancia
afravés das abordagens cientificas e filoséficas, como desenvolvé-las pela
educagdo, e como tratélas do ponto de vista pedagédgico. Nesse sentido,
observe-se que a drea de conhecimento, denominada por Pedagogia, também
é recente na histéria humana.

Uma observagdo importante: durante o periodo da Modernidade,
emergem a escola primdria, a sala de aula, o professor, a préescola, os sis-
temas nacionais de ensino. E em seu processo, que se desenvolve o que se
denominada educagdo escolar, configurando-se esta, na atualidade, como
sindnimo de educacdo. Um exemplo: no Brasil, héd cem anos, o indice de
analfabetismo ultrapassava 80% da populagdo, ou sejo, a educagdo escolar
pouco fazia parte da educacdo da crianca. O primeiro Jardim de Inféncia no

Brasil, data de 1875, na cidade do Rio de Janeiro. (BASTOS, 2002).

Atendo-se ainda & temdtica, situase em Aries (1981, p. 10) uma
afirmacdo conclusiva no prefécio de sua obra: “A duragéo da inféncia era
reduzida a seu periodo mais frégil, enquanto o filhote do homem ainda néo
conseguia bastarse; a crianga entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico,
era logo misturada aos adulios, e partilhava de seus frabalhos e jogos.” Mas,
na conclusdo da sua obra, a sua reflexdo é mais adensada.
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Na ldade Média, no inicio dos tempos modernos, e por muito
fempo ainda nas classes populares, as criangas misturavam-se com
os adultos assim que eram consideradas capazes de dispensar a
ajuda das maes ou das amas, poucos anos depois de um des-
mame fardio — ou seja, aproximadamente, aos sefe anos de idade.
A partir desse momento, ingressavam imediatamente na grande
comunidade dos homens, participando com seus amigos jovens ou
velhos dos trabalhos e dos jogos de todos os dias. O movimento da
vida coletiva arrastava numa mesma torrente as idades e as condi-

¢des sociais [...]. (ARIES, 1981, p. 275).

A titulo de ilustrag@o, esse posicionamento guarda relagdes com o que
aconfecia na entdo capital de Goids, ao final do século XIX. Em Crianga, um
poema de Cora Coralina (1889-1985), nascida na cidade de Goids (conhe-
cida por Goids Velho), a poetisa revela reminiscéncias do perfodo de sua
infancia, bem como autentica o que era a crianga.

Entre os adultos, anftigamente, a crianga ndo passava / de um
pequeno joguete. Ndo chegava a ser incémoda, / porque nem
mesmo finha o valor de incomodar/ [...]. Era uma coisa restringida,
sujeitada por todos os meios / discriciondrios / a se enquadrar den-
fro de um molde certo, cujo gabarito / era o adulto. (CORALINA,
2001, p. 106).

Assumindo-se os descompassos da Modernidade entre a Europa e o
Brasil, j& comentados anteriormente, bem como as observacdes de Ariés, hd
pouco citadas, um outro poema de Coralina (2001, p. 124, infitulado Normas
de educagdo, fambém manifesta a mesma concepgdo de uma maneira lapidar
no interior brasileiro do final do século XIX: “Crianca ndo valia mesmo nada.
Entendia por acaso / dessas normas de Educag@o? / Nada era natural e os
menores ndo tinham direitos. / E olha l&, que num passado que ndo foi meu,
finha sido / bem pior”.

Enfocando-se a crianca e a inféncia como objefo de preocupacdo,
ndo se pode afirmar que ndo tivessem existido diferenciagdes conceituais entre
ser adulfo (participio passado do verbo adolesc re, adultus significa aquele
que cresceu) ou ser crianga, seja na percepgdo do adulto sobre a crianga, seja
na representacdo do adulio feita pela crianga. No entanfo, & medida que a
crianga e a inféncia vieram se tornando obijeto de preocupacdes educativas, as
diferencas fisicas, morais, cognitivas, psiquicas, sociais, de género, politicas,
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biolbgicas e quanto & capacidade de prover a sua sobrevivéncia vieram se
estruturando, fazendo aflorar diferentes concepedes de infancia e de crianca.

Inféncia efimologicamente vem do verbo fari — que significa falar, ter
a faculdade e o uso da falo; daf a derivagdo como infans, antis (que ndo fala;
que tem pouca idade, infantil, crianca). Portanto, infantia significa dificuldade
ou incapacidade de falar, mudez. J& o termo crianga fem sua etimologia vincu-
lada o verbo criar + anga, o que significa o individuo na infancia.

Sendo muitas as concepgdes de infancia, sdo diversas fambém as con-
cepgdes de educagdo infantil e de educacdo das criancas. Inféncia, crianga e
educacdo se interligam; a inféncia €, apenas, uma efapa da vida em diregdo
& adolescéncia, assim como um predmbulo, uma porta de entrada para a
adolescéncia (do verbo latino adolescere, que significa crescer). Como esfd se
tratando de Modernidade, farse-d uma reflexdo sobre a educacdo da crianca,
que vive o perfodo da inféncia, procurando reunir algumas concepgdes mar
canfes manifestadas no decorrer da Modernidade, e que apontaram para @
novidade, para o novo em relagdo ao antigo, ao medieval.

De anfemdo, & necessdria uma ressalva importante: o periodo em
apreco ndo apresenfou somente o modero. Mas, ela inaugura, no campo
educacional, concepgdes diferenciadas em relacdo ao medieval. E nesse sen-
tido que as reflexdes educacionais modernas sdo diferenciadas em relagdo as
reflexdes medievais, consideradas antigas.

Ha, na Modernidade, o aparecimento de uma reflexdo pedagdgica
qualificada como moderna, centrada na existéncia, na vida, na experiéncia e
na atividade do educando, procurando promover junto & crianga a liberdade,
a espontaneidade, a criatividade. No enfanto, ndo significa que as aborde-
gens pedagdgicas chamadas fradicionais, muitas vezes identificadas como
antigas ou ultrapassadas — n&o venham convivendo, disputando hegemonia ou
mesmo se infercambiando entre si.

Em algumas concepgdes chamadas tradicionais, hd inclusive uma
perspectiva existencial a inspirar reflexdes a respeito da infancia e da crianca.
Na verdade, o que hd é um confronto enfre as concepgdes modernas e as
concepgdes fradicionais. Por conseguinte, a Modernidade ndo é um rolo
compressor que a tudo torna atual ou moderniza, que rejeita tudo o que seja
antigo ou fradicional. N&o é porque tenha aparecido o novo, que o antigo
desaparece.
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Tais concepcdes mencionadas como modernas e tradicionais
convivem entre si, disputando as feorizagdes, as explicagdes e as prdticas
educativas. Digamos que, nesse aspecto, estejamos desde o século XVI numa
encruzilhada entre as abordagens modema e tradicional, posto que o exerci-
cio ou o excesso de autoridade do educador teve como contrapartida a defesa
da orientacdo centrada na liberdade dos educandos.

Do pai exigente ao pai amigo, do professor que cobra ao professor
amigo, a familia e a escola brasileira #m dado sinais inclusive contemporane-
amente, no senfido de rejeitar ou defender os referidos extremos relativos cos
pais, aos professores ou mesmo as exigéncias escolares. A defesa dos limites
em educagd@o — um termo de feor metaférico, e muito pouco preciso — fem-se
manifestado em varias insténcias, tais como a familia, a escola, a literatura
educacional, a imprensa.

As volias com o tema, o senfido de moderno é o que faz oposicdo &
filosofia medieval, & concepcdo de que o homem fem sua explicacdo Ultima
e centrada em Deus. Esse se configura como ponto de partida para a expli-
cacdo a respeito do homem, dai a qualificacdo de tais explicagdes como
feocéntricas. A concepgcdo medieval situava a fé como esclarecedora da razdo
humana, afirmava o homem como ser que realiza um projeto divino, o homem
como ser que fraz para a sua existéncia marcas de uma origem divina, mas
cicatrizadas por causa do pecado original e, no entanto, restfauradas em Jesus
Ciristo.

Marcos em torno da reflexao educacional sobre a crianca e
sobre a inféncia

Feitos esses esclarecimentos conceituais, convém, agora, apresentar,
de forma panorémica, alguns marcos da reflex@o educacional sobre a crianga e
sobre a inféncia, citando e comentando posicdes basicas que caracterizaram o
periodo da Modernidade. Para deixar claro, tratase de retratar posicionamen-
tos de alguns pensadores, tais como: Martinho Lutero (1483-15406), Erasmo de
Roterd@o (1469-1536), Juan Luis Vives (1492-1540) e Michel de Montaigne
(1533-1592), vinculados ao século XVI: Jodo Amds Coménio (1592-1670) e
John Llocke (1632-1704), ao século XVII; Jeanjacques Rousseau (1712-1778)
e Immanuel Kant (1724-1804), ao século XVIII; Johann Heinrich Pestalozzi
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(1746-1827), Friedrich W. A. Froebel (1782-1852), Johann Heinrich Herbart

(1776-1841), William James (1842-1910) ao XIX; John Dewey (1859-1952)
e Antonio Gramsci [1891-1937) ao século XX.

Dispondo de uma outra forma: a estrutura das reflexdes sobre a
crianga, aqui contemplada, envolve quatorze classicos da educagéo ociden-
fal. Suas obras, aqui referidas, estéo mencionadas logo abaixo, com as suas
respectivas dafas de escrita ou de publicagdo:

Autores Obra(s) escolhi da(s) Data d(.a esc~r|t0/
contemplados publicagdo
Luiero Manifesto .p?/o criagdo e manutengdo de 1594

escolas cristas
Erasmo De pueris 1529
Vives Tratado de ensino 1531
Montaigne Ensaios Anos de 1580
Coménio Diddtica magna 1632
locke Alguns pensamentos sobre educagdo 1692 ou 1693
Rousseau Emilio ou da educacéo 1762
Kant Sobre a pedagogia 1803
Didrio sobre a educacéo de seu filho 1774
Pestalozzi Horas noturnas de um eremita 1779
Cartas sobre a educagdo infantil 1817
Froebel A educagdo do homem 1826
Herbart Pedagogia geral derivada do fim da educagdo 1806
Esbogo para um curso de pedagogia 1835
W. James Palestras pedagdgicas 1899
Dewey Democracia e educagdo 1916
Gramsci Carfa a esposa Jdlia 1929
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No inicio da Modernidade, as preocupagdes com a educagdo, com
alguma perspectiva ainda atual, se expressam com o italiano Vitorino da Feltre
(1378-1446) que se situava numa posicGo humanista, preocupada com o
desenvolvimento completo do individuo humano nas dimensdes intelectual,
ética, cultural e fisica. Mas esse entusiasta por uma educagdo modema pouca
coisa deixou escrita.

Em escrito de 1524, refletindo posicdes que faziam a defesa da esco-
larizacdo da crianga como instrumento de acesso & evangelizacdo, e para
que o Evangelho fosse disseminado, Lutero (1483-1546) (2000, p. 16) dfir-
mava: “Nenhum pecado merece castigo maior do que justamente aquele que
cometemos contra as criangas, quando ndo as educamos.” Confinua o mesmo
autor:

Para ensinar e educar bem as criangas, é necessdario gente especio-
lizada. [...] Mesmo aptos e prontos para assumir, os pais ndo t&m
fempo nem espago por causa de outfras afividades e dos servigos
domésticos. Portanto, a necessidade nos obriga a manter educado-
res comunitérios para as criangas. (LUTERO, 2000, p. 18).

Nessa direcdo, nele havia um projefo politicoeducacional. 9]

[...] caberd ao conselho e as autoridades dedicarem o maior
esforco & juventude. Sendo curadores, foram confiados a eles os
bens, a honra, o corpo e a vida de toda a cidade. Porfanto, eles
ndo agiriam responsavelmente perante Deus e o mundo se ndo bus-
cassem, com fodos os meios, dia e noite, o progresso e a melhoria
da cidade. [...] o melhor e mais rico progresso para uma cidade
é quando ela tem muitas pessoas bem instruidas, muitos cidad@os
sensatos, honestos e bem educados. (LUTERO, 2000, p. 19).

No andamento da Modernidade, procurando ainda estabelecer suas
fundagdes educacionais, em ordem cronolégica, hd um imporfante escrito
educacional de Erasmo de Roferd@o denominado por De pueris (A respeito
das criancas) datado de 1529. Nesse texto, a crianca é concebida em sua
individualidade, manifestando fambém preocupagdes com o desenvolvimento
infantil, configurando concepcdes a respeito da necessidade de insfrugdo
durante a inféncia, bem como reflexdes a respeito do mundo infantil.
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Um fema constante no pensamento de Erasmo (1996, p. Q) em De
pueris, é a defesa da instrucdo da crianca: “Apenas sobre um ponfo adverti-
ria, com afrevimento, falvez, mas, por certo, movido pela bem-querenca: ndo
fe amoldes & opinido e ao exemplo muito em voga, deixando decorrerem os
primeiros anos do teu filho sem tirar proveito algum da instrugéo.”

Procurando desvendar a natureza infantil, Erasmo de Roterddo toca
em um aspecto cordial das teorias educacionais, ou seja, a questdo da cor-
ruptibilidade & qual estd sujeita o ser humano. Ou dito de outra forma, em fom
indagativo: o ser humano é corrupto ao nascer ou corruptivel apds o nasci-
mento? A resposta de Erasmo (1996, p. 34), no focante & propens@o para o
mal, & a seguinte: "[...] eles [os filbsofos] ndo afinaram com a causa que s6 foi
frazida & tona pela doutrina crista. Esta professa que a tal de inclinagdo para
o mal enfrou em nds como heranca de Adéo, o cabeca do género humano.”

Até aqui, sua resposta é cabal. N&o fica nenhuma divida sobre a
defesa que faz da doutrina crist@ a respeito do pecado original como fun-
dagdo do mal inerente ao ser humano. Nesse sentido, a postura de Erasmo
(1996, p. 12) ndo deixa dividas quanto & sua pertenca enire os defensores
da concepgdo fradicional de Educagdo. Mas afirma que “[...] tudo depende,
de modo preponderante, de nos mesmos!”

Do espanhol, Juan Luis Vives [1592-1540), escrito em 1531, o
Tratado de ensino corresponde & segunda de duas partes de uma obra maior,
intitulada Das disciplinas, dedicada a Jodo I, rei de Portugal.

A respeito da crianga propde fins quando se frata de orientérla ¢
escola:

Quando um pai orienta um menino & escola, facahe ver que ndo
ha de recorrer as lefras como um meio de se procurar um susfento
da ociosidade, um fim indigno de trabalho 1o elevado. [...] Antes
se deve manifestarlhe que o objefo dos estudos & tornar o jovem

mais instruido e melhor. (VIVES, 2004, p. 35).
Em um pardagrafo posterior, prodigo em aspectos anfropolégicos sobre

a inféncia e a crianga, posicionase a respeito da educacdo no sentido de
centrarse em ‘coisas boas’: "O essencial é que o menino se acostume em
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comprazerse com as coisas boas, a amé-las, e ao contrario, desgostarse das
que ndo o sdo e ter aversdo as mesmas.” (VIVES, 2004, p. 37).

No corpo do mesmo paragrafo, explicita um elevado principio da
pedagogia modema, o da adequagdo da explicacdo do professor & capo-
cidade infantil, associado ao papel da razdo que aparecerd posteriormente.
Também no corpo da mesma argumentacdo, afirma a imitagdo como consti-
tuinte da natureza infantil:

[...] também tem importéncia que se acomodem as explicacdes &
capacidade infantil, que n&o alcancam de imediato coisas subli-
mes e absfratas, sendo que consiste melhor o aprendizagem em
um costume que penetfra docemente, perdurando todo o resfo de
nossa vida as senfencas que ouvimos naquela idade, em particular
quando se confirma depois pela razdo. Além disso, as criangas
fem algo de natureza simiesca e sdo propensas a imitar fudo, prin-
cipalmente aqueles que consideram dignos disso, como pais, aios

e professores. (VIVES, 2004, p. 37).

Embora em citacdo anterior @ tenha o filésofo espanhol manifestado
sua orientagdo vinculada ao humanismo tradicional cristdo, especificamente
pela sua distingdo entre as 'coisa boas’ e a aversGo as més, seu posiciona-
mento &, pela proxima citagdo, esclarecedor em relagdo a esse as