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A partir de 2001, pesquisadores e editores de instituicoes de
ensino e pesquisa acompanham a avaliagdo dos Periédicos de Educagdo e
a correspondente classificacdo para o sistema Qualis da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Essas avaliagdes dos
Peri¢dicos de Educagdo levaram-nos a promover a 19 Reunido de Editores das
Revistas de Educagdo das Regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste (Natal, 4 e
5 de agosto de 2005), o 1° Encontro de Editores de Periédicos de Educagao
da Regido Norte (Manaus, 19 e 20 de julho de 2007) e o 1° Forum de
Editores de Peri¢dicos Norte/Nordeste (Manaus, nos dias 23 e 24 de agosto,
durante o XX Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, 23 a
26 de agosto de 2009). Na reunido de criagdo do Férum de Editores de
Peri¢dicos da Area de Educacao (FEPAE) no émbito da Associacdo Nacional
de P4s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), nos dias 19 e 20 de
abril de 2012, na Universidade Federal de Pernambuco (Recife), os editores
de periddicos de Educagdo das regides Norte e Nordeste decidiram por se
reunir em Belém, na Universidade do Estado do Pard, nos dias 16 e 1/ de 5
agosto de 2012, objetivando promover o intercdmbio entre editores de perié-
dicos de Educagdo, estimulando a cooperacdo e solidariedade institucional,
com vistas a impulsionar a melhoria da politica de publicagdo e de discutir a
producdo de periédicos de Educacdo de conformidade com critérios e pro-
cedimentos editoriais cientificos. A organizacdo do IV Encontro de Editores
de Periddicos de Educagdo das Regides Norte e Nordeste esteve a cargo
das professoras Dr® lvanilde Apoluceno de Oliveira, Dr® Josebel Akel Fares,
Dr® Téania Regina Lobato dos Santos e Dr? Maria do Perpétuo Socorro G. A.
Franca (UEPA); Dr® Vera Jacob (UFPA| e Dr* Marta Maria de Aratjo (UFRN) que
programaram duas oficinas com dois mddulos. O médulo um (oficina — Fonfes
de indexagdo para periddicos cientificos em Educagdo), ministrado pelo biblio-
tecdrio Gildenir Carolino Santos da Universidade Estadual de Campinas ( Sdo
Paulo) e 0 médulo dois (oficina — Expedientes da gestdo académica e editorial
de periddicos cientificos), ministrado pela profa. Marta Maria de Aratjo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O IV Encontro de Editores de
Periddicos de Educagdo das Regides Norte e Nordeste teve 35 inscritos, sendo
vinte e seis (26) editores das seguintes instituicdes: Universidade do Estado
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da Bahia (Revista FAEEBA — Educagdo e Contemporaneidade); Universidade
Federal do Maranh@o (Revista Educagdo e Emancipagdo |); Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (Revista Educacdo em Questéo); Universidade
Federal do Amazonas (Revista Amazénida); Universidade Federal do Pard
(Revista Ver a Educacdo) e Universidade do Estado do Pard. Os Editores
participantes avaliaram como excelentes e positivos os moédulos ministrados,
contribuindo para que cada Editor avaliasse criteriosamente seus periddicos,
para assim atenderem aos critérios cientificos exigidos pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Os Editores partici-
pantes indicaram como encaminhamentos: i) que a Diretoria da Associagdo
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (Anped) promova mais
um Concurso Nacional de Periédicos Brasileiros da Area de Educacdo classifi-
cados como B5, B4, B3, B2, principalmente, no Qualis Periddicos da Capes;
i) que @ Represenfocoo dos Editores das regides Norte e Nordesfe, no Forum
de Editores de Peri¢dicos da Area de Educacdo, promova o V Encontro de
Editores de Revista de Educagdo dessas regides. Os Editores sugeriram que
o Encontro fosse realizado em Manaus ou Sdo Luis, devendo o prof® Gildenir
Carolino Santos dar continvidade & parte pratica do processo de indexagdo,
e a prof® Marta Maria de Aratjo aprofundar os expedientes da gest@o acadé-
mica e editorial de periédicos cientificos, inclusive acerca do Regimento Interno
de Revista Educagdo em Questdo. A prof® Marta Aradjo colocou em discus-
s@o a Representagdo dos Editores das Regides Norfe e Nordeste no Forum
de Editores de Periédicos da Area de Educacdo (FEPAE), provisoriamente
representada por ela e pelo professor Nelson De Lucca Pretfto (Universidade
Federal da Bahia). Os Edifores presentes indicaram os nomes das professoras
Ivanilde Apoluceno de Oliveira (UEPA) e de Lélia Cristina Silveira de Moraes
(UFMA) para serem submetidos & nova eleicdo da coordenagdo dos féruns
regionais na Reuni@o do FEPAE na Anped em Porto de Galinhas (Pernambuco),
no dia 21 de outubro de 2012. As professoras Ivanilde Apoluceno de Oliveira
(UEPA) e de Lélia Cristina Silveira de Moraes [UFMA) foram entdo eleitas para
a Representagdo dos Editores das Regides Norte e Nordeste no Forum de

Fditores de Periddicos da Area de Educacao (FEPAE).

Marta Maria de Aradjo
Editora Responsavel pela Revista Educacdo em Questdo
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Desempenho escolar e praticas culturais
familiares: a relacdo de alunos do ensino
fundamental Il com a disciplina de Histéria

School performance and cultural family practice: the relationship of Elementary School Il students the discipline of history

Kelly Ludkiewicz Alves

Universidade Nacional Timor Lorosa’e | Timor-leste

Resumo

Neste artigo averigua-se a relagdo entre o
desempenho dos alunos na disciplina de
Histéria e sua origem social familiar. Com
base no conceito de capital cultural, analisa-
-se a desigualdade entre o desempenho
escolar, relacionando “sucesso escolar”
& distribuic@o do capital cultural entre as
classes. Com dados coletados por meio
de questiondrios e entrevistas, e com base
no desempenho dos alunos na disciplina
Histéria, o modo de fransmissdo desse capi-
tal cultural familiar foi investigado com o
objetivo de observar se, apesar de sua pre-
senca objetiva, ele esté em condicdes de ser
fransmitido pelos pais & crianga, de modo
que ela o reverta em préticas escolares posi-
fivas para um bom desempenho em Historia.
A andlise aponta para a existéncia de uma
relacdo entre as prdticas culturais familiares
e o desempenho dos alunos na disciplina
— enfre os alunos que t&m melhores notas,
observouse a exisféncia de estratégias fami-
liares, maior acesso a bens culturais e uma
maior proximidade com o texto escrito.

Palavraschave: Capital cultural. Praticas
familiares. Desempenho em Histéria.

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo

Abstract

This article ascertains the relationship
between the students' performance in the
discipline of history and their social family
background. From the concept of cultural
capital analyzes the gap among the aca-
demic performance by relating "educational
aftainment" of the cultural capital distribution
among the classes. With data collected
through questionnaires and inferviews, and
based on student performance in the disci-
pline of history, the way of cultural capital
family transmission was investigated in order
fo see whether despite its objective presence
it is able to be transmitted by parent to the
child so that he or she would revert to posi-
five school practices for a good performance
in history discipline. The analysis points to
the existence of a relationship among family
cultural practices and students' performance
in the discipline — among students who have
better grades, it was observed the existence
of family strategies, greater access fo cultural
goods and greater proximity o the writing
text.

Keywords: Cultural capital. Family practices.
Performance History.
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Introducao

Em minha experiéncia docente, observei a dificuldade que muitos estu-
dantes tinham para se apropriar do conhecimento histérico escolar, o que,
na maioria das vezes, parecia-me estar relacionado a problemas de leitura,
de escrita e de interpretacdo de fextos e imagens, bem como a néo familiari-
dade com alguns materiais diddticos utilizados cotidianamente nas afividades
desenvolvidas: filmes, jornais, revistas, textos literérios, histérias em quadrinhos,
gravuras, mapas, graficos e fabelas, entre tantos outros.

Em uma pesquisa sobre a relagdo entre o desempenho dos alunos e o
capifal cultural familiar (ALVES, 2012), confirmou-se a hipdtese de que o acesso
dos alunos a bens culturais e a existéncia de praticas familiares de escolariza-
¢do sdo capazes de fazer com que os alunos tenham um melhor desempenho
em Historia. Seu objetivo foi o de averiguar a relagdo entre o capital cultural
dos estudantes — enfendido como produto do acesso e incorporacdo de bens
culturais — e deferminadas prdticas familiares capazes de se reverter em um
melhor desempenho na disciplina de Historia.

Observouse, entre os alunos com melhor desempenho em Histéria, a
predominancia do acesso a bens culturais associados & cultura valorizada pela
escola e legitimada por meio de suas préficas e mecanismos de classificagdo
— demonstrando que o rendimento escolar “[...] depende do capital cultural
previamente investido pela familia.” (BOURDIEU, 2010, p. 74). O consumo
desses bens culturais materiais e simbdlicos, quando incorporado, fraz aos
sujeitos lucros simbdlicos, no interior do mercado escolar, que se refletem em
seu desempenho na disciplina.

Os dados, a seguir apresentados e analisados, colefados em parte
por meio de questiondrios e em parte por meio de entrevistas, contribuem para
a construgé@o de uma compreensdo mais relacional dos fafores que interagem
no ensino de Historia.

Por um lado, permitem reafirmar o papel da escola como reprodu-
tora das desigualdades, ao valorizar deferminados bens culturais e préticas
mais préximas da cultura de elite. Escola esta que organiza “o culto” de uma
deferminada cultura que, embora seja “[...] proposta a todos” [...], “[...] estd
reservada de fato aos membros das classes as quais ela perfence.” (BOURDIEU,
2010, p. 56). Por outro lado, a pesquisa também nos permite argumentar que
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a heferogeneidade de prdticas e experiéncias as quais estdo submetidos os
sujeitos, no interior de seus grupos familiares, também sdo capazes de criar
disposicdes e esquemas de acdes passiveis de ser revertidas em uma maior
proximidade com as regras do mercado escolar.

No que se refere as configuraces familiares observadas nas entrevis-
fas, os quatro perfis analisados se mostraram heferogéneos. (LAHIRE, 1997).
Desse modo, a andlise das experiéncias de socializagdo dos sujeitos permitiu
compreender de maneira mais aprofundada a relagdo entre a origem familiar
dos alunos e sua trajetéria escolar.

Aspiracdes em relacdo & escolarizagdo do filho, participagéo na vida
escolar, supervisdo das tarefas cotidianas dos estudantes, hdabitos familiares
de leitura, opgdes de lazer, formas de organizacdo do ambiente doméstico
e de fransmissdo da meméria familiar foram temas privilegiados no decorrer
das entrevistas. Nos relafos, evidenciam-se estratégias familiares em relacdo
& escolarizagdo dos jovens, que sdo parcialmente um produto da posicdo da
familia na estrutura social, que se define pelo volume de seu capital econémico
e cultural = o nivel de escolarizagdo e a ocupag@o dos pais mostraram-se rele-
vantes para suas estratégias de agdo em relogdo & escolarizagdo dos filhos.

Ainda, segundo Lahire (1997), a ordem moral doméstica, bem como 9
as formas familiares de organizacdo do tempo e de transmissdo da meméria
familiar também foram tipos de experiéncias identificadas nas entrevistas como
capazes de fomentar uma relacdo mais préxima com a Histéria — em que se
verificam nogdes de temporalidade e praticas de organizacdo das informa-
¢oes em escala temporal.

Por outro lado, ha perfis de pais em que se observa a falta de regulari-
dade e de um ambiente familiar coerente em relacdo as disposicdes escolares.
Cobra-se dos filhos dedicacdo aos estudos por meio de acdes pontuais e
descontinuas que impossibilitam a formacdo de esquemas de agdo mais estru-
turados e duradouros. Esses alunos, que de forma geral ndo apresentam um
bom desempenho escolar, #€m menos chances de possuir um capital cultural
que se reverfa em estratégias e esquemas que foram identificados como capa-
zes de ser revertidos em um bom desempenho em Histéria.

Participaram da pesquisa 47 alunos, entre 13 e 14 anos de idade,
estudantes da 8 série do Ensino Fundamental da E.E Prof. Caetano de
Campos, localizada na regido central da cidade de Sao Paulo que junto &
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zona oeste do municipio, possui a maior concentragdo de bens culturais, além
de bons indicadores de niveis de escolaridade e renda em comparagdo com
outras regides de Sao Paulo, o que aumenta a probabilidode de encontrar
sujeitos que possuam um elevado capital cultural".

A maioria dos alunos pesquisados vive na regido central de Sdo Paulo
ou bem préximos a ela. A escolha de uma escola nessa regido para a realiza-
¢do da pesquisa nos permitiu observar que a proximidade geografica com os
aparelhos culturais da cidade se mostrou um fator a ser considerado quanto ao
acesso dos alunos a esse tipo de bem cultural. Aponta-se para o fafo de que os
alunos que vivem em espacos geogrdficos mais dotados de aparelhos culturais
possuem maior possibilidade de acesso, seja por infermédio da escola ou da
familia, a bens culturais valorizados pela escola, tais como museus, bibliotecas
e centros culturais.

Os sujeitos foram divididos em dois grupos: o grupo 1, formado por
33 alunos que obtiveram uma média igual ou superior a 5,0 — na soma das
nofas de Histéria dos frés primeiros bimestres de 2011 — e o grupo 2, formado
por 14 alunos que, na soma das notas do mesmo periodo, obtiveram uma
média em Historia inferior a 5,0. A divisdo dos grupos, fendo como varidvel a
média das nofas obtidas em frés bimestres, confirmou a hipdtese de pesquisa
demonstrando que os alunos que possuem maior acesso a bens culturais sGo
aqueles que t&m melhores notas em Historia.

A escolha das familias entrevistadas partiu da reflexdo sobre alguns
dos dados obfidos no questiondrio. Os aspectos que foram destacados para
tal ndo sGo homogéneos para todos os individuos escolhidos. Tomou-se, como
ponto de partida, a necessidade de selecionar familias cujo filho possuisse
desempenho diverso em Histéria, e apresentassem algum tipo de caracteristica
que aparecesse como possibilidade de existéncia de um capital cultural dife-
rente em relagdo o que o grupo, de modo geral, apresentou.

Foram realizadas quatro enfrevistas em que foram consideradas
caracteristicas como ocupacdo e formacdo dos pais, preferéncias culturais, e
praticas cofidianas mencionadas pelos alunos, que pudessem revelar seu capi-
fal cultural e social. Foram observados os gostos musicais, os hdbitos de leitura
e lazer, bem como a frequéncia a aparelhos culturais da cidade.
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O capital cultural dos sujeitos e as relagdes com o desempenho
em Histéria

Embora os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino
de Histéria enfatizem a importancia de aproximar o contetdo & realidade coti-
diana dos alunos — para que possam estabelecer relacdes mais significativas
entre essa drea do curriculo e sua vida “pratica” — a Histéria ainda é vista, por
uma parcela significativa dos estudantes, como uma matéria que trata exclusi-
vamente do passado.

Apesar das propostas de métodos de ensino cada vez mais voltados
para atividades de pesquisa na construcdo do conhecimento histérico — rom-
pendo com a velha férmula do aprender “de cor” — e apesar das iniciativas
normativas para romper com a visdo fradicional em relacdo ao estudo da
Historia — que se reflefem na producdo de materiais e na formulacdo de cur-
riculos diversificados — estas ndo se revertem, de forma automdtica, em um
interesse por parte dos alunos, evidenciando uma lacuna entre as prescrigdes e

a realidade da escola e dos estudantes. (ABUD, 2001).

O aumento da quantidade de pesquisas que buscam compreender
a relac@o do aluno com a Histéria também é revelador desse fendmeno. Séo 11
pesquisas que apontam para a inferferéncia, positiva ou negafiva, da pra-
tica docente e do ambiente escolar (COSTA, 2005; HOLLERBACH, 2007:
MEINERZ, 1999), dos materiais didaticos utilizados (OLIVEIRA, 2001) e do
grupo familiar na relagdo que os alunos estabelecem com o estudo da Histéria,

(SILVA, 2004).

Se, por um lado, as pesquisas desses autores evidenciam que o
espaco escolar e a pratica docente sdo fatores determinantes na relacdo que
se esfabelece enfre os estudantes e a disciplina — exercendo, dessa forma,
alguma influéncia no que se poderia chamar de distanciamento dos alunos
em relagdo ao saber histérico escolar — esta pesquisa, em particular, permite
observar que as préficas familiares podem se reverter em um dado capital cul-
tural dos estudantes, agindo no momento em que os alunos se encontram nas
aulas de Histéria. E que tais praticas familiares atuam como uma espécie de
"catalisador” sobre as diversas dimensdes que envolvem seu ensino: condigdes
materiais, professores, materiais diddticos e seu confetdo.
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Isso significa dizer que a problemdtica de pesquisa deslocou-se para
questdes relacionadas ao ambiente externo & escola, visando ampliar a com-
preensdo do que ocorre dentro dela. Tal preocupacdo — a de compreender
mecanismos externos & vida escolar — também faz parte do inferesse crescente
de pesquisadores ao longo das dltimas décadas, que, oo situar a familia como
objeto central da pesquisa em educacdo, se voltam para a compreens@o do
universo sociocultural, suas dindmicas internas e suas interacdes com o mundo
escolar. Tais pesquisas procuram romper com conclusdes que reduzam a famf-
lia apenas a sua condig@o de classe social, pois buscam identificar préticas
familiares que possam contribuir para uma melhor escolarizag@o dos filhos,
independentemente da condig@o socioecondémica. Para tal, constroem indico-
dores de "mobilizacao” ou “implicagdo” dos pais — ajuda nos deveres de casa,
organizag@o do tempo e espacos domésticos, dispéndios financeiros — que

passam a ser objeto de andlise. (NOGUEIRA; ROMANELL; ZAGO, 2003).

O trabalho de Lahire (1997) foi utilizado na andlise para compreen-
der as diferencas culturais existentes entre familias cujo nivel escolar e renda
sdo bastante semelhantes e, especialmente, porque mostra que ha diferencas
que se manifestam nas prdéficas familiares, que sGo capazes de se converter
em diferentes niveis de adaptagdo escolar das criangas. Ao desfacar as pré-
ficas familiares em forno do fexto escrito — suporte este fundamental para uma
relacdo mais fecunda com a Histéria — foi possivel averiguar, por exemplo, a
existéncia de préficas culturais capazes de interferir na relogdo do aluno com
o saber historico escolar.

1. A origem familiar: escolaridade e ocupacdo dos pais

Esclarece-se que, oo mesmo tempo que foram consideradas cate-
gorias amplas, como por exemplo, a origem social, foram analisadas as
configuracdes familiares particulares, para se identificar as préficas e as formas
de relagdes sociais inferdependentes que, mobilizadas pela familia, podem
contribuir para produgdo de disposicdes na crianca que sGo deferminantes em
sua relacdo com o conhecimento histérico escolar.”

Apesar de a escola ser, de forma geral, valorizada entre as familias,
esfas possuem frajetérias socioculturais que as distinguem entre si. Sdo diferen-
cas determinantes na relacdo que estabelecem com a escolarizag@o de seus
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filhos e que se refletem nas estratégias diferenciadas de participagéo na vida
escolar das criancas.

A preocupagdo do trabalho foi averiguar se essas diferencas internas
constituem diferencas de capital cultural, e se as diversas praticas ou expec-
fativas podem contribuir ou ndo para o melhor desempenho dos estudantes
em Histéria. O conceifo de capital cultural (BOURDIEU, 2010, foi utilizado
como explicagdo para a desigualdade de desempenho escolar de criangas
provenientes de diferentes classes sociais, relacionando “sucesso escolar” &
distribuicao do capital cultural entre as classes e fracdes de classe.

Tal abordagem partiu do principio de que tanto o conhecimento
adquirido pelo sujeito de forma inconsciente afravés da familia, por meio de
um trabalho de manuteng@o e instauragdo, quanto o inculcado pela escola,
mediante um processo semelhante de reproducdo, reverte-se em um capital
cultural, gerador de determinados lucros materiais e simbdlicos.

Essas disposicoes e prdficas fransmitidas de forma inconsciente pelo
pai aos seus filhos se reflefem em estratégias familiares, que #&m como objefivo
fazer com que a crianga — herdeiro — venha a superar seu pai na posicdo que

este ocupa na estrutura social. (BOURDIEU, 2008).

A aceitacdo da heranga por parte do herdeiro é uma das condicoes
necessdrias para sua plena efefivagdo, porém, ndo é suficiente para a garantia
de tal sucesso, que passa pelo intermédio da insfituicdo escolar. Esta classifica
seus alunos e dd seu veredicto fendo como instrumento a valorizacdo e a repro-
ducdo do capital cultural dominante.

13

A relacdo entre os dois veredictos — da familia e da escola — varia
segundo as classes e fracdes de classe e reflete 0 modo como a familia age
ante o “confrato pedagdgico”. Aqui cabe como quest@o pensarmos qual € a
dimensao da importancia dada pela familia & escola para que esse projeto
possa se materializar. Uma resposta possivel falvez seja o famanho das expec-
fativas e/ou dependéncia dos sujeitos em relagdo & instituicéo escolar para a
consolidagdo de seu projeto de heranga.

A observacao dos dados revela que os pais dos alunos que possuem
melhores notas — 66 pais do grupo 1 — t&m de forma geral maior grau de
escolarizagdo. Se isolarmos os 12 pais, em um total de 66 sujeitos — fofal de
pais e maes do grupo 1 — que possuem nivel superior completo e incompleto,
portanto, maior capifal escolar, verificase que eles estdo entre os alunos que
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obtiveram um rendimento igual ou superior & média (grupo 1). No grupo 2 —
28 sujeitos — hd somente duas maes com nivel superior incompleto.

Tal fato pode apontar para a existéncia de maiores investimentos —
simbodlicos ou materiais — por parte desses pais, no sentido de possibilitar
melhor escolarizagdo de seus filhos. O capital econdmico dessas familias pode
possibilitar, por exemplo, que viajem com mais frequéncia, que tenham maiores
possibilidades de visitar museus e outros tipos de instituigdes culturais, acesso a
livios, jornais e cursos diversos.

Ademais, foi considerado, na andlise, o fato de que os pais do grupo
I que possuem uma escolarizagdo mais elevada devem, em grande parte,
ao seu nivel de escolarizagdo, a posicdo ocupada na estrutura social, o que
se revela em uma postura de valorizag@o da escola — e de seu veredicto
— enquanto insfitvicdo chave para a garantia de futuro profissional e, conse-
quenfemente, para a superacdo de seu filho em relagdo a sua posicdo na
estrutura social.

Tabela 1
Nivel de escolaridade dos pais de alunos que estdo no grupo 1 e no grupo 2
Grupo 1 Grupo 2
Nivel de Escolaridade Pai Mae Pai Mae

Nao alfabetizado - - - -

EF incompleto (4° série) 07 03 04 01

EF completo (ciclos | e Il) 04 09 03 02

Ensino Médio completo 09 12 02 03
Ensino Técnico - 01 - -
Curso Superior completo 03 05 - -

Curso Superior incompleto 04 - - 02

Nao informou 06 03 05 06

Total 33 33 14 14

Fonte | questiondrios aplicados aos alunos

A entrevista feita com Felipa, 20 anos, irma mais velha da aluna
Vanessa, 14 anos, confirmou a existéncia de um forte capital cultural familiar,
que se reflete, entre outras prdticas, em hébitos de leitura, de valorizagéo da
escolarizacdo e do conhecimento.
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Felipa diz que sua trajetéria de sucesso escolar foi decisiva, possi-
bilitando-a ser aprovada no vestibular da Unesp. Porém, conta que a maior
influéncia veio mesmo do ambiente doméstico, motivando-a a escolher a car-
reira de musicista. No caso de Vanessa, essa influéncia também se mostra
presente — ela & se dedica & musica ha algum tempo e, atualmente, esté
aprendendo violgo.

Em nossa conversa, foi possivel observar que a valorizagdo da escola
e as formas de investimento familiar na escolarizacdo presentes nessa familia,
assim como algumas de suas prdticas, esfdo fortemente relacionadas ao inves-
fimento no conhecimento como algo valorizado. Tais estratégias se mostraram
deferminantes para um bom rendimento escolar, em uma expectativa que ultra-
passa a questdo do desempenho e demonstra uma forte afinidade entre as
condi¢des obijetivas dessa familia e as prefensdes quanto & posicdo de suas
filhas no universo escolar.

O fato de os pais terem uma formagdo superior, e deixarem as filhas
escolherem de forma esponténea a carreira que pretendem seguir, se apresenta
como um indicativo de que ndo haja, propriamente, uma forfe expectativa de
ascensdo profissional por meio da escola, mas, sim, o reconhecimento de sua
importancia enquanto estratégia de conservagdo e/ou superagdo na estruturg
social.

Para Bourdieu, cada familia fransmite aos seus filhos um capital cultural
— conjunfo de prdticas familiares e um sistema de valores implicitos — que serd
decisivo em relagdo & atfitude da crianga diante da escola e do tipo de saber
que esta valoriza e busca transmitir aos alunos (BOURDIEU, 2010). Desse
modo, ainda que o grupo familiar ndo possua um elevado capital escolar —
Ensino Superior, por exemplo — a familia, ainda assim, engendrard praticas
que revelom alguma atitude em relagdo & escola.

Se tomarmos para a andlise os pais do grupo 1, que possuem Ensino
Médio complefo e Curso Técnico — 22/66 — pode-se concluir que esses devem
esperar que seus filhos superem sua posicdo na estrutura social, o que implica
a valorizagdo da escolarizacdo como meio mais direfo para tal, refletindo-se,
por exemplo, em uma expectativa de que seus filhos cursem uma insfituicdo de
nivel superior.

Nessas familias (grupo 1), observou-se a ocorréncia de investimen-
fos em relacdo & escolarizagdo, que podem estar limitados as possibilidades
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materiais desses pais, mas que, ainda assim, podem se mostrar em atitudes de
valorizagdo da escola, como por exemplo, a participagdo efefiva de um mem-
bro da familia na vida escolar da crianca.

Ana, 14 anos, possui um desempenho médio em Historia. Sua mae,
Sénia, 53 anos, cursou o Ensino Médio e exerce o cargo de agente-administro-
fivo na escola onde ocorreu a pesquisa.

Ao longo da conversa com Sénia, o que ficou mais evidente foi o fato
de que hd, projetado em Ana, expectativas em relagdo a sua escolarizagdo,
refratadas por meio da cobranga sistemética que Sénia faz para que Ana
melhore seu rendimento escolar. Ela diz que, no decorrer do ano, — Gltimo do
Ensino Fundamental — Ana havia melhorado um pouco suas notas. Isso porque
Sénia fazia cobrangas sistemdticas & filha para que fosse aprovada no exame
de ingresso de uma escola técnica. Segundo Sénia, a filha gosta muito de
informdtica e se desfoca nessa drea, entdo ela acredita que esse seja o cami-
nho para o inicio profissional de Ana.

Quando relembrou sua inféncia, Sénia disse que sua mae — que ndo
frequentou a escola — n&o via fanta importéncia em sua escolarizagdo e par-
ficipava bem pouco de suas atividades escolares. Sénia gostava bastante de
estudar e guarda boas lembrangas de seu periodo escolar. Relatou que valo-
rizava bastante a escola e relembrou que era uma aluna muito aplicada, com
uma série de expectativas em relagdo a sua escolarizacdo e a sua vida profis-
sional que, por fim, nGo puderam se concretizar.

Em seu depoimento, fica bastante clara a relacdo estabelecida entre
a escola e sua carreira profissional. De fato, analisando a sua origem fami-
liar, marcada pelo baixo capital escolar, a escolarizacdo a proporcionou, em
grande medida, que chegasse a fer uma carreira no funcionalismo publico —
fazendo com que Sénia deva & escola sua posicdo na estrutura social. Ao se
fomar a andlise proposta por Bourdieu, compreende-se a valorizacdo dada &
escola por essa mae, ao atribuir ao saber escolar a possibilidade de um bom

futuro profissional para seus filhos. (BOURDIEU, 2008).

As pesquisas que discutem as expectativas das familias de camadas
populares em relogd@o & escolarizacdo de seus filhos chamam a aten¢do para
o fato de que essa expectativa em relacdo & escola é apontada pelos pais
independentemente das diferencas internas que se possa observar entre as

familias. (PEREIRA, 2005).
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E possivel que os pais do grupo 2, que possuem niveis mais baixos de
escolarizagdo, adotem uma postura de valorizag@o da escola enquanto insti-
fuicdo capaz de promover, de forma mais eficaz, a insercdo de seus filhos no
mercado de trabalho. Entfretanto, seu capital escolar e econémico os distancia
a si e aos seus filhos do conhecimento e das prdticas inculcados e valoriza-
dos pela instituicdo escolar — organizacdo do tempo e disciplina para estudo,
hdbitos de leitura e acesso a bens culturais. Para alguns autores, essa distancia
pode se reverfer no que algumas pesquisas analisam como fracasso escolar.

(BRANDAO, 2010; ZAGO, 2010).

A ocupagdo exercida pelos pais também foi fomada como objefo de
andlise, uma vez que ¢ parte do conjunfo que define a posicdo que o sujeito
ocupa na sociedade. Essa posicdo revelase perante a estrutura social por
meio do habitus, ou seja, por um conjunto de prdticas e representagdes classi-
ficatérias dos sujeitos que permite aproximd-los no interior do espago social em
grupos mais homogéneos — fanto quanto possivel. (BOURDIEU, 2008al).

A relag@o que o sujeito estabelece com a escola e o conhecimento
fransmitido por ela estdo relacionados & posicdo que ele ocupa na estrutura
social e reflete sua vontade de conservacdo e ascensdo no seu interior. Quanto
mais proximas ou dependentes da formagdo e do veredicio escolar estiverem 17
suas esfratégias, maior serd a valorizagdo dada & escola.

A observagao dos dados relativos & ocupagdo dos pais e maes de
alunos dos grupos 1 e 2 demonstra que aqueles que exercem ocupagdes que
exigem maior grau de escolarizagdo — advogado, publicitario, funciondrio
publico, profissional da satde, professor — estdo entre aqueles cujos filhos pos-
suem melhor desempenho em Histéria.

Os sujeitos sd@o dotados de um senso prdtico que orienfa sua acdo em
relagc@o aos investimentos escolares mais apropriados a sua origem social e
capifal cultural. Uma espécie de sistema adquirido de preferéncias — estfruturas
cognitivas duradouras — produto de suas condicdes objefivas e de esquemas
de a¢d@o que orientam sua percepcdo em relacdo & situagdo e a resposta
adequada. Isso que Bourdieu (1996) chama de principio de vocagdo, atua no
sentido de orientar o que fambém se costuma chamar de gosto.

Relacionando essas estratégias de acdo ao gosto pela disciplina
Historia, pode-se apontar para o fato de que as familias que possuem, por
exemplo, maior familiaridode com a lingua escrita, maior frequéncia e acesso
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a leituras diversificadas ou exercam praticas cotidianas que séo demanda-
das por sua ocupagdo — fazendo com que dediquem cerfa quantidade de
fempo ao estudo ou a tarefas de organizacdo de dados ou gestdo de pessoas,
no caso de advogados, professores, funciondrios publicos e administrativos —
incentivem inconscientemente que seus filhos adotem em sua trajetéria escolar
investimentos que os aproximem da disciplina Histéria.

Tomando-se o habitus como foco da andlise, pode-se observar que
as preferéncias dos jovens em relacdo a uma drea do conhecimento ou dis-
ciplina especifica podem, em grande parte, ser um produto de esquemas de
percepgdo e acdo adquiridos por meio da familia. Esta, ao mesmo fempo que
os familiariza, os orienta a privilegiar, por exemplo, a leitura de um livio ou a
opgdo pela carreira de hisforiadora como possibilidade de futuro profissional
em detrimento de outros gostos ou campos de atuag@o, como é o caso de
Vanessa. Seu pai € musico e sua m@e funciondria administrativa. Ela manifes-
fou no questiondrio seu gosto pela Histéria e seu desejo em fazer um Curso
Superior na drea: Eu quero ser pesquisadora ou professora de universidade em

Historia. (VANESSA, 2011).

Também é possivel estabelecer uma relagdo entre o nivel de escolari-
dade dos pais, sua ocupag@o e as condicdes objetivas da sociedade moderna
em relag@o & suposta democratizag@o do acesso ao ensino médio e supe-
rior no pafs. Percebese que uma parcela significativa da populagdo brasileira
deve, cada vez mais, & formagdo superior a ocupagdo que exerce na socie-
dade - o que pode apontar para a valorizagdo do conhecimento escolar pelos
pais que possuem Ensino Superior, mas também por aqueles que possuem
Ensino Médio — 21 sujeitos entre pais e maes do grupo 1 e cinco do grupo 2
que possuem Ensino Médio, almejam que seus filhos tenham a possibilidade de
frequentar uma insfituicdo de Ensino Superior.

2. Praticas dos sujeitos: acesso a bens culturais

As pesquisas que discutem a relacdo entre escola e museu aponfam
para o fato de que, embora caiba & escola a responsabilidade pela formagao
cientifica e humana de seus alunos, os museus, assim como outros aparelhos
culturais — no confexto do que se costuma chamar de educag@o néo formal —
s@o considerados espacos importantes de aprendizagem e contribuem para a

Revista Educagéio em Questiio, Natcl, v. 43, n. 29, p. 7-33, maio/ago. 2012



Artigo

aquisic@o e ampliag@o da cultura entre as criangas e jovens. (CRUZ, 2008;
CRUZ; ALVES, 201 1). Os museus, em seus mais variados tipos — institucionais,
centros de meméria, museus de arte, temdticos, entre outros — se apresentam
como espacos fortuitos para a aquisic@o de conhecimentos que podem ser
revertidos em capital cultural e relacionados ao saber histérico escolar.

Quanto mais sistemdtica é a frequéncia das criancas e jovens aos
museus, maiores serdo suas possibilidades de conhecer objefos tridimensio-
nais, relaciond-los com os textos que compdem o espago expositivo e com o
edificio que, na maioria dos casos, guarda relogdes com o acervo ali exposto.
Apresenta-se assim o que poderia se classificar como uma relogéo de causa
e efeito na qual o capital cultural, para ser incorporado, necessita que o indi-
viduo possua os cédigos necessdrios para sua aquisicdo. Quanto mais ele for
exposto ao capital cultural, tanto maior serdo suas possibilidades de aumento

de seu volume. (BOURDIEU, 2010).

O acesso a museus foi mencionado pela quase totalidade dos sujei-
tos — 45/47 . Entre as opgdes de acesso presentes no questiondrio — em que
os alunos poderiam escolher mais de uma opgdo —a “escola” foi mencionada
pela grande maioria dos alunos como infermedidria para o acesso a essas
instituicdes. Porém, vinte sujeitos do grupo 1 (20/33) citaram também visitas 19
feitas com a “familia”, com “parentes” e com “amigos”. Do grupo 2, embora
sujeifos mencionem outras formas de acesso a museus além da escola, oito
desse grupo (8/ 14, frequentaram museus somente por intermédio da escola e
um disse nunca fer visitado um museu.

Outro dado interessante é que somente dois alunos do grupo 2 (2/14),
assinalaram quatro nomes de instituicdes dentre as opgdes listadas no questio-
ndrio. Em contrapartida, sefe sujeitos do grupo 1 (7/33) marcaram quatro, ou
mais, dentre os museus listados, o que demonstra que o acesso a esse bem cul-
tural de forma mais sistematica € mais frequente dentre os alunos desse grupo.

Isto reafirma, de um lado, o papel da familia no frabalho de apropria-
¢do de bens culturais como os museus e o fato de que este se dé, em geral, entre
aquelas que possuem maior formagdo escolar. De outro lado, evidencia o valor
simbdlico que fais instituicdes possuem frente & cultura valorizada e reproduzida
pela escola, fazendo com que os alunos que a fenham adquirido por meio de
uma formacdo prévia tenham maiores éxitos escolares. (BOURDIEU, 2009).
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No caso do perfil familiar de Vanessa, a presenca de capital cultural
familiar mais volumoso pode refirar da escola a responsabilidade de ser esta a
Unica transmissora de saberes entre os membros dessa familia. Dentre os onze
museus destacados no instrumento, a aluna j& visitou cinco — Museu Paulista,
Museu de Arfe de SGo Paulo (MASP), Museu da lingua Porfuguesa, Pinacoteca
do Estado, Museu de Arfe Sacra — que, segundo a irma, contribuem com a
formag@o escolar de Vanessa: [...] porque é conhecimento sobre a Histéria da
Arte, vocé acaba fendo um conhecimento geral mais amplo e dé para fazer
associagées com o que vocé aprende na escola.” (FELIPA, 2011).

Barbara, 14 anos, tem um bom desempenho em Histéria e, em seu
questiondrio, citou os guias histéricos? como um de seus trés géneros literdrios
favoritos. Dos museus elencados no questiondrio, a aluna marcou dois — Museu
da lingua Porfuguesa e Pinacoteca do Estado — ambos situados no Bairro da
luz, bem préximos a sua residéncia.

Quando perguntei & enfrevistada sobre a origem da curiosa preferén-
cia de Barbara por guias histéricos, ela relatou:

[...] no Museu da Lingua Portuguesa mesmo, sempre t#&m aquelas
historias. [...] a professora deu pra eles irem na bibliofeca. .. Af eles
pegam aquele monte de guias [...]. Na Pinacoteca 1 sempre tem
fambém varios guias que eles levam pra casa e comegam ler. O
meu irmdo, ele assina umas revistas que vém esses guias fambém.

Ela fala que € muito divertido.... que eles conhecem lugares que eles
nunca foram. (MARILDA, 2011).

O acesso frequente ao texto escrito fambém confribui de forma sig-
nificativa para um melhor desempenho em Histéria. Para Rocha (2010), que
discute a relagdo entre a competéncia escrita — compreende-se, nesse caso, a
leitura e a escrita — e o ensino de Histéria, a instrumentalizacdo do aluno em
relacdo ao fexto escrito & apontada pelos professores como um fator que inter-
fere em seu aprendizado na disciplina. As atividades de leitura e inferprefacdo
de textos sGo caracteristicas da rotina do frabalho em sala de aula nas diversas
dreas do conhecimento — o que inclui a Histéria.

Partindo-se da ideia de que a aquisicdo de capital cultural pelo sujeito
demanda uma prética constante de incorporag@o e uma relativa disposicdo
de tempo, se conclui que, quanto maior for o acesso e a frequéncia aos mais
variados tipos de leitura, maior serd a familiaridade dos alunos com o fexto
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escrito. Maiores serdo também as possibilidades desse capital cultural ser
empregado por ele — de forma inconsciente — no momento em que esteja reali-
zando a leitura e inferprefagdo das diversas modalidades de textos que podem
ser disponibilizadas pelo professor.

A casa foi citada como o local onde a maioria dos alunos — 29/47
— possui maior acesso a leituras diversas. Deste total de 29/47 sujeitos que
f&m maior acesso & leitura em casa, 20 encontram-se no grupo 1 (20/33),
resfando uma quantidade também significativa de sujeitos do grupo 2 que tam-
bém possuem acesso a leituras diversas em casa (09/14).

Esse dado pode ser, de cerfa forma, relativizado, j& que, na ocasido
da pesquisa, a escola ndo dispunha de uma biblioteca para acesso dos alu-
nos. Porém, o expressivo nimero faz com que néo se deixe de considerar o
papel que a familia possui em ambos os grupos no sentido de disponibilizar as
criangas e jovens o acesso aos diversos tipos de leituras.

Destacam-se, do questiondrio, alguns géneros literdrios mais citados
pelos sujeitos — “romance”, “poesia”, “conto”, “ficgdo”, “aventura”, “histérias
em quadrinhos”, “jornais e revistas” — bem como aqueles que demandam certa
familiaridade com a Histéria para que possam ser apreciados — “guias histé-
ricos” e "guias de viagem”. A Tabela 3 traz, dentre as opgdes destacadas, os 21
gostos mencionados por ambos os grupos.

Tabela 3

Preferéncias literdrias dos sujeitos dos grupos 1 e 2

(] — O o (]

s | 5| £ § |22 %z 25 |¢g |2}

s | & | o | &| 82|88 O 3
Grupo 1 15 12 04 11 14 05 02 19 01
Grupo2 | 07 03 01 05 05 03 - 03 -

Total 22 15 05 16 19 08 02 22 01

Fonte | questiondrios aplicados aos alunos (puderam marcar trés opgdes); um sujeito ndo
respondeu
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De forma geral, se observa que os sujeitos pesquisados, de ambos os
grupos, costumam ler com cerfa frequéncia — apenas cinco de um universo de
47 disseram ndo gostar de ler. Destacase, dos dados apresentados, a prefe-
réncia por alguns géneros literdrios — “romance”, “aventura” e “Histérias em
Quadrinhos” (HQ). Se relacionados com uma das preocupagdes desse traba-
lho — a saber, a busca de bens culturais que possam confribuir para um melhor
desempenho dos alunos na disciplina de Histéria e, nesse sentido, contribuir
para fornecer elementos para a pratica docente — tais géneros se apresentam
como insfrumentos a serem utilizados pelos professores como opgdes diddticas.

Os professores de Historia tm como possibilidade explorar, junto aos
estudantes, quais os géneros com que possuem familiaridade, como as HQ ou
os livios de aventura da série Harry Potfer — citada por todos os pais entrevista-
dos como uma das leituras favoritas das criancas.

Esses suportes podem ser trabalhados com o objetivo de auxiliar os
alunos a superar suas dificuldades em relogdo & competéncia escrita, con-
fribuindo para o aprendizado em Histéria. Eles fambém t&m o pofencial de
promover entre os alunos o interesse em conhecer outros géneros literarios
menos citados e, consequentemente, aumentar o volume de seu capital cultural.

Quanto aos titulos de livros, citados pelos sujeitos, 31 deles, entre
os alunos do grupo T (31/33), citaram ao menos um nome de livio, sendo
que, desse universo, cinco mencionaram dois ou mais titulos. No grupo 2,
apenas um sujeito citou dois titulos de livros lidos e 10 (10/14) mencionaram
um fitulo. Esse dado contribui para confirmar o fafo de que entre o universo de
sujeitos que fizeram parte da pesquisa hé bom acesso & leitura — uma vez que
a grande maioria citou ao menos um fitulo. Em contrapartida, também, revela
que a frequéncia leitora é maior enfre os sujeitos do grupo 1 onde estdo aque-
les que puderam citar mais titulos de obras.

Vanessa costuma ter acesso aos livios em casa e cifou como géneros
preferidos “romance”, “poesia” e “policiais e aventura”. Os fextos citados por
Vanessa revelam aspectos constitutivos de seu capital cultural e de sua relacdo
e gosto pela Histéria. Sdo todos fextos de época — datam dos séculos XVI e
XIX — que fratam de um universo cronoldgico bastante amplo e se caracteri-
zam como grandes narrativas sobre personagens, fatos e contextos histéricos
diversos.
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A familiaridade com fais obras literdrias possibilita a Vanessa ter instru-
mentos conceituais e conhecimento sobre caracteristicas sociais, econémicas
e politicas retratadas nas obras de ficgdo, além de contribuir para que tenha
uma relag@o mais consistente com nogdes de temporalidade histérica. Por fim,
a familiaridade com o objeto livio e com o texto escrito também fornece a
Vanessa maiores investimentos no desenvolvimento de sua capacidade leitora,
permitindo-a ler e inferpretar de forma mais aprofundada os textos trabalhados
nas aulas de Histéria.

O convivio proximo com a irm& mais velha também a possibilita a
formacdo de um capital social que é decisivo em sua relagdo com o conheci-
mento e com a escola, permitindo que seja apresentada a obras literdrias que
foram citadas por Vanessa no questiondrio:

No dltimo aniversario dela, teve um amigo meu, ele perguntou:
o que eu dou para sua irma? E a gente ficou pensando que livros
seriam legais de ela ler agora com 14 anos. Ele decidiu dar trés
comédias de Shakespeare pra ela. [...] Elo quando descobriu a

Jane Austen e a Emily Brontg, ela ficou fascinada e passou a querer
ler sempre mais. (FELIPA, 2011).

Pablo, 14 anos, primo de Barbara com quem estuda na mesma turma,
possui, igualmente & sua prima, um bom desempenho em Histéria. Apesar de
sua m@e ndo possuir um elevado capital escolar — parou os estudos quando
concluiu o Ensino Fundamental — a familia possui muitos livios em casa, de
diversos temas e dreas aos quais Bruna e Pablo tém acesso. Ele gosta de ler e
costuma pedir e ganhar livios de presente, demonstrando fer uma relacdo de
proximidade com a cultura escrita.

Quanto & Bérbara, a entrevistada diz que ela 1&é menos, mas que tem
comegado a ler com mais frequéncia, por influéncia do primo. No questio-
ndrio, Bérbara citou alguns titulos de obras que demonstram a existéncia de
uma influéncia efetiva de Pablo em seus hdbitos de leitura, no momento em
que ambos compartilham do que chamamos de experiéncias de socializaggo.

(LAHIRE, 2002).

Pablo aprecia os livios de aventura e costuma &los com frequéncia.
Nessas obras que frazem grandes narrativas sobre personagens e épocas,
Pablo tem a possibilidade de adquirir conhecimento e instrumentos conceituais,
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que, & medida que sdo incorporados como capital cultural, estdo suscetiveis de
ser relacionados ao conhecimento histérico a que tem acesso na escola:

L& em casa tem varios fipos de livios, o Pablo pega pra ler. Ele
gosta muito de ir na bibliofeca. Ele gosta de coisas que ele entra na
histéria. Acho que é por isso que ele gosta muito do Harry Potter,
porque t&m vassouras. .. pogdes magicas, acho que ele se envolve

com isso. (MARILDA, 2011).

Amanda, 14 anos, ndo possui notas que revelem um bom desempe-
nho em Histéria. Sua mée € afriz e, na ocasido, estava cursando psicologia na
Universidade Presbiteriana Mackenzie, o que, a principio, poderia contribuir
para que Amanda tivesse esfratégias e disposicdes lucrativas no universo esco-
lar. Mas, apesar da postura de valorizacdo da escolarizagé@o e da dedicagdo
que tem em relagdo & vida escolar da filha, Amanda néo se caracteriza como
uma aluna que fenha sucesso na escola — suas notas permaneceram abaixo da
média ao longo de todo o ano lefivo.

Analisando mais atentamente esse perfil, essas disposicoes e experién-
cias parecem — como sugere Lahire [1997) — ndo estar em condicdes de ser
fransmitidas & Amanda. Ao contrério, elas parecem ndo se reflefir diretamente
em disposicdes escolares, por exemplo, quanto & prdtica de dedicar um tempo
aos estudos ou & leitura, como a mée costuma fazer nas vésperas das provas

da faculdade.

Amanda eu tenho prova amanh@, entdo esquece que ndo fem
novela hoje. Desligo tudo e fico estudando. E ela fica de ‘saco
cheiol ‘Mae, vocé & acabou? Quero ver felevisdo!' Esse tipo de
coisa, que eu pensei que pra ela fosse servir de exemplo, né?

(RENATA, 2011).

E preciso afentar para o fato de que ndo basta haver determinado tipo
de prdticas ou, neste caso, de disposicdes para o estudo. E preciso que haja
também um mecanismo efefivo de fransmissdo para que esfas sejam revertidas
em prdticas escolares positivas. (LAHIRE, 1997). Talvez o ambiente “formal” e
silencioso que assume a casa nos momentos em que a mae se dedica aos estu-
dos — que significa inclusive — o rompimento com o cotidiano, ao que parece
marcado pelos programas de TV — faz com que Amanda identifique o tempo
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de estudo e leitura como uma tarefa “chata” fazendo com que ela renegue e se
distancie dessa disposicdo.

Acrescentarse o fato de Amanda n&o ter habitos de leitura frequentes,
apesar da existéncia de alguns volumes na casa e do fato de a mae colocar &
sua disposicdo alguns materiais de leitura que poderiam aproximérla da cultura
escrita, como uma colecd@o da Revista de Histéria da Biblioteca Nacional:

S&o varias. Ela ja pegou umas, que tinha a ver com o trabalho que
ela estava fazendo, que era da Republica do Café... ela pegou
algumas coisas daqui que ela conseguiu aproveitar”. Ela também
costuma presentedrla com as leituras ‘da moda’ que Amanda pede
de presente: 'Ela me ‘encheu o saco’ por causa do Crepusculo. Ai
eu comprei o CrepUsculo, ela jogou pra la. Ai, agora ela ta com
aquele Marley e Eu, que faz 6! (RENATA, 2011).

O perfil de Amanda revela que, apesar de seu acesso ao capital
cultural objetivado, ele ndo se encontra em condicdo de ser revertido em
capifal cultural incorporado e, logo, em um saber que possa |he render lucros
escolares, como por exemplo, firar boas nofas em Histéria. Ao que parece
cotidianamente Amanda ndo realiza préticas capazes de ajudéla a ter mais 95
éxito na escola. Para que essas experiéncias sejom revertidas em capital cultu-
ral, seria necessdrio um processo de aquisicdo e incorporagdo que demanda
fempo. Habitos frequentes de leitura e disciplina de estudos poderiam possi-
bilitar o Amanda uma trajetéria escolar de maior éxito. No entanto, o pouco
confato com a cultura escrita, as ocasides esporédicas de estudo e leitura, e a
existéncia de uma fragil ordem moral doméstica aparecem como caracteristi-

cas de seu perfil. (LAHIRE, 1997).

A andlise dos dados aponta para a predominancia de prdticas proxi-
mas da escolarizagdo — frequéncia a museus, hdbitos de leitura — entre aqueles
que possuem melhor desempenho na disciplina de Histéria. Esses pais incen-
tivam, de forma inconsciente, que seus filhos adotem praticas escolares que
resultem em uma trajetéria escolar de investimentos que possam ser revertidos
em um bom desempenho na disciplina Histéria — melhor competéncia escrita,
maior facilidode em organizar as informagdes em uma escala femporal e clas-
sificatéria, familiaridade com obras de arte, objefos e textos.

Os dados relativos ao universo de sujeitos pesquisados nos fornecem,
no enfanto, subsidios que apontam para a existéncia de uma heterogeneidade
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entre o grupo que é apontada também por outros autores. (ZAGO, 2010).
Essa heterogeneidade resulta em experiéncias e praticas de certa forma diver-
sificadas, mas que t&m o potencial de gerar prdticas escolares positivas. De
forma geral, os estudantes assinalam um gosto diverso por géneros literarios e
uma frequéncia relativa de acesso a leitura j@ que a maioria dos sujeitos citou,
ao menos, um fitulo de livio lido. Acrescentase o fato de que quase todos dis-
seram j& haver frequentado um museu.

As familias podem realizar diversas formas de estimulo & leitura e
escrita que resuliam em formas fambém variadas denominadas, por Lahire
(2002, de graus mais ou menos elevados de energia e coeréncia no trabalho
educativo. Os estimulos familiares podem ser variados, como por exemplo,
propiciar o acesso das criangas aos livios de seu interesse, a HQs — que,
por seu custo menor, pode ser lida com mais frequéncia —, ou até mesmo, a
criacdo de um ambiente de estimulo & leitura e escrita em casa. Foram identifi-
cados também, nos perfis analisados, pais que conversam com os filhos sobre
as farefas escolares e leituras realizadas, que os presenteiom com materiais de
escrita e leitura diversos, que organizam agendas. Essas prétficas sGo capazes
de fazer com que seus filhos possam desenvolver a competéncia leitora de
forma mais safisfatéria.

Segundo Silva (2004), para que o aluno desenvolva a competéncia
leitora, é necessdrio que haja um darduo trabalho de construgao dos esque-
mas necessdrios para a apreensd@o do fexto. Tal desenvolvimento ndo se dé
de forma natural, fampouco homogéneq enire os sujeitos, mas, ao confrario,
demanda acesso a textos de tipos variados, mas que, de algum modo, tenham
o potencial de resultar em operagdes relacionadas & habilidade leitora. Essas
competéncias fundamentais para a compreensdo de géneros textuais dos mais
variados suportes sdo também decisivas para que se esfabeleca uma relagdo
mais proficua entre os estudantes e o ensino da Histéria, que demanda uma
esfreita relogd@o com o frabalho por meio de recursos fextuais diversificados.

Desse modo, a utilizacdo desses suportes em sala de aula — roman-
ces, livros de aventura, HQs, contos, poesia — é capaz de auxiliar o professor
no sentido de atingir os objetivos propostos para sua disciplina. Contribuem
para que seus alunos tenham a possibilidade de melhor desenvolver a leitura
e a escrita, ferramentas essenciais para o pleno desenvolvimento do individuo
e das habilidades necessarias para a aquisicdo do conhecimento em um pro-
cesso continuo que ulirapasse os limites da vida escolar.
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3. Prdticas mais distantes da escolarizacao

Voltando-se para a ideia da pluralidade de experiéncias observada
ao analisar os sujeitos no que se refere as suas prdticas, e consequentemente,
& sua consfituicdo enquanto grupo, serdo discutidos os dados relafivos a cerfas
praticas mais distantes da escolarizagdo, mas que podem propiciar aos indivi-
duos o acesso a bens culturais. Ademais, também atuam na formacdo de uma
rede de relagdes — capital social — que pode fomentar cos sujeitos o acesso e
o gosto por prédticas e bens culturais capazes de exercer influéncias no desem-
penho escolar.

Os dados relativos ao acesso dos alunos a cursos diversos demonstram
que os hdbitos culturais que podem ser revertidos em capital social — cursos de
arfes, idiomas e misica — sGo predominantes entre sujeitos com maior desem-
penho em Histéria. Do total de 23,/47 estudantes que frequentam algum curso
ligado & arte — arfes plésticas, teatro, danga e misica — 15/47 estdo no grupo
I e 8/47 no grupo 2. Vinte alunos disseram frequentar cursos de idiomas,
destes 15/47 sao do grupo 1 e 5/47 do grupo 2. Quanto cos instrumentos
musicais, dezesseis alunos disseram tocar algum instrumento, mesmo ndo tendo
frequentado cursos, destes 12/47 est@o no grupo 1; e 4/47, no grupo 2. 2/

Nesses espacos, os estudantes t€m a possibilidade de estabelecer
lacos de convivéncia e amizade que podem ser revertidos em lucros escolares,
bem como a oportunidade de inferagir com pessoas que conhegam obras de
arfe, literérias ou musicais. Ao serem apresentados a um movimento arfistico
ou cultural, no caso da mUsica, por exemplo, o estudante tem a possibilidade
de relaciondlo a um determinado contexto histérico e, assim, dispor de mais
elementos para se apropriar desse conhecimento escolar. Esse capital cultural
pode ser aplicado na escola no momento do estudo das diversas dreas do
conhecimento, mas também da Histéria, pois fornecem cédigos necessarios
para a apropriagdo do conhecimento. (BOURDIEU, 2010).

O fato de tocar um instrumento musical demanda cerfa disciplina e
pratica constantes, além da necessidade do conhecimento de partituras ou
cifras, e do estudo cotidiano para que possa aperfeicoarse no insfrumento. Tais
prdticas relacionadas & misica — estudo, organizagdo do tempo e disciplina
— ndo estdo distantes das prdticas escolares; ao contrério, #m o potencial
de contribuir de forma significativa para uma frajetéria escolar bem-sucedida.
Se relacionadas ao desempenho em Histéria, elas também podem se mostrar
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eficazes no que fange & organizagdo em uma escala temporal e a maior instru-
mentalizacdo na competéncia leitora.

Dos géneros musicais mencionados como preferidos, os alunos do
grupo 1 foram os que citaram aqueles mais distantes dos géneros direfomente
voltados para o mercado comercial, aos quais os jovens costumam ter maior
acesso devido & grande veiculacdo nos meios de comunicagcdo de massa.
Desse grupo, dois sujeitos citaram musica cldssica (2/47) como seu género
preferido. Ademais, quatro (4,/47) puderam citar nomes de cantores de MPB e
samba, além de oito (8,/47) que citaram nomes de bandas de Rock.

A frequéncia com que assistem a filmes também se mostra mais pre-
dominante no grupo 1 — dos 19/47 que disseram assistir a filmes com muita
frequéncia 14 esid@o nesse grupo. Os géneros preferidos aparecem de forma
bastante diversificada, com a predominancia dos tipos mais comuns —"comé-
dia”, "aventura”, “terror”, “policiais” — revelando que o acesso dos estudantes
a filmes, de forma geral, ainda estd restrito as producdes mais comerciais.

Como opgdes que denotam um maior capifal cultural foram destaca-
dos os “"documentdrios”, as “biografias”, os “filmes histéricos” e os “nacionais”.
Dos sujeitos que mencionaram esses géneros como um dos frés preferidos,
todos est@o no grupo 1: 03/47 que marcaram “documentdrios”, 02/47 que
marcaram “filmes nacionais”, 02/47 que marcaram “biografias” e 06,/47
que marcaram “filmes histéricos”.

O "acesso & infernet” foi citado de forma geral como a opgéo de
lazer mais praticada pelos estudantes em seu tempo livre, o que corrobora
dados que revelam um aumento considerdvel do acesso & internet por parte
da populacdo brasileira nos liimos anos (IBGE, 2010). Por fim, é imporfante
problematizar, no entanto, se o acesso cada vez mais frequente & rede pode
propiciar aos seus usudrios um significativo aumento no acesso & informagéo,
cujo reflexo seria um efetivo processo de democratizacdo do conhecimento
fomentado por esse veiculo.

De qualquer forma, sabe-se que, diante da infinidade de recursos dis-
ponibilizados pela internet, had aqueles que, por sua natureza e fungéo, s@o
capazes de propiciar a froca de ideias e informagdes, bem como o estabele-
cimento de redes ou grupos de discussdo, como é o caso de algumas redes
sociais — Twitter, Facebook efc., — ou de sites em que se pode ter acesso a
videos de contetdos diversos — You Tube e similares. Hé também ambientes
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privilegiados de acesso a noficias e informagdes diversificadas como os sites
de jornais e revistas, os de pesquisa — Google e similares — e os institucionais
(museus, teatros, cinemas).

Do grupo 1, 21/47 sujeitos — de um total de 33/47 - marcaram o
"acesso a infernet” como uma atividade de lazer praticada em seu tempo livre.
Desses, 12/21 citaram “sites de pesquisa” — contra dois do grupo 2 (2/14)
— como um dos frés ambientes mais visitados na web. Os trés que disseram
navegar em “sites de jornais e revistas” estdo no grupo 1 (3/33), assim como
o Unico que costuma acessar “sites institucionais”. Utilizar “e-mail” também & um
hdbito de oito alunos do grupo 1 (8/33) dentre os 09/47 que marcaram essa
opgdo. As “redes sociais” = 22/33 (G1) e 9/14 (G2) - e os sites como o
You Tube — 20/33(G1) e 6/14 (G2) — sdo frequentes entre ambos os grupos.

Quando perguntados se utilizam a infernet como fonte para seus fraba-
lhos de Histéria, a maioria de sujeitos do grupo 1 — 29/33 — costuma utilizar
a rede como fonte de pesquisa para seus frabalhos. No grupo 2, a mefade da
amostra — 7/ 14 - cita a rede como fonte para seus frabalhos. Isso de alguma
forma aponta para o fafo de que alguns alunos utilizam a rede como forma de
acesso a informagdes e a conhecimentos diversos que podem contribuir para
um melhor desempenho na disciplina.

Os locais frequentados pelos sujeifos como opcdo de lazer em familia
revela uma predominéncia de prdticas — frequéncia a cinema e featro, vio-
gens, programas gastrondmicos e passeios em geral — que demandam maior
volume de capital econémico entre os sujeitos do grupo 1, que s@o aqueles
cujos pais possuem maior grau de escolarizacdo e ocupagdes mais bem remu-
neradas. Se comparados com o grupo 2, os do primeiro grupo indicam assistir
menos a TV como opcdo de lazer em familia.

O espaco que os individuos ocupam na estrutura social — determi-
nado, em sua base, pelo volume de capital econdmico que detém — &, por sua
vez, decisivo para que os alunos do grupo 1 possuam maiores possibilidades
de acesso a prdticas culturalmente valorizadas cuja apropriacdo resulta na
incorporacdo de um volume também maior de capifal cultural. Revela-se, mais
uma vez, a existéncia de uma disténcia entre as expectativas e praticas valori-
zadas pela escola e a possibilidade material de acesso daqueles que defém
menor volume de capital econdémico, ou que possuem um gosto ou estilo de
vida que os afasta cada vez mais desses bens e praticas culturais.
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Consideracoes finais

Os alunos vivem e compartilham experiéncias nos mais diversos
espacos sociais onde estdo presentes — familia, amigos, escola, comunidade
— capazes de interferir e inferagir em sua relag@o com o conhecimento escolar.
Tais experiéncias sGo incorporadas pelos agentes estruturando sua subjetivi-
dade, orientando sua acdo, suas prdticas, refletindo-se em um capital cultural
valorizado pela escola e, por isso, capaz de trazer a esses sujeitos lucros no

campo escolar. (BOURDIEU, 2010).

A pesquisa demonstrou maior volume de capital cultural e presenca
de prdticas culturais valorizadas pela escola entre os individuos do grupo 1,
que podem assim ser revertidas em prdticas escolares positivas. O acesso a
aparelhos culturais, hdbitos de leitura, acesso a cursos extraescolares — cuja
frequéncia pode se reverter em capital social — maior familiaridade com instru-
mentos musicais, bem como a preferéncia por géneros — musicais e literarios
— culturalmente valorizados, aparecem com mais frequéncia entre esses alu-
nos. A pesquisa possibilita evidenciar que o acesso dos alunos & cultura no
ambiente familiar faz parte do processo de aquisicdo do conhecimento — o que
demanda a existéncia de politicas educacionais distributivas de bens culturais
a fim de garantir que a formagdo cultural e o acesso de todos ao conhecimento
ocorra de forma mais igudlitéria.

Aos professores de Histéria, a pesquisa contribui para a compreensao
de uma das dimensdes que envolvem o ensino dessa disciplina, revelando
que a origem cultural e social dos alunos inferfere na aquisico de prdtficas
necessérias para um melhor desempenho em Histéria. Desse modo, espero-
-se possibilitar aos professores maiores subsidios para a compreensdo de sua
pratica e para a elaboracdo de estratégias de agdo capazes de garantir que
seus alunos fenham acesso ao conhecimento histérico escolar, aproximando-os
dessa disciplina que estabelece relagdes tdo préximas com o presente e com o
trabalho humano de transformacdo do mundo.

Notas

1 Foi deferminado como critério para a escolha da escola a observag@o de indicadores como
o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de regides distintas da cidade de Sdo Paulo e de
dados mais especificos como escolaridade média dos pais, renda mensal e distribuicdo dos

aparelhos culturais da cidade. (SPOSATI, 2000; BOTELHO, 2004).
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2 Publicagdes que frafam de temas variados sobre histéria do Brasil e do mundo utilizando uma lin-
guagem mais informal e inferativa, mas sem abrir méo de informagées relevantes sobre contextos
histéricos. Disponivel em: universoliterario.blogspot.com. Acesso em: 8 fev. 2012.
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As paixdes da alma e a formag¢éo humana
na perspectiva de Tomds de Aquino

The passions of the soul and human education in the perspective of Tomds of AquinKelly Ludkiewicz Alves

Resumo

Este artigo frata da importancia da sensibili-
dade para a formagdo humana em Tomds de
Aquino, tedlogo e filésofo italiano do século
Xlll. Nosso objefo & composto pelas paixdes
da alma, consideradas pelo tedlogoilésofo
na primeira secdo da segunda parte da
Suma Teoldgica. Para o desenvolvimento
de nossas reflexdes, nos pautamos nos pres-
supostos tedrico-metodoldgicos da Histéria
Social, principalmente por meio das formu-
lacdes de Marc Bloch {2001). De acordo
com esse aufor, o passado pode nos ensinar,
por meio dos estudos histéricos, sobre a natu-
reza do homem e da sociedade, servindo
0os homens do presente como fundamentos
do agir. Nesse sentido, acreditamos que o
estudo das obras de Tomds de Aquino, na
perspectiva da Histéria da Educacéo, pode
confribuir para pensarmos sobre as relagdes
educativas, tema bastante caro para nds
atualmente.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo
Medieval. Suma Teoldgica. Paixdes da
alma.

Rafoel Henrique Santin

Cenfro Universitério de Maringa
Terezinha Oliveira

Universidade Estadual de Maringd

Abstract

This article addresses the importance of sen-
sitivity to human development in Tomds of
Aquin, a ltalian philosopher and theologian
of the thirteenth century. Our object is compo-
sed by the passions of the soul, considered by
the theologian-philosopher in the first section
of the second part of the Summa Theologica.
For the development of our thoughts, we
have based in the Social History, espe-
cially through the formulation of Marc Bloch
(2001). According to this author, the past can
teach us, by means of historical studies on the
nature of man and society, the men served as
the foundation of this act. We believe that the
study of the works of Tomas of Aquin in the
light of Hisfory of Education, can help fo think
about the educational relationships, a theme
very dear fo us today.

Keywords: History of Medieval Education.
Summa Theologica. Passions of the soul.

Revista Educagdo em Questdo, Natdl, v. 43, n. 29, p. 34-57, maio/ago. 2012



Artigo

Consideracoes iniciais

Este artigo trata da relog@o entre paixdo da alma e educagéo na Suma
Teoldgica de Tomds de Aquino. Para o desenvolvimento das ideias aqui presen-
tes, partimos do segundo capitulo de nossa dissertagdo de mestrado, intitulada
O amor como principio educativo em Tomds de Aquino, defendida no Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estodual de Maringa.

O obijetivo desse artigo é compreender a concepgdo fomasiana de
paix@o da alma e sua importéncia para a formagdo humana. Vale ressaltar
que 'paixdo da alma’, no @mbito desse estudo, ndo deve ser enfendido como
entendemos a palavra ‘paixdo’ atualmente. Paixdo da alma, para mestre
Tomdas, corresponde ao principio das acdes de todo ser vivente. SGo os senti-
mentos, instintivos nos animais irracionais e intelectivos no homem, que movem
0s seres G acdo.

Nossa pesquisa se insere no campo da Histéria da Educagdo e par-
timos dos pressupostos da Histéria Social para o desenvolvimento de nossas
reflexdes. Nos nos fundamentamos principalmente em Bloch (2001), que
afirma a necessidade da pesquisa histérica compreender o passado sem julgé-
o e numa perspectiva de fotalidade. Além disso, esse aufor afirma que o
historiador procura entender o passado preocupando-se com os problemas do
presente. Entendemos essa ideia no sentido de buscarmos no passado alguns
elementos capazes de nos esclarecer sobre a natureza do homem e das rela-
¢des sociais. Acreditamos que as obras de Tomés de Aquino, consideradas no
confexto de sua elaboracdo, o Ocidente do século XIlI, podem nos fornecer
ensinamentos sobre o homem e as relacdes que estabelecem com a natureza
e com a sociedade.

Tomds de Aquino foi um renomado tedlogo e filésofo italiano, nascido
entre 1224 e 1225 e morto em 1275, (CHENU, 1967). Viveu em algumas
das cidades mais imporfantes da época, mas foi em Paris que se destacou
como infelectual e professor universitario. Ingressou na Ordem Dominicana
enfre 1244 e 1245, contrariando o desejo de sua familia. (CHENU, 1967).
Ele viveu, portanto, algumas das principais transformacdes que estavam em
curso no século Xlll, como o renascimento e o desenvolvimento citadino, o

nascimento das universidades e das Ordens mendicantes. (OLIVEIRA, 2005).
Essas s@o as condigdes que nos permitem estudar as suas obras.
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A Suma Teoldgica, nossa fonte principal, é uma obra escrita para os
alunos de Tomds de Aquino da faculdade de Teologia. E um livio destinado,
portanto, ao ensino. Além disso, a forma como foi escrifa reflefe o método que
o autor confribuiu para aprimorar, que é o método da 'disputa’.

Verger [1990) explicita que o ensino no século XII tinha dois pilares
fundamentais: a lectio e a ‘disputa’. A lectio, ou aula, consistia na leitura atenta
dos fextos de autores considerados autoridades da disciplina em questdo. O
mestre ou o bacharel realizava a leitura, parando em alguns momentos para
esclarecer algum ponto fulcral para a inferpretacdo das autoridades. Existiam
as aulas ordindrias, ministradas pelos mestres; e as extraordindrias, pelos
bacharéis. A ‘disputa’ era o exercicio mais original da Universidade e o mais
caracteristico do método escoldstico, pois era no debate que se observava
como mestres e estudantes esforcavam-se para resolver questdes pertinentes
aquela sociedade, buscando abarcar a totalidodes desses problemas.

Nunes (1979) destaca algumas das principais caracteristicas da
'disputa’:

A disputa — quaestio disputata — nasceu da lectio através da ques-
fGo e se tornou exercicio auténomo proprio do mestre universitario
que a organizavam para os seus estudantes. Ocorria no periodo
vespertino e era sustentada pelos bacharéis ou pelo préprio mestre
com a participagdo dos alunos que propunham objegdes. A dis-
puta de quolibet era uma questdo extraordindria ou disputa solene
realizada duas vezes por ano, perto do Natal e da Pascoa. Nessa
ocasid@o, os mestres de feologia ou de arfes sustentavam uma dis-
puta em que os temas eram imprevistos por serem escolhidos na
hora pelos assistentes e as perguntas podiam referirse a qualquer
assunfo. Dai o nome dessa disputa: de quolibet. As Quaestiones
quodlibetales constituem o modelo primoroso do género. Como diz
Chenu, ‘a disputa era o forneio dos clérigos’. No dia marcado, sob
a dire¢do do mestre, o bacharel sustentava a disputa contra douto-
res, bacharéis e estudantes numa verdadeira desordem de temas,
ataques e respostas. Noutro dia, o mestre ordenava o assunto e
procedia & deferminatio, isto ¢, resolvia de modo autorizado e
categorico a questdo. Desse modo, a universidade medieval era
um ambiente animado pelas investigagdes, pelos debates e pela
afividade dos alunos e professores. Nela ndo existia esse processo
diddtico exclusivo, monétono e rotineiro de meras aulas expositivas
e de modo algum os alunos se mostravam ouvintes passivos a repe-
firem cegamente as palavras do professor. O méfodo extravagante
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do magister dixit foi invengdo anfiga dos pitagéricos que nunca
se acomodou aos processos afivos e vivazes do método escolds-
fico, mas que se perpetuou nas prdficas da escola renascentista
decadente, do século XVII quase até os nossos dias, quando a
renovagdo diddtica da pedagogia moderna refomou o espirito e
as técnicas da universidade medieval. (NUNES, 1979, p. 250).

A prdtica do debate foi o exercicio mais importante na Universidade
e do método escoldstico de ensino nela desenvolvido, de modo que esta era
uma instituicdo viva, animada pelo apreco que alunos e professores finham
pelo conhecimento.

Havia duas formas de debates: as questdes disputadas e as de quo-
libet. As primeiras eram realizadas periodicamente, no turno vespertino, e
finham como temas as leituras feitas nas aulas matinais. As segundas aconte-
ciam uma ou duas vezes ao ano, normalmente em datas signiﬁcoﬂvos, como
a Péscoa, e ndo tinham tema predeterminado. Estas dltimas, segundo Verger
(1990), desenvolviam-se em torno de problemas da sociedade do século XIlI,
o que ilustra o comprometimento da Universidade medieval com as questées
proprias de seu fempo.

Podemos visualizar, ainda, a estrutura desses debates que enrique-
ciam a Universidade no século XIll. Segundo Nunes (1979}, primeiro o mestre
ou o bacharel apresentava a questdo; em seguida, levantava uma possivel
solugdo para o problema que a quest@o propunha; depois, os participantes
(alunos, mestres, bacharéis) sustentavam objecdes, questionando a tese inicial.
Apds os primeiros questionamentos, vinham as confraobjecdes feitas pelos que
sustentavam a tese inicial e que se opunham, de certo modo, ds objegdes. Por
Ultimo, o mestre sinfetizava a discuss@o e apresentava uma solugdo para o
problema. Quando a solugdo era contréria as objegdes, apresentavam-se res-
postas particulares a cada objecdo feita. Essa dindmica nos faz supor que os
infelectuais medievais concebiam apenas uma solugdo para as questdes frente
a outras igualmente vélidas, e que assumiam um compromisso com a verdade
e, acima de fudo, com uma forma de questionar respeitosa as afirmacdes que
consideravam equivocadas.

Acreditamos que essas consideracdes iniciais confribuem para a
compreensdo das reflexdes que seguem sobre as paixdes da alma em Tomds
de Aquino. Com efeito, nds procuramos considerar os escritos do tedlogo-
filosofo a partir dos elementos histéricos que marcaram sua obra, de modo a
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evidenciar as possiveis contribuicdes de suas experiéncias para a compreen-
sdo do homem e da sociedade.

As paixées da alma como fundamentos da a¢do humana e a
importéncia da educacéo em Tomds de Aquino

Na introdugdo ds Questdes sobre as paixdes, Albert Plé esclarece
que Tomds de Aquino analisou as paixdes a partir das fontes que |he eram
acessiveis em seu fempo. Afirma que os fundamentos ele buscou principalmente
na Biblia, nos Padres da Igreja e em Aristoteles. Os textos aristotélicos que,
segundo Plé, o tedlogofilésofo utilizou para as suas reflexdes, sGo Da Alma,
Da Geragdo, Da Corrupgéo, a Retérica e a Fisica. (PLE, 2003).

As Questdes sobre as paixdes est@o inseridas na parte da Suma
Teolégica que trafa dos afos humanos. Com efeito, o tedlogo filésofo afirma
que o fim ¢limo da acdo do homem ¢ a bem-aventuranca. Para alcancda,
ndo basta desejar chegar até ela, nés precisamos agir. Existem, de acordo
com o autor, duas espécies de atos, uma genuinamente humana e outra que
é comum a homens e animais. As paixdes fazem parte dessa segunda classe
de agdes. Porém, enfatizamos nesse arfigo as paixdes na natureza do homem,
escolha que tem algumas implicagdes, principalmente porque no homem as
paixdes da alma situam-se no dmbito das agdes voluntdrias, isto &, circunscritas
pela nogdo de vontade, do agir consciente!.

Para a reflexdo que nos propormos a desenvolver nesse artigo, anali-
saremos as Questdes que fratam das caracteristicas essenciais das paixdes da
alma, que s@o as de nimero 22, 23, 24 e 25.

A Questao 22, intitulada O sujeito das paixées da alma, trata do sig-
nifica de paixdo da alma. Nessa primeira Questdo, Tomds de Aquino explica
o que ele enfende por paixdo da alma em frés Artigos: 1) Existe alguma paixéo
na alma?; 2) Encontra-se mais na parte apetitiva do que na parte apreensiva?,
e 3) Mais no apetite sensitivo do que no intelectivo, chamado vontade?

A Questao 23, intitulada Diferenca das paixées entre si, enfoca as
diferencas fundamentais enfre as paixdes, principalmente entre as paixdes que
perfencem ao concupiscivel — que fendem para o bem ou se afastam do mal
sem dificuldade — e as que pertencem o irascivel — que, ao confrario do
que acontece com as paixdes do concupiscivel, manifestom-se quando exisfe
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alguma dificuldade. Essa Questdo é composta por quatro Artigos: 1) As pai-
xdes do concupiscivel e do irascivel séo diferentes?; 2) A contrariedade que
existe entre as paixdes do irascivel é uma contrariedade segundo o bem e o
mal?; 3) Existe uma paixdo que ndo tem seu contrdrio?; e 4] Pode haver na
mesma polténcia paixdes de espécie diferente que ndo sejam contrdrias entre si2

A Questao 24, infitulada O bem e o mal nas paixées da alma, néo
frata mais das caracteristicas proprias das paixdes. Nessa Questdo, Tomds de
Aquino procura situar as paixdes na relagdo entre razdo e vontade e, por conse-
guinte, destacar sua importéncia na ag@o humana. O aufor a divide em quatro
Artigos: 1) Pode haver bem e mal nas paixées da alma?; 2) Todas as paixdes
da alma séo moralmente mdse; 3) Toda paixdo aumenta ou diminui a bondade
ou a malicia do ato?; e 4) Alguma paixdo é boa ou md por sua espécie?

Na perspectiva das andlises feitas nas Questdes anteriores, na Questao
25, intitulada A ordem das paixdes entre si, o tedlogo-ilésofo procura esclarecer
de que modo as paixdes relacionam-se e se manifestam no ser, constituindo-se
como motores das agdes particulares dos individuos. Essa Questdo ¢ dividida
em quatro Artigos: 1) Sobre a ordem entre as paixdes do irascivel e do concu-
piscivel; 2) Sobre a ordem das paixdes do concupiscivel entre si; 3] Sobre a
ordem das paixées do irascivel entre si; e 4) Sobre as quatro paixdes principais.

Nés ndo pretendemos estudar aqui todos os Artigos das quatro
Questdes em fela, pois esse ndo é o enfoque deste trabalho. Nossa intengdo
é entender a concepcdo de paixdo que Tomds de Aquino apresenta para
refletirmos sobre a importancia da sensibilidade para o processo educativo na
perspectiva do tedlogofilésofo.

Deste modo, no primeiro Arfigo da Questdo 22, Tomds de Aquino
pergunta se existe alguma paixdo na alma. O autor entdo parte da concep-
¢do de paixdo, afirmando que para esse conceito existem trés senfidos. No
primeiro sentido, paixdo significa padecer enquanto se recebe algo sem que
nada se exclua. Esse processo, segundo o tedlogo-ilosofo, € ser aperfeicoado.
O segundo sentido € aquele pelo qual se enfende paixdo enquanto se recebe
algo conveniente com exclus@o do que ndo convém. O exemplo dado desse
segundo significado por Tomds de Aquino é bem elucidativo: o doente recebe
a satde com a exclusdo da doenca. Acreditamos que esse processo também
pode ser atendido como aperfeicoamento, pois o ser torna-se melhor com a
recepcdo de algo que convém com a eliminagdo daquilo que é inconveniente.
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Segundo o terceiro sentido de paixdo, o ser recebe algo que ndo convém
em substituicdo aquilo que é conveniente. Assim, o homem que esfd sauddével
recebe a doenca & custa da satde.

Nesta andlise sobre o significado de paixdo, o autor utiliza dois
conceifos relevantes para a compreensdo da Questdo. Com efeifo, o tedlogo-
filésofo afirma que, quando recebemos algo mais nobre com a eliminagdo de
algo menos nobre, hé geragdo em sentido absoluto e corrupgdo em sentido
relativo. Ao contrério, quando recebemos algo menos nobre com a exclusdo
do que é mais nobre, hd corrupgdo em sentido absoluto e geracdo em sentido
relativo. Geragdo e corrupgdo parecem ser conceifos-chave para enfendermos
a concepgdo fomasiana de paixdo.

Tomas de Aquino busca em Aristételes esses conceitos. A geragéo e a
corrupgdo sdo, em esséncia, mudangas que ocorrem com o ser. Quando acon-
tece uma mudanga positiva acontece a geragdo. Isso pode ser observado,
por exemplo, quando o homem nasce e, durante a sua vida, desenvolve as
suas potencialidades convenientemente. Quando, ao contrdrio, acontece uma
mudanga negativa, ocorre corrupgdo. Quando o homem morre, por exemplo,
ele deixa de existir. [ABBAGNANO, 2007). Assim, geragdo e corrupgdo sdo
dois conceitos formulados por Aristételes e utilizados por Tomas de Aquino
para enfender as mudangas que se processam em tudo o que existe.

As explicacdes acima permitem compreender as paixdes como sendo
caracteristicas que permitem as mudangas, positivas ou negativas, no ser.
Assim, Tomés de Aquino esclarece que as paixdes est@o presentes na alma nos
frés sentidos explicados por ele:

Ocorre, pois, que a paixdo estd presente na alma nos trés sentidos.
De fafo, segundo a mera recepgdo se diz que sentir e compreender
é de certo modo padecer. Mas a paixdo acompanhada de exclu-
s@o sb pode existir por transmutagdo corporal. Dai que a paixdo
propriamente dita ndo possa convir & alma sendo acidentalmente,
quer dizer, enquanto o composto humano sofre. Mas também aqui
hé diversidade, porque quando fal fransmutagdo se realiza para
o pior, fem muito mais razdo de paixdo do que quando se realiza
para o melhor. (TOMAS DE AQUINO, 2003a, ST, HI, q.22,a. 1,
rep., grifos do aufor)?.

As paixdes sdo, portanto, cruciais para o homem enquanto um ser
fofal, isto é, constituido de corpo e alma. Elas est@o presentes no homem, de
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acordo com o autor, na medida em que corpo e alma formam uma totalidade
e se modifica. Ela esté presente no composto humano enquanto acidente e
permite-nos sentir e compreender, ou seja, as paixdes estdo intimamente relo-
cionadas ao processo de aprendizagem, uma vez que aprendemos quando
sentimos e compreendemos as coisas por meio dos senfidos e do infelecto.

(TOMAS DE AQUINIO, 2004).

Outro ponto importante do debate travado por Tomds de Aquino é o
fato de que a [..] paixdo propriamente dita ndo possa convir & alma sendo
acidentalmente.” (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, HI, g. 22, a. 1, rep.). O
autor faz essa afirmagdo porque, pela sua andlise, as paixdes sdo, essencial-
mente, vinculadas ao apetite sensitivo e ndo ao intelectivo. Nesse sentido,
presenca das paixdes na alma infelectiva é um acidente, no sentido de que
nGo é um afributo substancial dela, mas é uma qualidade fundamental na sua
definicdo enquanto ser. O homem é formado por substancia e acidente, ndo
sendo, portanto, prudente, do ponfo de vista do tedlogofilésofo, considerar
sua substé@ncia ou suas caracteristicas acidentais.

No segundo Artigo da Questao 22, Tomds de Aquino explica por
que a paixdo estd na parte apetitiva da alma e ndo na parte apreensiva. Para
isso, ele esclarece que hd dois modos de nos relacionarmos com as coisas 41
que nos atraem. Quando nos sentimos atraidos por alguma coisa no sentido
de possutla verdadeiramente, como quando estamos com fome e nos sentimos
atraidos pelo alimento, nés somos movidos pela poténcia apetitiva. Quando
nos sentimos afraidos ndo pelo objefo de desejo em si, mas pela infengdo que
lhe é prépria, nés somos movidos pela poténcia apreensiva. O tedlogofilésofo
afirma que a poténcia apetitiva tem o bem e o mal como objetos, j& a poténcia
apreensiva fem o verdadeiro e o falso como obijetos.

Acreditomos que essa diferenciacdo entre as duas poténcias é fun-
damental para compreendermos as concepgdes tomasiana de homem e de
paixdo. Com efeito, o apetite nos conduz & agdo e a parfe apreensiva nos dd
o conhecimento sobre as coisas que nos cercam. Elas se complementam na
medida em que nos sentimos atraidos apenas por aquilo que conhecemos. O
apetite no homem ¢ denominado vontade. Podemos encontrar a concepgéo
tomasiana de vonfade em outra Questdo da Suma Teolégica.

Na Questdo 82 da primeira parte da Suma Teolégica, Tomas de
Aquino analisa a vonfade em cinco Artigos. No primeiro Artigo, infitulado A
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vontade deseja alguma coisa de maneira necessdria?, o tedlogofildsofo esclo-
rece que a vontade € a faculdade que move o homem a agir, visando ao fim
ultimo do homem que é a bem-aventuranga. No segundo Arfigo, intitulado
A vontade quer necessariamente fudo o que ela quer?, o autor afirma que
a vontade s6 deseja necessariamente o que fem relagdo direta com o bem-
-aventuranca, fim Gltimo da vontade. No terceiro Artigo, infitulado A vonfade é
uma poténcia superior ao intelecto?, mestre Tomds prova que o intelecto é mais
importante que a vontade em fungdo de seu objefo préprio. No quarfo Artigo,
intitulado A vontade move o intelecto?, o tedlogofilésofo afirma que infelecto
e vontade est@o em infrinseca relacdo. No quinto e Gltimo Arfigo, infitulado
Devem-se distinguir a poténcia irascivel e a concupiscivel no apetite superior?,
ele investiga se a vonfade tem uma parte irascivel e outra concupiscivel.

Para os propésitos deste artigo, ndo analisaremos todos os Arfigos
desta Quest@o, uma vez que nossa infengdo, ao estuddrla, é entender melhor a
concepgdo que Tomds de Aquino tem acerca da vontade, para enfendermos a
relacdo enfre as paixdes da alma e as poténcias fundamentais do homem, que
s@o o infelecto e a vontade.

No primeiro Artigo, o autor apresenta trés andlises que consideramos
importantes para o nosso frabalho. Em primeiro lugar, esclarece o que entende
por 'necessdrio’. Segundo ele, necessdrio é aquilo que ndo pode néo ser.
Distingue, entdo, a necessidade causada por um principio intrinseco, deno-
minada de necessidade natural e absoluta, da necessidade causada por um
principio extrinseco. A necessidade, devido a um principio exirinseco, pode
estar relacionada ao fim ou a uma causa eficiente. A primeira o autor denomina
de necessidade de fim ou utilidade, e a segunda de necessidade de coacdo.

Sobre a necessidade de coacdo, Tomds de Aquino afirmar:

Esta dltima necessidade repugna infeiramente & vontade, pois cha-
mamos violento o que é contrdrio & inclinagdo de uma coisa. Ora,
o movimento da vontade é cerfa inclinagdo para algo. Em consequ-
éncia, assim como se chama natural o que é segundo a inclinagdo
da natureza, chamarse voluntdrio o que é segundo a inclinagdo da
vontade. Assim como € impossivel que algo seja ao mesmo tempo
violento e natural, é igualmente impossivel que algo seja absoluta-
mente coercivo ou violento e ao mesmo tempo voluntério. (TOMAS

DE AQUINO, 2003, ST, 1, q. 82, a. 1, rep.).
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Quando algo é necessdrio por coagdo, significa que o ser que age
é cooptado a agir, independentemente de sua vontade. Por isso, Tomds de
Aquino afirma que essa forma de necessidade ¢ violenta em relagdo & von-
tade, visto que os seres dotados de vontade agem voluntariamente, isto €,
porque querem ou n&o agir desta ou daquela forma.

Acreditamos que essa ideia é fundamental para nés, educadores do
século XXI. Mestre Tomds ensina-nos que somos dotados de uma faculdade
chamada vontade e que, por ela, podemos agir voluntariamente. Além disso,
esclarece que algumas coisas nds, necessariamente, desejamos, como o ali-
mento que nos dd energia para realizarmos outras atividades que queremos.
No entanto, existem outras coisas que ndés ndo desejomos necessariamente.
Acreditamos que o conhecimento denominado académico e alguns hébitos
que nos formam enquanto sujeitos pertencentes a deferminados grupos sociais
s@o exemplos de afos que dependem unicamente de nossa vontade. A coa-
¢do, nesse aspecto, violenfa a vontade, fazendo com que esfranhos decidam
o futuro de alguns individuos.

Nesse confexto, reflefir sobre educacdo torna-se complexo, uma vez
que poderiamos afirmar que foda a agéo educativa &, em certo sentido, coerci-
tiva. Com efeito, o afo de educar depende da agdo de alguém mais experiente
sobre outra pessoa menos experiente. Aquele que ensina decide o que ensinar
e como ensinar. Por isso, a educagdo pode ser considerada um ato coercitivo.
Porém, Tomds de Aquino analisa a vontade como poténcia que necessita,
portanto, ser formada para chegar & atualidade. O processo educativo, de
acordo com o tedlogofilésofo, incide exatamente nesse ponto, no desenvolvi-
mento da poténcia em ato.

Ainda no primeiro Artigo, o autor afirma que a necessidade natural néo
é confrdria & natureza da vontade. Ele esclarece que a bem-aventuranca ¢ o fim
Ultimo da vontade. Por isso, a vontade adere, necessariamente, ao fim dltimo.

Para melhores esclarecimentos acerca do conceito de bem-aventu-
ranca em Tomds de Aquino, buscamos a interpretacdo de lacoste (2004).
Segundo ele, o tedlogofilésofo, assim como outros pensadores medievais, con-
sidera a bem-aventuranca, ou beatitude, como o estado de perfeicéo do ser.
Assim, a bem-aventuranga absoluta sé seria alcancada com a contemplacdo
de Deus na vida eferna. Contudo, o homem pode provar da bem-aventuranca
em sua vida na terra, por meio da atividade intelectual e pela acdo consciente
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que conduz & virtude. As paixdes fazem parte desse processo na medida em
que precisam ser ordenadas pela razéo para que o homem chegue, também
por elas, & virtude.

No entanto, o fato de aderirmos naturalmente & bem-aventuranca
ndo significa que nossas agdes nos levardo diretamente a ela. Pela vontade,
estabelecemos o norte, que é a bem-aventuranga, mas os caminhos nés desen-
volvemos com as nossas escolhas:

[...] devesse dizer que somos senhores de nossos atos enquanto
podemos escolher isso ou aquilo. A escolha ndo versa sobre o fim,
ela versa sobre os meios para o fim, como esta no livio lll da Etica.
Em consequéncia, o desejo do fim Ghimo ndo foz parte dos afos de

que somos senhores. [TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, 1, g. 82,
1, s0l. 3).

Podemos, ent@o, chegar ou ndo co fim dltimo da vontade. Nosso
sucesso dependerd das escolhas que fazemos. Considerando que a vontade é
uma poténcia da alma, os meios que nos servem para sermos bem-sucedidos
na perspectiva tomasiana podem ser ensinados e aprendidos. Acreditamos
que exercer a volunfariedade no senfido que Tomds de Aquino atribui & von-
tade depende do que aprendemos sobre o mundo e sobre as pessoas durante
nossa formacdo ético-moral e escolar.

Essa ideia ganha ainda mais forca quando avancamos na andlise
da Questdo 82. No terceiro Artigo, em que o autor pergunta se a vontade é
superior ao infelecto, podemos observar que a vontade estd subordinada ao
infelecto. Com efeito, pelo intelecto, nés podemos conhecer os bens que que-
remos para nos. Esses bens sdo aqueles que acreditamos levar & felicidade.
Esses bens que esfabelecemos como tais ndo sdo bens que nos levam a felici-
dade sé porque acreditamos nisso. Pelo intelecto, nds podemos conhecer as
coisas e decidir quais delas nos ogrodom mais. (TOMAS DE AQUINO, 2003,
ST, HI, g. 15, a. 3). Esse processo é aprendido, uma vez que o |nTe|ecto fam-
bém é umo poténcia da alma humana, assim como a vontade. (TOMAS DE
AQUINO, 2004). Assim, a vontade nos impele & agdo mediante o que, pelo
intelecto, nds estabelecemos como conveniente. O processo educativo é res-
ponsavel por oferecer condicdes para fazermos isso.

Podemos considerar, também, a importancia dessas afirmacdes para
o tempo de Tomés de Aquino. Ele observou, de perto, algumas das principais
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fransformagdes que estavam acontecendo no Ocidente medieval, como o
renascimento urbano num contexto de relacdes feudais. (LE GOFF, 2005).
As relacdes sociais, no confexto do feudalismo, se davam fundamentalmente
pela fidelidode entre servos e senhores, em que o primeiro oferecia seus ser-
vicos ao segundo em froca de protecdo. Contudo, nas cidades do século XIlI
os homens viviam e se organizavam diferentemente, com mais liberdade. (LE
GOFF, 20006; OUVERA, 2008). Nés ndo podemos entender, porém, que na
cidade medieval, contexto de formulacdo das ideias do tedlogofildsofo, existia
liberdade do modo como temos nas cidades atuais, mas, em comparagdo
com as relacdes feudovassdlicas, a cidade medieval oferecia aos homens
certa liberdade de vontade. Tornava-se, portanto, fundamental refletir sobre
essa liberdade e compreender o homem como um ser capaz de julgar e deci-
dir vivendo num ambiente diverso daquele do feudo.

No quarto Artigo, Tomds de Aquino segue analisando a relagéo entre
infelecfo e vontade. Nesse pentliimo Artigo, o tedlogofilésofo esclarece que
essas duas poténcias da alma estdo infrinsecamente relacionadas, ndo sendo
prudente considerdrlas em separado quando se trata da ag@o humana:

Por af, se pode ver por que essas duas poténcias se implicam mutu-
amente em seus atos: pois o infelecfo conhece que a vontade quer,
e a vontade quer que o intelecto conheca. Por igual razdo, o bem
estd incluido na verdade, enquanto é uma verdade conhecida, e
a verdade estd incluida no bem, enquanto é um bem desejado.

(TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, I, g. 82, a. 4, sol. 1).

O intelecto, faculdade responsavel pelo saber, conhece o desejo da
vontade e a vontade, faculdade responsével pela acdo, deseja que o intelecto
saiba. Nao hé como separar, na perspectiva tomasiana, intelecto e vontade na
andlise da acdo humana.

O autor distingue duas formas pelas quais uma coisa move outra. A
primeira maneira é pelo fim. Deste modo, o infelecto move a vontade, pois
conhece o bem que a vontade deseja e para o qual tende. A segunda maneira
é pelo agente. Nesse sentido, a vontade move ndo sé o intelecto como todas
as poténcias da alma que dependem dela. A vontade, segundo o autor, fem
o fim universal como objefo e desejo natural. Por isso é que ela move todas
as oufras poténcias, inclusive o infelecto, pois da perspectiva do fim fodas as
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poféncias estdo subordinadas a ela por considerarem bens particulares que
evam ao fim universal, que é a bem-aventuranca.
| f , q b furang

Essas explicacdes sobre a vontade ajudam-nos a compreender
porque as paixdes estdo na parte apetitiva, que no homem é chamada de von-
tade. Com efeito, as paixdes sGo responsdveis pelas mudangas que ocorrem
conosco, fanto material quanto imaterialmente. [TOMAS DE AQUINO, 2003,
ST, HI, g. 22, a. 2, sol. 3). Nesse sentido, Tomds de Aquino oflrmo que as
paixoes estao na parte apetitiva porque esta é mais ativa do que a parte apre-
ensiva, pois faz “[...] referéncia &s coisas tais como sGo em si mesmas: pelas
acdes exteriores, de fato, chegamos a alcancéras.” (TOMAS DE AQUINO,
2003, ST, HI, q. 22, a. 2, sol. 2).

No terceiro e Ultimo Artigo da Questdo 22, Tomds de Aquino indaga
se a paixdo estd mais no apetite sensitivo do que no intelecto, denominado von-
tade. Na solugdo que o tedlogo-ildsofo formulou sobre o problema, ele afirma:

Como & foi dito, existe propriamente paixdo onde hé transmutagdo
do corpo; e esta se encontra nos atos do apetite sensivel, ndo sé
espiritual, como na apreensdo sensitiva, mas também natural. O
afo do apetite intelectivo, ao contrario, ndo requer nenhuma trans-
mutagdo corporal, porque esse apetite ndo é poténcia de nenhum
6rgdo. Daif ficar claro, que a razdo de paixdo reside mais propria-
mente no ato do apetite sensitivo do que no do infelectivo; e isso
também se vé claramente nas definicdes aduzidas de Damasceno.

(TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, HI, g. 22, a. 3, rep.).

A paixdo, em sentido préprio, perfence mais ao apetite sensitivo. De
acordo com o aufor, a paixdo em sentido préprio requer mudanga fisica e isto
pertence ao apetite sensitivo, relacionado aos sentidos do corpo. O apetite
intelectivo, ao contrério, ndo implica mudanga corporal, pois ele é eminen-
temente espiritual. Contudo, como pudemos observar, o homem, para Tomés
de Aquino, ¢ uma fotalidade e as paixdes fazem parte do composto humano.
Nesse senfido, ele afirma que as paixdes estdo na alma humana acidental-
mente e, deste modo, influenciam a vontade.

Além disso, o tedlogorilésofo destaca o problema da disposicdo espi-
ritual para a mudanga. Segundo ele, o grau de intensidade da paixdo ndo
depende somente daquilo que causa a paixdo, mas também da receptividade

do individuo. (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, HI, q. 22, a. 3, sol. 2). Nessa
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perspectiva, nem fodos amam ou odeiam as mesmas coisas com a mesma
intensidade. Pode acontecer, por exemplo, de uma pessoa ter mais apreco
pelo saber do que outra ou mais inferesse por uma disciplina em relagdo ¢
outra. Enfim, as reflexdes de Tomds de Aquino evidenciam n&o sé as capacida-
des e limites do homem enquanto ser em formacdo, mas também a diversidade
inerente & sociedade.

Depois de discorrer sobre sua concepgdo de paixdo da alma, o autor
esfabelece algumas diferencas imporfantes entre as paixdes na Questao 23,
que frata das Diferengas das paixdes entre si. Deste modo, no primeiro Artigo
ele esclarece que as paixdes estdo distribuidas entre a parte concupiscivel e a
parte irascivel da alma. A parte concupiscivel é responsdvel por considerar os
objefos do desejo absolutamente. Isso significa que, na perspectiva tomasiana,
perseguimos o que convém e nos afastamos do que ndo convém pelo con-
cupiscivel. Todavia, quando esses movimentos implicam alguma dificuldade,

manifestamos a poténcia do irascivel. (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, H, q.

23, a. 1, rep.). Dianfe dessas reflexdes, Tomas de Aquino conc|U|.

logo, todas as paixdes que visam o bem ou o mal, absolutamente
considerados, como a alegria, a fristeza, o amor, o édio e seme-
Ihantes, perfencem ao concupiscivel. Todas as paixdes, como a
auddcia, o temor, a esperanca e semelhantes, que visam o bem ou
o mal sob razdo de arduos, enquanto dificeis de algum modo de
serem alcancados ou evnodos perfencem o irascivel. (TOMAS DE

AQUINO, 2003, ST, HI, q. 23, a. 1, rep.).

No segundo Artigo dessa Questdo 23, o tedlogofilésofo discorre
sobre as diferencas fundamentais entre as paixdes do concupiscivel e as pai-
xdes do irascivel. Além disso, neste Artigo, ele apresenta as dez primeiras
paixdes e o que as define.

Deste modo, Tomds de Aquino afirma que as paixdes da alma sdo
movimentos do espirito em relacdo ao bem e ao mal. Nesse sentido, as diferen-
cas entre elas se estabelecem pela espécie de movimento que elas provocam.
As paixdes do concupiscivel, que fem o bem como objeto, movem para ele
em sentido absoluto: “Ora, o bem, enquanto bem, ndo é um termo do qual
poderiomos nos afasfar, um termo a quo, mas apenas ad quem, para o qual
nos dlrlglmos porque nada foge do bem, enquanto bem, tudo, ao confrério,

o deseja.” (TOMAS DE AQUINO, 2003 ST, HI, g. 23 a. 2, rep.). Essas
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paixdes, segundo o autor, sdo o amor, o desejo e a alegria. J& as paixdes do
concupiscivel que fem o mal como objefo provocam o movimento inverso. Elas
s@o o odio, a fuga ou aversdo e a tristeza.

A diferenca fundamental das paixdes do irascivel em relacdo as pai-
x6es do concupiscivel é que elas s6 se manifestam quando o ser enconfra
alguma dificuldade na consecugdo do bem almejado ou prevencdo do mal
indesejado. As paixdes que consideram o bem enquanto dificil de ser alcan-
¢ado sdo a esperanga — enquanto um bem dificil, mas que apresenta razdes
para ser perseguido —e o desespero — enquanto um bem dificil e que ndo apre-
senta motivos para ser perseguido, mas para que dele se afaste. As paixdes
nomeadas pelo tedlogoilésofo como temor e auddcia consideram o mal como
algo dificil de ser evitado ou enfrentado. O temor considera o mal enquanto
existem razdes para evitélo. A auddcia, diferentemente, considera o mal como
algo para ser enfrentado e, por isso, movimenta o ser para o encontro do mal.

Assim, Tomds de Aquino apresenta as peculiaridades fundamentais
das primeiras dez paixdes da alma. A décima primeira e dltima paixdo, que é
aira, ele apresenta no proximo Artigo dessa Questao 23. Com efeifo, aira é a
Unica paixdo que ndo tem a paixdo contrdria. No concupiscivel, o édio opde-
-se ao amor; a fuga, ou aversdo, opdese ao desejo; e a frisfeza opde-se &
alegria. No irascivel, o desespero opde-se & esperanga, a auddcio opde-se o
femor, e & ira nenhuma paixdo se opde. Na solugdo dada ao problema princi-
pal do Artigo, o autor explica a singularidade da ira: “O singular da paixdo da
ira é que ndo pode fer o seu contrdrio, nem por aproximagdo e afastamento,
nem pela contrariedade do bem e do mal, pois é causada por um mal dificil
i& presente.” (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, HI, g. 23, a. 3, rep.). Nesse
senfido, o homem depara-se com um mal |& presente e, portanto, ndo pode
mais evitdlo. O Unico movimento provocado pela ira €, segundo o préprio
mestre Tomds, o combate e o contrério da ira é a inferrupgao do movimento®.
Por isso, a ira é uma paixdo importante porque n&o permite a apatia dianfe de
um problema que precisa ser resolvido®.

Tomés de Aquino conclui essa Quest@o com um quarto Arfigo, no quall
ele faz um quadro geral das paixdes. Acreditamos que este quadro, embora
extenso, seja fundamental para situarmos as paixdes conforme os seus princi-
pios fundamentais:
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Ora, nos movimentos da parte apetitiva, o bem tem um cerfo poder
afrativo, e o mal, repulsivo. Desse modo, o bem causa, primeiro-
mente, na poténcia apetitiva uma certa inclinagdo ou aptiddo ou
conaturalidade para o bem, e isto pertence & paixdo do amor, ao
qual por contrariedade, corresponde ao ddio, por parte do mal.
— Em segundo lugar, o bem, ainda néo possuido, lhe dé o movi-
mento para conseguir o bem amado, o que perfence & paixdo do
desejo ou concupiscéncia, e por confrariedade e quanfo ao mal,
estd a fuga ou a aversGo. — Terceiro, obtido o bem, dé-he um certo
repouso no bem possuido, o que pertence ao prazer ou alegria, a
que se opde, do lado do mal, & dorou & fristeza.

As paixdes do irascivel, porém, & pressupdem a aptiddo ou incli-
nacdo a buscar o bem ou a evitar o mal, préprias do concupiscivel,
que visa o bem e o mal absolutamente. Assim, em relacdo ao bem
ainda ndo possuido, estd a esperanca e o desespero; em relacdo
ao mal ndo presente, o femor e a auddcia. Com respeito, porém,
ao bem possuido, ndo hd no irascivel nenhuma paixdo, porque,
ndo exisfe nesse caso a razdo de érduo, como 4 foi dito; mas do
mal j& presente resulta a paixdo da ira.

Dai fica claro que ha trés pares de paixdes no concupiscivel: amor
e &dio, desejo e aversao, alegria e tristeza. Semelhantemente, hé
frés no irascivel: esperanca e desespero, temor e auddcia, e a ira,
d qual nenhuma paixdo se opde.

logo, sGo onze ao fodo as paixdes especificamente diferentes: seis
do concupiscivel e cinco do irascivel. E estas abrangem todas as

paixdes da alma. (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, Hi, g.23, a.
4, rep.).

Depois de apresentar as paixdes da alma, Tomdas de Aquino as ana-
lisa, na Questao 24, a partir do ponto de vista moral. Deste modo, nos quatro
Arfigos dessa Quest@o, o autor considera as paixdes da alma enquanto estdo
relacionadas & razdo e & vontade e, por isso, conduzem a acdes voluntdrias e
passiveis de avaliacdo moral.

No primeiro Artigo, o tedlogofilésofo discute de que modo as paixdes
da alma podem ser consideradas boas ou mds, moralmente. Para analisar esse
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problema, ele afirma, primeiro, que as paixdes podem ser consideradas de
duas formas, em si mesmas e enquanto estdo relacionadas & razdo e & vontade.
g

Nesse sentido, as paixoes em si mesmas, segundo o autor, ndo podem
ser consideradas boas ou mds, pois a bondade e a maldade do ato humano
dependem da razdo. Portanto, se consideradas enquanto sGo movimentos rela-
cionados & inteligéncia, as paixdes podem ser boas ou més. O fato de as
paixdes estarem, na reflexdo tomasiana, ligadas & infeligéncia e & vontade
— que € o desejo reflefido — d& a elas o cardter de voluntérias: “Ora, conside-
ram-se voluntdrias ou por serem governadas pela vontade, ou por ndo serem

proibidas por ela.” (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, HI, q.24,a. 1, rep)

Essas reflexdes de Tomas de Aquino levam-nos a pensar sobre a impor-
t&ncia do intelecto e da educagdo para o desenvolvimento da pessoa. Com
efeito, o infelecto e a vontade sdo, para o tedlogodfilésofo, poténcias da alma.
Por serem poténcias, dependem de processos formativos para se fornarem atos
e, assim, tornar o homem capaz de perseguir os bens que considera conve-
nientes. As paixdes, como j& destacamos, s@o conceituadas pelo autor como
movimentos que impulsionam o homem & agdo. Nesse sentido, a avaliagdo
moral do ato humano passa pelo amadurecimento das poténcias humanas.

Contudo, a andlise do tedlogo-ilésofo ndo significa que o desenvolvi-
mento da inteligéncia e o acumulo de saber assegurem atitudes consideradas
boas e justas pela sociedade. A relacdo entre paixdo e inteligéncia ndo se dé
naturalmente. No terceiro Artigo, Tomds de Aquino reflete sobre a exceléncia
do ato humano, que é provocado pelas paixdes. Assim, na resposta & primeira
objecdo, ele afirma que existem dois modos de as paixdes se relacionarem
com a razdo. O primeiro modo é antecedente e ocorre quando determinada
paixdo manifesta-se anfes da razdo, o que diminui a bondade do afto. O
segundo modo é consequente. A paixdo pode ser consequente, de acordo
com o aufor, por redunddncia, que acontece quando o conhecimento move
intensamente a vontade para o bem, levando consigo a paix@o. Pode aconte-
cer, também, que o homem escolha ser influenciado por deferminada paixdo
para infensificar a acdo e, assim, realizéla da melhor maneira possivel.

Porfanto, observamos que a relacdo entre razéo e paixdo depende
da postura do individuo diante das situagdes cotidianas. A quantidade de
informacdes que se apreende durante a vida, nem mesmo a qualidode desse
conhecimento, faz com que o afo seja, espontaneamente, bom ou mal. O
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homem precisa esforcarse para desenvolver suas potencialidades e relaciond-
-las s paixdes que o movem para agir. Daf decorre a importéncia da formagéo
humana que transcende & mera acumulagdo de saber.

A relevancia da relagdo entre razdo e vontade e da formacdo humana
pode ser notada, fambém, na Questdo 25, na qual Tomés de Aquino debate
a ordem das paixdes da alma. Com efeito, no primeiro Artigo, ele reflete sobre
a prioridade das paixdes do concupiscivel sobre as paixdes do irascivel. O
argumento que o autor desenvolve tem como fundamento a complexidade das
paixdes ligadas ao concupiscivel. Segundo ele, as paixdes do concupiscivel
referem-se ao repouso e ao movimento, no senfido de que, por elas, os homens
se movem para obter o bem conhecido e desejado e, depois de alcangdrlo,
repousam e se alegram. As paixdes do irascivel, diferentemente, referem-se
apenas ao movimento, pois elas se manifestom quando a consecugdo do bem
mostra-se complicada. Contudo, as relagdes entre as paixdes na perspectiva
fomasiana é mais complexa:

O repouso, pois, sendo o fim do movimento, & primeiro na infengdo,
mas Gltimo na execugdo. Se compararmos as paixdes do irascivel
com as paixdes do concupiscivel, que supdem o repouso no bem,
manifestamente aquelas precedem a estas, na ordem da execu- 51
¢do; assim, a esperanca precede & alegria e por isso a causa,
segundo diz o Apdstolo na Carta aos Romanos: ‘Na esperanga,
alegres’. A paixdo concupiscivel, porém, que implica o repouso no
mal, a saber, a fristeza, é média entre duas paixdes do irascivel,
pois, sendo causada pelo ocorrer do mal que era temido, resulta
do femor; mas precede o movimento da ira, porque quando, por
causa da tristeza anterior, surge em alguém o desejo de vinganga,
isso pertence ao movimento da ira. E como vingarse dos males é
apreendido como um bem, o irado se alegra apds havélo conse-
guido. Portanto, & evidente que toda paixdo do irascivel termina
numa paixGo do concupiscivel que perfence ao repouso, a saber,
& alegria e & fristeza. (TOMAS DE AQUINO, 2003, ST, HI, g. 25,

a. 1, rep.).

Acreditamos que essa disfingdo entre infencdo e execucdo é importante
para entendermos o processo do ato humano segundo Tomés de Aquino. O
tedlogofilésofo distingue a ordem das paixdes de acordo com a perspectiva do
observador. Segundo a infengdo, o repouso no bem é posto em primeiro lugar
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pelo individuo, mas, na execugdo, ele é o dltimo. A infengéo pode realizarse
ou ndo, pois depende das acdes do individuo para chegar a ser realidade.

Nos podemos, por exemplo, pensar sobre o trabalho do professor.
Ao fazer um planejamento, o professor fem a infencdo de ensinar determi-
nado confetddo aos seus alunos. A aprendizagem dos alunos € o bem que ele
deseja. Assim, o professor segue o seu planejamento, esperando que alcance
o fim amado. Durante as atividades com os alunos, surgem indmeras dificul-
dades, previstas ou ndo, que o professor precisa resolver para que os seus
alunos aprendam. Convém que ele n&o se desespere diante dos problemas
e encontre a melhor forma de resolvé-los. Nesse sentido, o docente deve se
preparar muito bem para que a sua intencdo se realize e deve, sobretudo, agir
racionalmente para que as paixdes ndo inferfiram inconvenientemente em suas
acdes. Como podemos verificar, o caminho entre a infencdo e a execucdo é
complexo, e as paixdes, bem como a relagdo entre intelecto e vontade, sdo
seus elementos essenciais.

Acreditamos que esse exemplo pode ilustrar a afirmagdo do tedlogo-
filésofo que as paixdes do irascivel sdo infermedidrias em relagdo as paixdes
do concupiscivel, no sentido de que estas s@o o principio e o fim daguelas.
Deste modo, o amor e o édio podem gerar a esperanga e o desespero, assim
como o desejo e a aversdo podem gerar a audécia e o femor, a frisfeza pode
gerar a ira. A alegria estd no fim da agé@o do homem, pois nos alegramos
quando obfemos o fim desejado ou evitamos o mal femido.

Essas reflexdes nos remefem ao conceito de afo. Westberg (2004), no
verbete Acéo/ato no Diciondrio critico de feologia, oferece-nos uma andlise
sobre a agdo, principalmente sobre os principios, o processo e a avaliagdo
moral do ato®.

Segundo o autor, sGo quatro os principios do afo: motivagdo, fatores
mentais, disposicdo, lei e gragca. A motivagcdo é a influéncia exercida pelo
fim desejado sobre aquele que pretende agir em vista desse fim. Os fatores
mentais podem ser explicados pela interacdo entre infeligéncia e vontade. A
disposicdo, de acordo com Westberg (2004, p. 55), “[...] no sGo adquiridas
ao acaso, sdo estilos de pensamento e de desejo: estdo ligadas aos fins e aos
valores, e s@o fundamento da virtude.” Nesse senfido, a disposicéo do ato é
o que nos torna propensos a agir de deferminada maneira. Esté relacionada,
entdo, ao que nos foi ensinado durante a vida e nos serve de pardmetro para
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a agdo cofidiana. A lei e graga, finalmente, sGo os aspectos exteriores que
deferminam nossas acdes. A lei pode ser humana ou divina, e a graca é a
inspiracdo, ou ajuda, de Deus para que o homem possa “[...] ver com mais

clareza o verdadeiro bem [...]." (WESTBERG, 2004, p. 55).

Depois de apresentar os principios do ato, o autor disserta sobre o pro-
cesso da acdo, Segundo ele, oo longo da histéria do pensamento, existiram
diversas interpretacdes sobre esse tfema, que chegaram a enumerar até doze
etapas do ato. Contudo, ele parte do principio de que inteligéncia e vontade
comp|ementom-se e, por isso, considera, apenas, quatro fases: a infencdo, a
deliberacd@o, a decisd@o e a execucdo. Esse movimento da acdo humana ado-
tada por Westberg é bastante semelhante a que Tomés de Aquino elabora nas
Questdes 15 e 16 da primeira se¢do da segunda parte da Suma Teoldgica,
na qual analisa as concepgdes de consentimento e uso.

Por fim, para disserfar sobre a avaliacdo moral do ato, Westberg
considera cinco elementos: fins, ob]eto, circunst@ncias, consequéncias e
responsabilidade. Os fins s@o os significados da acdo e sdo definidos na
fofalidade do processo, e o objeto é a agdo concreta que se pretende realizar,
por exemplo, construir uma casa pode ser um objefo com o fim de satisfazer
a necessidade de moradia. As circunsténcias sdo os elementos contextuais
sob os quais a agdo acontece. Por isso, o autor afirma que “O afo sé é ver

dadeiramente bom se o objefo, o fim e as circunstancias sdo todos bons.”
(WESTBERG, 2004, p. 55).

As consequéncias s@o os resultados da acdo, tanto aqueles diretos
que se planejava e se queria alcangar, quanto aqueles posteriores que eram
inesperados. Esfes Gltimos, segundo o autor, ndo podem ser considerados para
a avaliagdo moral do ato. Contudo, é preciso levar a reflexdo o mais longe
possivel para prever os efeitos do ato.

A responsabilidade significa assumir as consequéncias da acdo, de
modo que ndo podemos nos eximir de responder por aquilo que fazemos
mesmo quando queremos ser omissos. Além disso, o autor destaca um pro-
blema importante: nés ndo podemos nos furtar da responsabilidade, deixando
de agir, pois a omissdo também & uma acdo e, portanto, fem consequéncias.
Na perspectiva cristd, a negligéncia e a omissdo podem ser piores que uma

agdo pecaminosa. (VWWESTBERG, 2004).
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A interpretacdo de Westberg do conceito de ato presente na filosofia
cristd ajuda-nos a entender o modo como Tomds de Aquino enfende a acdo
humana e, por conseguinte, o lugar das paixdes nela.

Deste modo, no segundo Arfigo da Questdo 25, o tedlogofilésofo
questiona se o amor é a primeira da ordem das paixdes. Ele afirma que o ato
humano pode ser entendido de dois modos, a partir da intengéo e a partir
da execucdo. Se pensarmos o ato partindo da infencdo, o amor é a primeira
paixdo, pois primeiro o ser ama o bem, o deseja e, entdo, move-se para
alcangélo e, no fim, goza com a consecucdo do fim. Ao confrdrio, se conside-
rarmos o ato da perspectiva da execug@o, entdo o amor é a Ultima na ordem
das paixdes, de modo que o prazer do fim precede o desejo e o amor.

Tomds de Aquino, ainda na Questdo 25, analisa a questdo da unido
causada pelo amor. De acordo com o autor, o amor pode causar duas espécies
de unido: uma real e outra afefiva. O amor provoca a unido real, de modo
que amante e amado associam-se de maneira real, o que ndo necessariamente
ocorre na unido afetiva. Entendemos que a unido afefiva ocorre no ambito do
espfrito, por isso, possibilita que o amor aplique-se a diversos obijefos e diferentes
fins. Por isso, podemos ter apreco pelo conhecimento cientifico, ou por uma pes-
soa que esfd distante de nds. A uniGo modificanos. Ela nos move para alcangar
O que amamos e esse processo nos fransforma, para o bem ou para o mal.

Consideracaes finais

O fim tltimo do homem para o mestre Tomds € a bem-aventuranca. A
bem-aventuranca é, para esse pensador, o estado de perfeicdo do ser. Assim,
a bem-aventuranca absoluta s6 seria alcancada com a contemplacdo de Deus
na vida eferna. Contudo, o homem pode provar da bem-aventuranca em sua
vida na terra, por meio da atividade infelectual e pela agdo consciente que
conduz & virtude. (LACOSTE, 2004). Assim, as acdes humanas devem visar
sempre & bem-aventuranca, pela qual o homem se sentiria feliz e realizado. O
caminho para a consecucdo da felicidade passa pelos atos particulares prati-
cados diariamente. As agdes podem ser especificamente humanas ou comuns
entre os diversos animais. As primeiras somente os homens podem realizar, mas
as segundas tanto eles como outros animais podem desenvolver. As paixdes
estdo situadas na segunda categoria.
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Sendo as paixdes atos que tanto homens quanto outros animais
podem realizar, o que difere os primeiros dos segundose De acordo com Tomds
de Aquino, os animais sGo movidos por uma espécie de amor instintivo e os
homens pelo amor intelectivo, que supde o exercicio do infelecto e da vontade.
Os animais n&o precisam refletir, julgar e escolher para realizar o desejo do
apetite sensitivo, j&@ o homem deve submeter as paixdes oo juizo da razéo para
que alcance o que pelo apetite intelectual considerou importante para si.

Contudo, a raz&o e a vontade sdo potencialidades no homem. Nesse
sentido, precisam ser exercitodas para se torarem atos. O processo educativo,
de acordo com o tedlogoilésofo, incide exatamente nesse movimento de atu-
alizacdo e se coloca, portanto, como algo fundamental para o agir humano.

Notas

] Em nossa dissertacdo de mestrado, no segundo capitulo, discorremos sobre o conceito de volun-
fario e sobre as circunstdncias dos afos humanos de acordo com Tomas de Aquino.

2 Para fazer as referéncias & Suma Teolégica, partiremos do modelo apresentado pelos tradutores
da edicdo que nos serviu de fonte, dirigida pelo Pe. Gabriel C. Galache, 3, e pelo Pe. Fidel
Carcia Rodriguez e publicada pela Edigoes Loyola. Portanto, onde estd escrito ST, 1, g. 1, a. 2,
rep. deve-se ler Suma Teo/o'gico, primeira parte, questao 1, artigo 2, resposta; onde estd escrito
ST, HI, . 10, a. 4, sol. 2, devesse ler Suma Teolégica, primeira secdo da segunda parte, ques:
iGo 10, arfigo 4, solugdo da objecdo 2. Para referenciar a segunda se¢do da segunda parte,
seguiremos este modelo: ST, IHI, . 6, a. 9, rep. Por fim, para a terceira parte: ST, lll, g. 8, a.
7, sol. 5. Entendemos que, por ser uma obra cldssica, esse modo de fazer referéncia é mais
conveniente. Além disso, um leitor que ndo utilize a mesma edicdo da Suma Teoldgica que nds
utilizamos, poderd encontrar facilmente as passagens na edigéo que fiver @ méo.

3 Nbs destacamos que, no segundo artigo dessa Questé@o 23, Tomds de Aquino afirma que a
paixdo é uma espécie de movimento. Por isso, considerando que o contrdrio da ira é a auséncia
de movimento, ndo hd como existir, na perspectiva tomasiana, uma paixdo contrdria & ira.

4 Oliveira (2009) escreveu um fexto sobre a ira em Tomds de Aquino. A autora destaca que a ira,
na perspectiva fomasiana, é necessaria para os homens, na medida em que esse sentimento o
capacita a lidar com situagées dificeis, na resolugdo de problemas cofidianos para o estabeleci-
mento de outra realidade.

5 Como se frata de um diciondrio de Teologia, o autor analisa o afto considerando aspectos feo-
logicos. Acreditamos que essa perspectiva pode ilustrar o que o fedlogofilésofo do século Xl
afirma sobre as paixdes, enquanto movimentos essenciais & agdo humana. Com efeito, Tomas de
Aquino escreve sobre as paixdes numa Suma Teoldgica e direciona o debate aos alunos do curso
de Teologia da Universidade de Paris.
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Ensinar/aprender ortografia: uma
experiéncia na formagdo de professores

Teach/learn spelling: an experience in teacher education

Priscilla Carla Silveira Menezes
Universidade Potiguar
Maria Estela Costa Holanda Campelo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

No &mbito da formagdo de professores,
tem sido discutida a importancia de agdes
formativas que tenham como foco a and-
lise de necessidades na formagdo docente.
Preocupadas com essas questdes e com o
insucesso na alfabetizacdo de criancas da
escola puiblica, realizamos uma pesquisa-
-0¢do que teve como objetivo investigar/
intervir nas necessidades formativas de pro-
fessores do Ensino Fundamental da escola
piblica, no dmbito das dificuldades orto-
gréficas dos seus alunos, construindo com
esses professores conhecimentos sobre o
processo de ensinar/aprender ortografia.
Desenvolvemos o estudo numa escola muni-
cipal de Ensino Fundamental |, com sefe
professoras e uma vicediretora. Os princi-
pais resultados apontaram que a reflexdo
das docentes sobre as suas necessidades
formativas contribuiu para (frans)fformagdo de
suas concepgdes e prdticas relacionadas ao
ensino da orfografia, mesmo diante de dificul-
dades enconfradas na pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Formacdo de professores.
Necessidades de formacdo. Ensino da
ortografia.

Abstract

In the context of teacher education has been
discussed the importance of fraining acfivities
that focus on needs analysis in teacher edu-
cation. Concerned about these issues and
failure in literacy for children of public scho-
ols, we held that an action research aimed
fo investigate / infervene in the fraining
needs of elementary school teachers from
public schools, under the spelling difficul-
fies of students, building these teachers with
knowledge about the process of teaching /
learning spelling. We developed the study in
a municipal school in elementary school with
seven feachers and one deputy director. The
main results showed that the reflection by fe-
chers on their educational needs contributed
fo (trans) formation of their conceptions and
practices related fo the teaching of spelling,
even when faced with difficulties in the
classroom.

Keywords: Teachers' formation. Formation
needs. Teaching of the spelling.
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1. Introducdo

Os estudos na drea de educagdo tem defendido a importancia de
se formar professores auténomos que busquem compreender o contexto em
que afuam, para que esse movimento possibilite intervencdes educativas com
melhores condicdes de aprendizagem para os alunos. No ambito da formao-
¢do de professores, fem sido discutida a importancia de acdes formativas que
tenham, como foco, a andlise das necessidades na formacdo docente como
alfernativa para tornar tais acdes mais significativas.

A nova dimens@o da formagdo docente tem privilegiado a presenca
do componente "reflexao’ a partir de situagdes prdétficas, concrefas, reais. Essa
mudanca no foco de investigagcdo para a consideragdo da prdtica educativa
frouxe & tona o denominado ensino reflexivo, indo de encontro ao tipo de for-
macdo racional e técnica vigente. E nessa temdtica que este frabalho se insere.

Muitos cursos de formacdo docente, tais como vém sendo desenvolvi-
dos, ndo sdo suficientes para que o professor desempenhe, efefivamente, uma
prdtica pedagdgica consciente que leve & fransformagdo de si préprio, de sua
pratica e daqueles que est@o sob sua responsabilidade.

Verificamos, entdo, na Educacdo, um hiato entre o exercicio docente
que se forna cada vez mais complexo e uma formagdo frequentemente inspi-
rada no racionalismo técnico, cujo curriculo privilegia uma ciéncia “teérica”,
em seguida, uma ciéncia aplicada para disponibilizar ao formando um ensino
prdtico, esperando que ele aprenda a fransferir — esse conhecimento recebido
— aos problemas da pratica. Quer dizer, a complexidade da pratica real e,
consequentemente, os problemas que, ali, surgem néo sGo pontuados nessa
perspectiva posifivista, mas constituem o aspecto central de qualquer prética
profissional. (SCHON, 2000).

Embora sejam inimeros os estudos na drea de formagdo de profes-
sores que apontam a importancia de considerar os docentes como reflexivos,
capazes de analisar suas prdticas, visando ao seu aperfeicoamento e & promo-
¢do de mudancas efetivas, sGo ainda raros os processos de formagdo continua
que fomam como ponto de partida o fazer’ e o'pensar’ do professor.

Além disso, André, Simdes, Carvalho e Brzezinski (1999, p. 309,
ao realizarem um ‘estado da arte’ da formagdo do professor no Brasil, na
década de 1990 — com base na andlise de dissertacdes e teses defendidas
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nos Programas de Pos-Graduag@o em Educagdo do pais, dos artigos publi-
cados em 10 peri¢dicos da drea e das pesquisas apresentadas no Grupo
de Trabalho ‘Formacdo de Professores’ da Associacdo Nacional de Pés-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo [ANPEd) — concluiram que ha um “[...]
excesso de discurso sobre o tema da formacdo docente e uma escassez de
dados empiricos para referenciar prdticas [...]", sob a égide dessa nova con-
cepcao reflexiva, o que constitui um dos nossos objefos de estudo.

Uma formagdo docente, que vise a uma transformacdo da sua pratica
de ensino nesse sentido, deve partir das necessidades de formagao desses
professores. Rodrigues e Esteves [1993), ao abordarem as necessidades de
professores no planejamento da acdo formativa, relatam resuliados de pesqui-
sas em que foi consfatado que os programas de formagdo €m a participagdo
dos professores em seu planejamento e desenvolvimento, fendem a ser mais
eficazes que aqueles que ndo confam com a sua participagdo. As auforas
ainda defendem que

[...] a insatisfagdo, comprovada ou apenas infuida, acerca dos
modos como a formagdo opera, dos resuliados a que conduz, da
relacdo formagdo/ exercicio da profissdo, da relagdo formagdo
profissional /desenvolvimento pessoal do professor, tem tornado
cada vez mais frequente a exigéncia de que as necessidades de
formagdo dos professores sejam convenientemente recolhidas,
explicitadas, objectivadas e, finalmente, fraduzidas em objectivos

de formagdo. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 7).

Nesta perspectiva, a formagdo surge direfamente ligada aos inferes-
ses e necessidades dos formandos, constituindose como um processo que se
desenvolve num tempo e num espaco determinados. Assim, a reflexd@o, a ané-
lise e a investigacdo fornam-se indissocidveis para uma verdadeira implicagdo
dos docentes no seu processo formativo, visando ao seu crescimento profissio-
nal e a uma efefiva fransformagdo das suas praticas.

Varios sdo os aspectos a serem repensados na prdtica educativa e
que exigem mudangas. Neste frabalho, enfocaremos a problemdtica referente
ao ensino da orfografia. Embora, nas duas dltimas décadas, tenha havido pro-
dugdo cientifica significativa na drea de ortografia, ndo #m sido visualizadas
mudancas significativas nas praticas educativas, ao contrério do que ocorreu
em outros aspectos do ensino da lingua portuguesa. (MORAIS, 1998).
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A ortografia é uma apropriacdo evolutiva que requer o desenvolvi-
mento da capacidade de andlise e de reflex@o sobre as caracteristicas do
sistema de escrita, o que implica ir além de um ensino tradicional que privilegia
o processo de memorizagdo, afravés de cépias, ditados ou regras que pre-
cisam ser decoradas. (LEMLE, 1982: CARRAHER, 1988: CAGLIARI, 1988:
ZORZI, 1998 MORAIS, 1998).

EntGo, partimos da premissa de que, para um ensino efefivo da
ortografia, o professor deve conhecer os erros ortogréficos e entender a sua
natureza para, enfim, criar alfernativas diddaticas mais adequadas que favore-
¢am @ sua superagdo.

Todavia, estudos #&m apontado que muitos professores desconhe-
cem as justificativas que levam as criangas a cometerem erros ortogrdficos e,
portanfo, nGo sabem como auxili¢las efetivamente a evoluir nesse aspecto.

(CAGLIARI, 2002; MORAIS, 1998).

Nessa mesma diregdo, outras pesquisas demonstram que as
pratficas educativas relacionadas & apropriagdo orfogrdfica #€m sido predo-
minanfemente ligadas ao ensino fradicional ou a uma confusdo decorrente de
equivocos quanto a como seria configurado o ensino da orfografia sob a égide

do construtivismo. ([CAGLARI, 1988; MORAIS, 1998; DIONISIO, 2008, 0l

Assim, esfe frabalho obietivou investigar/intervir nas necessidades de
formac@o de professores do Ensino Fundamental da escola piblica, no dmbito
das dificuldades orfograficas dos seus alunos, construindo com esses profes-
sores conhecimentos sobre o processo de ensinar/aprender ortografia. No
aludido trabalho, defendemos a Tese de que ‘a reflexdo do professor sobre as
suas préprias necessidades de formagdo é consfitutiva de (frans|formacdo de
suas concepgdes e prdficas relacionadas ao ensino da ortografia.”

2. Contextualizagéo da investigagéo e metodologia

O estudo foi efefivado em uma escola municipal da cidade de
Parnamirim (Rio Grande do Norte), que oferece o Ensino Fundamental I. A
abordagem investigativa foi de natureza qualitativa, cujas mefodologias ufili-
zadas foram o estudo de caso e a pesquisa-acdo. Como sujeitos da pesquisa,
fivemos a participagdo de 7 professoras e 1 vice-direfora da insfituicdo. Nossos
sujeitos foram identificados por codinomes, escolhidos entre professoras que
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tem contribuido para a formagdo de professores do sistema piblico de educa-
¢do. Para a construgdo dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos:
entrevista semidirefiva (colefiva e individual), andlise documental, questiondrio
e observagdo, que possibilitaram a triangulagéo dos dados para a andlise de
contetdo.

3. A andlise das necessidades de formagdao para o ensino/
aprendizado da ortografia

Neste estudo, procedemos & construgdo de dados de duas formas
distintas: uma proveniente da aplicagéo de instrumentos de recolha, como a
entrevista coletiva e individual, a andlise documental e o roteiro de observacéo
ortogrdfica; outra, resultante do processo de formagdo experienciado.

Ressaltamos que o primeiro tipo de construcdo de dados néo foi uti-
lizado apenas na fase inicial do estudo (fase exploratéria), mas fambém ao
longo do processo formativo e ao final deste.

Assim, a andlise de conteddo permitiv a organizagéo dos dados atra-
vés de temas, categorias e subcategorias, conforme o Quadro 1.

Quadro |
Categorias e Subcategorias relativas ao Tema Ensino da Orfografia
Tema Categorias

1.1.1. Lugar da ortografia

1.1.1.1. Na vida das professoras

1.1.1.2. No aprendizado dos alunos

1.1.2. Trabalho com 1.1.2.1. Planejamento
ortografia em sala de aula |1 722 Estratégias

1.1.3.1. Justificativas para ocorréncia
1.1. Ensino | 1.1.3. Erro ortogrdfico dos erros
da ortografia 1.1.3.2. Intervencéio diante do erro

1.1.4.1. Acompanhamento dos alunos

1.1.4. Rendimento ao longo dos anos
ortogrdfico dos alunos

1.1.4.2. Acompanhamento dos alunos

ao longo do ano letivo
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O lugar da ortografia foi revelado pelas docentes nédo sé nas suas
aulas, mas também em suas histdrias de vida, seja a partir de lembrangas
marcantes enquanto alunas, seja pontuando que até hoje ainda lidam, elas
mesmas, com dividas sobre a orfografia de deferminadas palavras. Além
disso, apontam o lugar da ortografia no aprendizado de seus alunos.

Ao tocarmos na palavra ortografia, as professoras logo remetferam das
suas experiéncias na época da escola quando eram alunas:

Aié hoje, quando eu vou escrever a palavra ‘muito’, eu me lembro
que a professora corrigia porque eu escrevia ‘muinfo’. Ela mandava
eu escrever, meu Deus do céu, umas 10 ou 15 vezes, mas ndo
adiantava. Toda vez que eu vou escrever ‘muito’ eu j& imagino a

professora na minha frente! (CARMEN, 2008.

Nos relatos das professoras, observamos que elas trazem consigo,
até hoje, marcas do ensino fradicional em ortografia pelo qual passaram, prin-
cipalmente, no que se refere ao ato de copiar varias vezes a palavra que
erraram, acreditando-se que a escrita errada seja um reflexo de falha na memo-
rizacdo ou falta de treino.

Muitas afirmam até haver transferido esse tipo de pratica pedagdgica 63
para suas proprias aulas, indicando um saber que é adquirido em suas pré-
prias experiéncias escolares e reproduzido tal como als) suals) professorals)
fazialm). Goodson (1995) relata que as experiéncias de vida e o ambiente
sociocultural sGo determinantes para definir quem o professor € (como pessoal)
e que essas experiéncias fm impacto sobre os modelos de ensino que ele
segue e sobre a prética educativa que exerce.

J& quanto ao lugar da ortografia no aprendizado de seus alunos, as
professoras referem ndo sé privilegiar esse contetido em aulas especificas - uma
vez por semana. Relatam explordlo em todas as aulas, o que costumam fazer
com fodos os outros contetdos, assim como acreditam estar também trabo-
lhando ortografia quando se deparam com o erro dols) alunol(s) e ofs) corrige(m).

Quanto ao trabalho com orfografia em sala de aula, as seguintes sub-
categorias emergiram: o planejamento direcionado aos contetidos ortogréficos
e as estratégias utilizadas pelas docentes para auxiliarem seus alunos nesse
aspecto.
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Em relacé@o ao planejamento, as professoras revelaram que é rea-
lizado coletivamente, a cada bimestre, a partir da evolugdo dos préprios
alunos. Defenderam a importéncia dos procedimentos que utilizam nesse sen-
ido, considerando-os como um dos fatores que justificam o sucesso da escola
na pontuag@o do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), em
relacdo &s demais escolas do Estado do Rio Grande do Norte.

As professoras utilizam vérios tipos de esfratégias visando auxiliar seus
alunos a superar os erros ortogrdficos. As estratégias mais citadas por elas
foram: a) a exploracdo da ortografia a partir da leitura e produgdo de tex-
tos; b) o ditado. A primeira é bastante trabalhada na escola e representa um
avango das professoras em relacdo ao ensino difo tradicional. Elas mesmas se
autocriticam quanto ao tipo de ensino que privilegiavam anteriormente.

Morais {2005) refere que a evolug@o que ocorreu nas escolas no
ensino da lingua Portuguesa, pautada em transformacdes no sentido de desen-
volver situacdes de leitura e escrifa socialmente significativas para a crianga, ndo
ocorreu com a orfografia. Verificamos que, na escola pesquisada, os géneros
textuais sdo amplamente utilizados e as professoras perceberam que o trabalho
com a orfografia fambém iria requerer avangos, para ndo ser associada ao
ensino fradicional, identidade que talvez ndo desejem mais nas suas prdticas.

No caso do ditado, as docentes buscam fazer uma variacéo no modo
como frabalham esse tipo de estratégia, referindo néo utilizé&-lo apenas para
fins avaliativos, quer dizer, verificar se o aluno estd errando ou néo, se apren-
deu ou ndo o que foi ensinado. O ditado também é explorado de maneiras
diferenciadas, além de servir de elemento de “discussdo” (verificacdo disfar-
¢ada?) sobre as palavras ditadas.

Com esse tipo de atfividade, as professoras demonstram, na verdade,
uma preocupacdo em fornar a aprendizagem da orfografia ludica, prazerosa,
mas sem elementos para levar os alunos a refletirem sobre a prépria lingua
escrita (mefalinguagem), que é o ponto fundamental para que eles avancem
ortograficamente.

Outra questdo relacionada s estratégias s@o as palavras trabalhadas.
Muitas vezes, as professoras ndo t€m a preocupacdo de selecionar palavras
especificas de acordo com o tipo de erro. O que nos faz questionar se elas
conhecem a natureza dos erros ortogrdficos. Parece-nos que ndo.
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Salientamos ainda que os termos “freino ortogréfico”, “fixagdo”, algu-
mas vezes ufilizados pelas professoras, remetem & ideia de que a ortografia
correta precisa ser memorizada, treinada, tal como preconizado pelo ensino
fradicional. O aprendizado da orfografia ndo depende apenas da memoriza-
¢@o, mas principalmente de como a crianga compreende as caracteristicas da

escrita. (ZORZI, 2003). Assim, cabe ao professor:

[...] organizar a situagdo de aprendizagem de forma a oferecer
informacdo adequada. Sua fungdo é observar a agdo das crian-
cas, acolher ou problematizar suas produgdes, intervindo sempre
que achar que pode fazer a reflexdo dos alunos sobre a escrita

avangar. (WEISZ; SANCHEZ, 2002, p. 63).

Sobre o erro ortogrdfico, as professoras relataram o que acreditam
que justifica os alunos errarem ortograficamente, assim como apontaram como
intervém diante do aluno que escreve errado.

Verificamos que as professoras ndo compreendem a natureza dos
erros ortogréficos ou o que o aluno precisaria descobrir para deixar de cometé-
-los, conhecimentos esfes primordiais para auxiliar de forma efefiva a evolugéo
ortogréfica do aprendiz. Assim, em virtude desse conhecimento lacunar, todos
os erros sdo vistos igualmente.

Morais (2005) afirma que, tradicionalmente, a escola fem uma afi-
tude de aversdo ao erro do aprendiz, visto que é fido como falta de afengdo,
fracasso, auséncia de raciocinio. Por outro lado, com a influéncia do cons-
frutivismo, muitas escolas t€m fido uma afitude espontaneista, j& que os erros
passam a ser vistos como hipdteses; alguns professores, de forma equivocada,
esperam que o aluno, sozinho, consiga superdlo ao longo do tempo, sem
auxiliélo sistematicamente.

As intervencdes utilizadas pelas docentes diante do erro do aluno séo
as mesmas para qualquer erro. Geralmente, fodas as professoras fendem a
mostrar o modelo correto ao aluno, comparando-o ou ndo & escrita errada.
Nos casos em que compara, exige-se menos ainda cognitivamente do aluno,
i& que basta que ele visualize as duas palavras — a correta e a errada — e
conclua sobre o que precisa corrigir. Explicando como desenvolve sua prdtica
nesse sentido, assim, fala a Professora Carla: “A gente mostra, peco para reler,
os que ndo estdo lendo, ainda pego para dizerem as letras. Pergunto o que
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estd faltando. Sempre questionando, comparo o modo como eles escreveram,

com a minha prépria escrita”. (CARLA, 2008).

Em relacdo as orfografios em que had uma regra que determina a sua
escrifa, as professoras incrementam em suas corregdes o afo de, apenas, dize-
rem/relembrarem a regra ensinada: “[...] mostro novamente no quadro e digo
a regra.” [PAULA, 2008). Todavia, convém ressaltar que “Se o aluno ‘recebe’
do professor uma regra pronta e a repefe n vezes, a ponto de poder reproduzi-
-la em voz alta, nada garante que ele a compreendeu, que ele a incorporou de

modo consciente.” (MORAIS, 2005, p. 56).

Por fim, na categoria rendimento orfogréfico dos alunos, emergiram as
subcategorias acompanhamento dos alunos ao longo dos anos e acompanha-
mento da evolugcdo dos alunos ao longo do ano letivo.

O acompanhamento dos alunos ao longo dos anos escolares é
realizado de forma sistemdtica pelas professoras, como j& observamos na
subcategoria planejamento. O corpo docente trabalha de forma interligada;
cada professora procura dar continuidade ao trabalho da anterior. Nas primei-
ras semanas de aula, sGo realizadas sondagens em portugués e matemdtica.
Denfre os contetidos sondados em portugués, as professoras citam a ortografia.

Para facilitar essa relagdo de continvidade entre as professoras, elas
produzem relatérios individuais dos alunos, apontando seus avancos e, princi-
palmente, suas dificuldades: “E o relatério conclusivo do aluno. Principalmente
quando t&m aqueles que chamam atencdo. Determina o que vai ser foco na
aula de reforgo que envolve - ou leitura, ou orfografia ou raciocinio légico.”

(CARLA, 2008).

A sondagem & um étimo instrumento para obter o perfil orfografico
do aluno, principalmente quando esta ndo estd direcionada apenas para a
verificagdo de erros, mas fambém para a compreensdo de hipdteses que o
aprendiz j& construiu sobre a orfografia e que conhecimentos precisa ainda
adquirir. Estabelecer mefas para o rendimento ortografico dos alunos é de
exirema importancia, a partir da consideragdo de que ele evolui a cada ano,
resolvendo inicialmente erros mais faceis de ser superados para, enfim, resolver
aqueles erros que envolvem maior complexidade.

No tocante ao acompanhamento dos alunos ao longo do ano letivo,
predominou o ditado, fal como tem sido sua primordial fungdo no ensino tradi-
cional: avaliar no sentido de apontar erros. Todavia, o ditado parece ser um
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instrumento eficiente nas sondagens diagnésticas, j& que permite ao professor
decidir/controlar as palavras que a crianca iré escrever, haja vista que existem
alunos que podem escrever pouco espontaneamente, limitando sua amostra de
escrita. No entanto, faz-se necessdrio também observé-los na modalidade de
'fexto espont@neo’, pois & justamente, nesse tipo de situacdo, que a crianga mais
erra, ja que ela escreve sem um modelo imediato do professor. (ZORZI, 1998).

Nesse sentido, vejamos quando e como a Professora Carla ufiliza
o ditado como estratégia para avaliar o progresso dos alunos na orfografia:
"Geralmente, quando a genfe trabalha uma ortografia, a gente faz um ditado
para uma revisdo. Enfdo, quando vou fazer o ditado, eu j& quero incluir todas
aquelas orfografias que jé trabalhamos.” (CARLA, 2008).

Considerando o modelo de discrepdncias para a andlise de neces-
sidades de formagdo, que leva em consideragdo o estado atual e o esfado
desejodo (RODRIGUES, 2006), podemos verificar que o tema ensino da orfo-
grafia nos permitiu a caracterizagdo de como se dava o ensino da ortografia
na escola pesquisada, antes da formagdo. Destacamos que esse conhecimento
é primordial, se desejarmos uma formag&o que parta da realidade concrefa da
escola. Em seguida, levamos as professoras a refletirem sobre que dificuldades
enconfram em sala de aula, para chegarmos ao estado almejado de formagao
em ortografia. N&o poderiamos deixar de incluir nessa reflexdo também as
expectativas e anseios das docentes sobre a prépria formagdo. Como esperam
que esses contetdos sejam frabalhados? Que problemdticas relativas as suas
formagdes anteriores j& foram identificadas pelas professorase Como funcio-
naria para elas uma formagdo ideal? Discutiremos esses aspectos a partir da
discuss@o do Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2

Categorias e Subcategorias relacionadas ao Tema Formacdo em Ortografia

Tema Categorias |  Subcategorias
2.1.1.1. Transformagdo da prética
educativa

2.1.1.2. Relagdo teoria x prética real
da escola

2.1.1.3. Consideracdo do
conhecimento prévio e/ou da prdtica
| existente

2.1.1. Concepgdio de
formagdo almejada

2.1. Formacdo
em orfografia

2.1.2.1. Conhecimento teérico para o

2.1.2. Contegdos que |4 fazem na prdtica

pertinentes & formagdio em -
ortografia 2.1.2.2. Elaboragéio de estratégias

efetivas

As categorias relacionadas & temdtica formagdo em orfografia dizem
respeito & concepgdo de formacéo almejada, assim como aos conteddos per-
tinentes a formagdo em orfografia.

Quanto & concepgdo de formagdo almejoda, as seguintes subca-
fegorias emergiram: uma formag@o que permita a fransformagéo da pratica
educativa, que relacione a feoria com a prdtica real da escola pesquisada e
que considere o conhecimento prévio e/ou da prdtica & existente.

As professoras revelam que o mais importante em uma formagdo é a
fransformagdo que ela proporciona na prdtica. Ao lembrarem as formagdes
pelas quais passaram, referem que a maioria ndo alcanga esse objetivo.

Ceralmente, quando vamos para essas capacitagdes, a gente vé
que isso € assim ilusério. Nunca a gente vai pra & pra dizer que o
que foi exposto & é novidade. E mais uma froca de ideias. Aqui, a
gente faz assim: o que dé para encaixar na nossa prdtica, o que
vem de fora - a gente encaixa, mas a gente critica. (CARLA, 2008).

Muita coisa que a gente j& sabe, a gente continua fazendo e o que
a gente vai aprendendo de novo dé pra ir somando, adoptando
a nossa realidade. Eu acho que ndo ¢ totalmente transformar (a
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prdtica). Tem muita coisa que eu fazia antes e apds me capacitar,
eu ainda fago hoje. E tem muitas coisas que eu ndo fazia e que hoje
eu faco. [PATRICIA, 2008).

Morais (2007, p. 14) afirma que é comum a insafisfagdo dos profes-
sores quanto &s formagdes recebidas: “Ao voltar para as suas salas de aula,
muitos vivem a ansiedade e dificuldade de, solitariamente, tentar colocar em

7y / . ! . " .
pratica as ‘'novidades’ aprendidas.” As docentes, de qualquer forma, acredi-
fam que, mesmo que a formacdo seja, na maioria das vezes, exposicao do
que j& sabem, aprendem alguma coisa que possam aplicar em sala de aula;
no entanto, “muita coisa a gente tem que adaptar.” (ESTELA, 2008).

Assim, devido & dificuldade de, muitas vezes, transpor para a préfica
o que aprenderam nas formagdes, indicam que é necessaria uma formagdo
que relacione a feoria com a prdtica real da escola e de seus alunos.

A gente fez uma formagdo confinuada sobre PCN. E a gente vé
lé no Sul onde s@o feitas aquelas filmagens daqueles videos, os
professores com 15, 17 alunos, quer dizer, d& pra ele colocar Ié na
prdtica dele uma série de afividades, uma metodologia, uma diné-
mica que eu com 37, 38 alunos na sala de aula, que ndo da nem
pra vocé mover a cadeira do lugar, ndo tem condicdes de adaptar. 69
Tem também a diferenca das condicdes de vida dos nossos alunos
para os de escolas privadas. Por exemplo, aqui, muitas vezes, a
gente fem vontade de fazer aula de campo, né2 Mas, muitas vezes,

a gentfe ndo tem como. (CARLA, 2008).

As docentes relatam que, dentre as formagdes das quais j@ participa-
ram, a Unica que se aproximou dessa arficulagdo ideal entre teoria e prétfica
foi a do Préletramento, consequentemente, foi a que frouxe mais modificacdes
em suas praticas.

Tem o curso do Pré-letramento que a gente via a teoria, fazia as ati-
vidades e levava os resultados para 6. Entéo, 1& era bom também
porque cada um ia expor o seu trabalho, como é que foi fraba-
Ihado, qual foi o resultado. Isso af é importante. (ZULEIDE, 2008).

A gente trouxe tantas ideias pra aqui de como trabalhar livio na
biblioteca, de como trabalhar com leitura, assim, muita coisa que
era colocada lé, a gente conseguiu colocar aqui. (CARLA, 2008).
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O Préletramento feve como principio bdasico uma formagao pautada
na préfica escolar dos professores, valorizando o fazer profissional, afravés da
reflexdo. (MORAIS; MANDARINO, 2007). De acordo com os relatos das pro-
fessoras, esse tipo de movimento na formagdo (da teoria para a prdtica e da
pratica para a feoria) proporcionou mudancas significativas em toda a escola.

Para os tedricos que abordam o ensino reflexivo, uma formagdo que vio-
biliza (re)construgdes no ambiente escolar é aquela que promove situacdes que
fornem os professores capazes de refletir sobre suas agdes e que seja autdénomo
para fomar decisdes, no intuito de produzir praticas educativas mais eficazes.

Além disso, as professoras demonstraram que valorizam os conheci-
mentos que possuem e as prdticas que desempenham, afinal, segundo elas
proprias, os alunos aprendem. O fato de a escola ser desfaque no Ideb no
Rio Grande do Norte reforca esse posicionamento. Assim, elas esperam que
uma formagdo deva também valorizar e considerar o conhecimento prévio do
professor ou prdtica j& existente na escola.

O professor frabalha numa determinada mefodologia de frabalho e
que ta dando certo. Af vocé vai vé uma coisa nova e tenta colocar
na préfica e vocé vé que ndo foi t&o satisfatério. Af vocé pensa
“ndo, eu vou fazer é da minha forma, do jeito que eu sei”. Af, o
aluno aprende. Eu acho que a melhor forma que se tem de traba-
lhar & a que o aluno aprende. (ZULEIDE, 2008).

Por isso que nds nos consideramos criticas porque a genfe ndo quer
saber s6 o que o pesquisador diz, a gente quer saber também do
nosso conhecimento e que com ele nés temos obtido resultados.
Enfdo, pra gente, isso & o mais importante, né¢ (CARLA, 2008).

Concordamos que esses saberes experienciais, tal como denominou
Tardif (2002), devem ser levados em consideracdo em uma formacdo, princi-
palmente, em escolas que observam bons resultados na aprendizagem que
oferecem. Durante o processo formativo, tivemos a oportunidade de analisar
quais os indicadores de sucesso relacionados ao ensino da ortografia antes da
formac@o na escola estudada, o que serd delineado mais adiante.

Assim, observamos que o conceito de formacdo que adotamos estd
coerente com o que as docentes destacam em suas necessidades formativas.
Qu seja, um processo continuo que privilegia a dialética entre teoria e pratica,
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que promove constantes reelaboracdes, permeadas pela reflexdo sobre a pré-
pria realidade da escola e de seus alunos.

Quanfo & categoria conteddos pertinentes & formagdo em orfografia,
as docentes identificaram: a necessidade de um conhecimento tedrico para
o que & fazem na prdtica, além da elaboragdo de estratégias efefivas para
auxiliar os alunos a evoluirem orfograficamente.

Como & abordamos acima, as professoras acreditam muito no ensino
que desenvolvem, j& que fraz resultados, mas referem sentir a dificuldode em
enfender feoricamente o que fazem. Elas realizam uma pratica em orfografia
cujos saberes norteadores ndo foram adquiridos em uma formagdo, uma vez
que referem nunca terem participado de uma formagdo direcionada ao tema,
inclusive na época da graduagdo.

Em relagdo & teoria: isso que eu 16 fazendo é baseado em qué?
Ceralmente, a gente discute isso enfre nds mesmas. Baseado em
quem? Por qué? A gente trabalha, mas n&o sabe assim dizer ‘eu
16 embasada em fulaninho de tal’. A gente sente essa dificuldade.

[PATRICIA, 2008).

Esperdvamos que os conteddos principais expressos como anseios /1
das docentes estariam relacionados aos questionamentos: por que os alunos
cometem os erros ortograficos? Estes sGo de uma mesma natureza? Que conhe-
cimentos meu aluno precisa adquirir para evoluir na ortografia? No entanto, em
nenhum momento, as professoras referiram algo sobre esses aspectos, o que
evidencia a pertinéncia do que nos afirma Rodrigues [2006): nem sempre o
sujeito & capaz de identificar conscienfemente suas necessidades, o que requer
um formador (mediador] capaz de fazer emergir o que |he falta. Rodrigues e
Esteves (1993) ressaltam que, quanto maior a falta de conhecimento dos for-
mandos, menores serdo as solicitacdes quanto as suas necessidades, @ que o
estado de desconhecimento atrapalha a percepgao.

Reforcamos que a base para qualquer ensino em orfografia precisa
partir dos questionamentos acima, que denotam um conhecimento tedrico
sobre a natureza dos erros orfogréficos. As docentes em tela precisardo, assim,
dessa apropriagdo, se desejarem reflefir sobre a orfografia de seus alunos e,
principalmente, ajudélos a superar seus erros, de forma efetiva.
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Desse modo, é justificavel que elas tenham apontado também a elabo-
ragdo de estratégias efetivas, como um dos confeddos da formagdo, visando
auxiliar os alunos na evolugdo ortografica.

A gente do 2° ano sente dificuldade assim dessas lefras que diferem
o som, né2 Eu, por exemplo, fenfo trabalhar o C de forma confex-
tualizada; af tem o C ([CA, CO, CU) e ndo tem o C (CE, Cl). Aj,
na pégina seguinte, vem lacuna para completar: cereja, cigarro e
af pra gente explicar ao aluno... Do mesmo modo, com o G vem
GA, GO, GU... Tem também a questdo das regras. .. como & que a

gente pode passar isso pra eles? [ALESSANDRA, 2008).

[...] quando vamos trabalhar M antes de P e B, é uma regra que &
&, mas néo t& dando cerfo. Muitas vezes, a gente fica se interro-
gando e fica pedindo ajuda uma a outra. Néo podemos sé falar
na dificuldade do nosso aluno, as vezes, nés é que temos a dificul-
dade de passar. (CARLA, 2008).

Eu acho que faltam ideias pra trabalhar, as vezes, algumas orfo-
79 grafias. Porque &s vezes fica chato vocé chegar e dé sempre da
mesma maneira, de acordo com o livro. Porque quando vocé fraz
uma coisa nova, fambém chama mais atencéo. (PATRICIA, 2008).

Fica claro que as professoras precisam do norteamento do livro didé-
fico para se sentirem seguras em seu frabalho na sala de aula. Se elas mesmas
tentam elaborar alguma atfividade, as dificuldades aparecem. A elaboracao
de estratégias de ensino exige uma compreens@o sobre o objefo do conheci-
mento a ser ensinado. Em relagdo & ortografia, como elaborar uma estratégia
ou intervir efefivamente diante de determinado erro, sem a compreensdo do
que estd levando o aluno a cometé-lo?

Podemos ressaltar também que confeddos importantes referentes ao
ensinar/aprender orfografia ndo foram expressos pelas docentes, confirmando
o que nos ensina Rodrigues (2006] e que & foi comentado anteriormente.
Nesse sentido, destacamos, ainda, que o préprio processo formativo foi gero-
dor de mais necessidades de formacdo ndo identificadas inicialmente.
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4 Articulagéo entre andlise de necessidades e processo formativo
para o ensino/ aprendizado em ortografia

Comegamos a delinear o processo de formagéo em que a nossa pri-
meira preocupacdo enquanto formadora foi buscar a identidade tGo defendida
de professor reflexivo. Tinhamos um cronograma inicial com conteddos e tem-
pos estabelecidos, mas mantivemos a abertura e a flexibilidade, co longo de
toda a formagdo, preocupando-nos muito mais com o processo do que com um
produto a ser atingido (nGo refirando a importancia deste Gltimo). Salientamos,
entdo, que confetdos foram alterados, acrescentados, estratégias foram muda-
das e também acrescentadas. Além disso, estédvamos atentas ds necessidades
que podiam surgir ao longo do percurso. Afinal, como afirmam Rodrigues e
Esteves (1993), a andlise de necessidades ¢ sistemdtica, ndo se restringindo a
uma efapa inicial da formagdo, pois o proprio movimento formativo despertard
outras,/mais necessidades.

A aten¢éo do formador estava direcionada para o ‘despirse’ daquele
professor tradicional, 1o bem conhecido. Confessamos que o ato de achar
essa nova identidade j& implicava que nés, ao formarmos, também estGvamos
nos formando. Assim, buscamos, a todo momento, despertar essa conscién-
cia reflexiva nas professoras, para que elas mesmas concluissem sobre o que
mudariam em sua prética educativa, ensejando que elas proprias se deslocas-
sem para a posicdo de alunas reflexivas.

O fafo de o processo formativo funcionar em grupo e na prépria escola
favoreceu a realizag@o de inimeras frocas produtivas entre as participantes,
que foram potencializadas pelas suas afitudes, como: abertura de espirito,
responsabilidade e empenhamento, citadas por Dewey como necessérias para

uma acdo reflexiva. (LALANDA; ABRANTES, 1996).

Como formador reflexivo, preocupamonos em saber observar a reali-
dade pedagdgica, saber compreendéla, saber ouvir/entender o outro, saber
questionar o outfro, saber levar o outro a reflefir sobre sua pratica. Quer dizer, o
proprio formador, enquanto pessoa e profissional, fambém precisou gerenciar
suas competéncias durante a formagdo. (RODRIGUES, 2006).

Podemos destacar que a nossa esfratégia enquanto formador per-
meava uma préfica de escuta e questionamentos atfivos, com os objetivos de
favorecer a objefivagdo dos relatos (O qué, quem, onde, quando...), a fomada
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de consciéncia (Por qué2 O que mudare Como fazer isso na prdtica?...) e a
deferminagcdo de mais necessidades (Acreditam ser importante2 Como a for-
magdo pode ou pdde contribuire), conforme defendido por Rodrigues (2006).

A andlise de contetdo permitiv a materializagdo do tema processo
formativo em ortografia, conforme Quadro 3, a seguir.

Quadro 3
Categorias e Subcategorias relacionadas ao Tema Processo Formativo em
Orfografia
. Tema |  Categorias Subcategorias

3.1.1.1. Relacionadas aos erros ortogrdficos

3.1.1. Tomadas de

e 3.1.1.2. Norteadoras de estratégias
consciéncia

3.1. Processo . ]
formativo em 3.1.1.3. Direcionadoras do planejamento

orfografia

3.1.2. Dificuldades 3.1.2.1. Na formagdo

encontradas

3.1.2.2. Para a prdtica pedagégica

As tomadas de consciéncia serdo aqui consideradas como o que emer-
giu durante o processo reflexivo da formacdo, que possibilitou uma ruptura e,
possivelmente, uma transformag@o na prética pedagdgica. Qualguer mudanga
implica, inicialmente, uma tomada de consciéncia. (RODRIGUES, 2006).

Durante esse processo, as fomadas de consciéncia das professoras
foram relacionadas aos erros orfogrdficos, norteadoras de estratégias e direcio-
nadoras do planejamento.

A concepcdo das docentes quanto aos erros orfogrdficos foi mudando
gradativamente, & medida que elas iam se apropriando da sua natureza. As
professoras passaram a olhar para os erros dos seus alunos e a entender o que
eles estavam pensando para escrever como tal.

Llorena — Antes eu dizia: ‘Ai, meu Deus do céul Eu trabalhei tantas
vezes isso e o menino continua errando!’ Mas hoje eu vejo que, ds
vezes, é o som que é porecido, as vezes, é o visual, as vezes, as
varias representagdes. .. Eu jamais vou dizer agora que o aluno estd
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errando de propdsito. Eles estdo no processo e o professor tem que
mediar pra ele perceber o que ele & fazendo se é porque o som é
parecido, ou se é o visual, e af ajudamos a ele. (LORENA, 2008).

Agora, com mais clareza, as professoras & tentavam usar esse conhe-
cimento sobre identificagdo,/compreensdo dos erros orfograficos nas suas
prdticas, como elemento norteador das estratégias.

Desse jeito que vocé fez, eu fui trabalhar na aula. Ai, eu fiz assim
(risos) ' /fHHHHHH/ olhem pra minha bocal” (risos). Af, os meninos
tudo assim olhando. Ai, eu disse: 'Faz um barulhinho? Ponha o
dedinho na frente da boca pra vocés verem o ventinho'. A os meni-

nos tudo assim &: /ffffffffff /. [ALESSANDRA, 2008).
Olhal [PRISCILLA, 2008).

AiodoV, ‘olhem /\vwwwwww/. OV jé vai fazer um barulhinho mais

i

forte.” Ai, os meninos tudo assim /vwwwv/|risos). (ALESSANDRA,
2008).

As reflexdes sempre foram permeadas pelas amostras de escrita dos
proprios alunos da escola, extraidas da sondagem realizada pela formadora
e professoras, o que permitiu fambém fracar o perfil ortogréfico dos alunos da
instituicao.

As professoras ficaram satisfeitas com as producdes ortogrdficas de
seus alunos, mas identificaram alguns erros que mereciam mais afengdo delas,
i& que foi observado que esses erros ndo diminuiam, de forma significativa,
ao longo dos anos escolares: “Olha, surdo/sonoro. Do 4° ao 5° ano até
aumentou. [...] Também letras parecidas. No 4° ano, 38 e no 5° ano, 94.”
(PATRICIA, 2008). O que nos fez concluir sobre a importancia de trabalhar
esses dois erros no reforco com os alunos que os apresentavam com frequéncia.

O resultado do perfil ortogréfico funcionou como elemento direcio-
nador para fomadas de consciéncia referentes ao planejamento geral de
confetdos sobre ortografia que as docentes haviam elaborado no projeto
politicopedagdgico da escola. Elas observaram que alguns erros ndo haviam
sido contemplados como meta de ensino (como, por exemplo, a omissdo/
acréscimo/inversao de letras) ou que havia erros que & eram explorados em
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sua prdtica, mas que ndo foram incluidos no planejamento (tais como: apoio
na oralidade e jun¢do/separacdo indevida de palavras).

Houve o desejo das docentes em utilizarem a nomenclatura de classifi-
cagdo orfogréfica elaborada por Zorzi (1998) ao redigirem tanto os confeddos
no planejomento geral, quanto ao elaborarem os relatérios conclusivos de
cada aluno: “Antes, quando a gente ia avaliar o aluno, a gente s6 escrevia: o
aluno escreve trocando ou faltando letras.” [PATRICIA, 2008); "Geralmente a
gente registra sobre os alunos. Agora, quando eu vejo que o aluno esté come-
tendo um determinado erro, af eu j& anoto no registro dele o que errou, por que
errou; no final, esse procedimento j& facilito para escrever sobre o progresso

dele.” (CARLA, 2008).

Cumprenos registrar que algumas dificuldades surgiram ao longo de
nosso percurso formativo, mas ndo nos foi possivel contorné-as. Tais dificulda-
des podem estar relacionadas & prépria formagdo e & pratica pedagdgica;
algumas delas estdo ligadas ao processo formativo. Sao elas:

e A relutancia das docentes para o uso da observagdo em sala
de aula como instrumento facilitador da relagéo entre teoria e prdtica, j& que
alegaram timidez ou receio em serem avaliadas. Rodrigues (2006) refere que
a observagdo é um meio potencializador para a obtengdo de dados sobre
as necessidades de formagdo, pois permite acessar outras dimensdes além
das representacdes dos formandos. Apesar disso, a autora enumera algumas
dificuldades que justificam a pouca utilizag@o desse instrumento nas pesquisas
educativas, tais como: o risco metodolégico do investigador, que fica sujeito
a mais viés em sua pesquisa, além dos constrangimentos que levam os partici-
panfes a ndo aceitarem a observacdo de suas aulas. Acreditamos que, apesar
da ndo utilizagdo desse procedimento, as representacdes das docentes foram
esclarecedoras e possibilitadoras da dialética entre teoria e prética em nossa
formacdo.

e  Aexiguidade de fempo das docentes para a leitura do material
tedrico elaborado (Textos). As discussdes poderiam fer sido mais ricas e mais
avangadas, caso as professoras fivessem lido os textos no intuito de comple-
mentar os encontros realizados. No entanfo, sentimos no lécus o quanto elas
i& se esforcavam para estar ali, duas horas por semana, apds o expediente,
e, sobrefudo, depois de um drduo dia de trabalho, além de outras afividades
exiraescolares que lhes sdo exigidas. Nesse sentido, defende Morais (2007)
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que o professor deveria fer seus direitos de formag@o continua cumpridos no
horério da jornada semanal regular, o que ndo foi possivel em nossa formagao.

Quanfo as dificuldades relacionadas & prdtica pedagégica, emergi-
ram: 1) a falta de material diddtico (diciondrios) para os alunos, que eram
doados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Parnamirim, até o ano
anterior & efetivacdo deste trabalho; 2) a implementacdo das novas normas
ortogrdficas a partir de 2009, pois referem exigir a atualizagdo das mesmas e
do material diddtico utilizado.

Acreditamos que a formagdo empreendida privilegiou aspectos que
foram favorecedores de seu sucesso, dentre os quais, citamos: promover o pro-
cesso formativo na propria escola, a partir de necessidades docentes, advindas
da formagdo inicial e da prétfica pedagdgica, ao longo do percurso; trabalhar
com dados advindos de fontes diferenciadas, promovendo a sua friangulagdo
e possibilitando uma maior compreensdo acerca da complexidade inerente ao
confexto educativo; ensejar um processo formativo fundado no ensino reflexivo,
havendo sempre uma negociagdo entre formadora e formandas, com autono-
mia visando a fransformacdes em suas préticas.

Os resultados da formagdo também foram facilitados pela realidade
da escola pesquisada. Onde observamos aspectos relacionados a questées
organizacionais, de funcionamento da equipe de direcdo e pedagdgica, que
ndo foram possiveis apenas pela presenca da vice-diretora na formagdo, mas
por um clima colaborativo j& existente na instituicdo. Em processos formativos
dessa natureza:

Requerse a participagdo da direcgdo da escola ndo apenas para
criar condicdes de satisfacdo das necessidades defectadas, mas
fambém para fornar possivel a expressdo das necessidades, num

clima colaborativo [...]. (RODRIGUES, 2006, p. 147).

Verificamos também aspectos referentes & pratica escolar, como obser
vamos no Quadro 4, apontando fatores que emergiram durante o processo de
investigacdo que servem de indicadores de sucesso do ensino da orfografia na
escola pesquisada, antes da formagdo.
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Quadro 4

Indicadores de sucesso do ensino da orfografia na escola pesquisada antes
da formacéo

* Equipe integrada e compromissada com a aprendizagem
dos alunos;

e Liberdade e autonomia da equipe docente em promover
mudangas no projeto politico-pedagégico (coletividade);

Escola e equipe
* Professoras motivadas e abertas para a constante
formacéo;

* Alunos que vivenciaram a Educagdo Infantil e obtiveram
éxito na alfabetizacdo.

* Trabalho sistemdtico dos conteldos em ortogratia: em
aulas especificas, exploragdo em outras disciplinas, foco
das aulas de reforco;

* Elaboragdo de conteddos ortogrdficos no planejamento

Prdtica escolar .
geral por ano escolar e cumprimento deste;

e Acompanhamento do nivel dos alunos, auxiliando aqueles
que divergem desse nivel em aulas de reforgo sistemdticas,

realizadas pela prépria professora da turma

Assim, salienfamos que uma formagdo dessa natureza, se realizada
em outra realidade escolar, seja ela piblica ou privada, com certeza, teriamos:
percursos trilhados, necessidades identificadas, direcionamento de confetdos,
dificuldades encontradas - fofalmente diferenciados. Talvez, esse seja o grande
desafio para a implantagdo do ensino reflexivo: a sua especificidade em cada
realidade escolar, haja vista que
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A prdtica pedagdgica é uma infervencdo singular em uma situag@o
complexa que nunca se reproduz de forma estritamente idéntica. Sem dovida,
enconframos ponfos em comum, mas nunca o suficiente para que seja perti-
nente aperfeicoar automatismos, excefo em pequenas agdes |[...]. No édmbito
da acdo simbdlica, o professor deve se adaptar as situagdes parcialmente
inéditas, embora sempre haja analogias e, portanto, uma possibilidade de
reinvestir ou transpor elementos de resposta j& elaborados. (PERRENOUD,

2002, p. 145).

5. Consideracoes finais

Ressaltamos, ao longo do trabalho, a importéncia da formagéo de
professores auténomos que busquem compreender o contexto em que atuam
para que esse movimento possibilite uma infervencdo educativa que ofereca
melhores condi¢des de aprendizagem dos seus alunos.

Por outro lado, defendemos que, apenas, formar professores reflexi-
vos ndo resolverd os problemas existentes em nosso sistema educacional. No
entanto, conforme Zeichner (1993), apesar das acdes educacionais dos pro-
fessores e formadores de professores ndo resolverem os problemas sociais e
econdmicos com os quais nos deparamos na realidade concreta, as agdes
docentes podem contribuir para alavancar mudangas nesse sentido.

Em termos metodolégicos, o nosso trabalho se constituiu num estudo
de caso, desenvolvido na perspectiva da investigacdo-acdo. Tais alternativas
metodoldgicas contribuiram para a realizag@o de uma formagdo reflexiva
dos professores envolvidos, produzindo mudancas significativas na pratica
pedagdgica da escola pesquisada, demonstrando, de maneira explicita, @
importéncia social da pesquisa cientifica.

Verificamos em nosso estudo que as necessidades formativas iniciais
das professoras — sujeitos da pesquisa — quanto &s questdes ortogrdficas,
indicaram que as docentes sentiam falta de conhecimentos teéricos que embao-
sassem a prdtica que jé realizavam, além do desejo de elaborar estratégias
de ensino mais efetivas para auxiliarem seus alunos na superacéo dos erros
ortogréficos.

Quanto aos resultados da formagdo propriamente dita, verifica-
mos que o processo formativo foi favorecedor de tomadas de consciéncia
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relacionadas aos erros ortogrdficos, ¢s estratégias utilizadas em sala de aula
e ao planejamento direcionado ao ensino da ortografia. Com essas cons-
fatacdes, confirmamos a nossa Tese inicial porque ‘a reflexdo das docentes
pesquisadas sobre as suas proprias necessidades de formagdo contribuiu para
(trans)formagdes de suas concepgdes e prdticas relacionadas ao ensino da
ortografia, mesmo diante de algumas dificuldades encontradas, tanto na forma-
¢do quanto na prdtica pedagdgica desenvolvida pelas participantes’.

Nossa pesquisa revelou a possibilidade de organizagao de um pro-
cesso formativo que, diferente dos modelos convencionais, apresenta, dentre
outras, as seguinfes caracteristicas: recuperagdo da prética como espago de
formacdo e reflexdo; reconhecimento e valorizacdo dos saberes docentes e
das necessidades de formagdo dos professores; criag@o de um confexio em
que os docentes aprendem com os seus pares.
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Casos de ensino como estratégia de
formacdo na temdtica ambiental

Teaching cases as a strategy for environmental issues training

Resumo

O obietivo deste artigo foi apresentar os resul-
tados de um estudo diagndstico dos saberes
de professores em relagdo ao contexto socio-
ambiental da regido do Parque Estadual da
Serra do Brigadeiro [PESB| — Minas Gerais,
e, a partir dele, elaborar um caso de ensino
a ser usado como instrumento de reflexdo na
formacdo desses docentes. Adotou-se a meto-
dologia descritiva cujo instrumento utilizado
foi o questiondrio. Os professores evidencia-
ram riqueza de conhecimento acerca dos
problemas socioambientais e identificaram
o papel relevante do PESB. Esses saberes
poderdo contribuir para a composicdo de
parte de um repertério de conhecimentos
para o ensino na femdtica. Percebeu-se, fam-
bém, a necessidade de ressignificar saberes
relacionados aos aspectos culturais e histé-
ricos da descaracterizagdo da regidgo. O
caso de ensino “Preocupagées ambientais e
pedagégicas da professora Alexandra” foi
elaborado.

Palavras-chave: Formagdo de professores.
Educacdo ambiental. Professor reflexivo.

Angela Maria de Carvalho Maffia
Elias Silva

Rita de Cdssia Alcantara Bratna
Universidade Federal de Vicosa

Abstract

This paper aimed fo identify feachers know-
ledge regarding the social = environmental
confext of the surroundings of the Parque
Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB)
and elaborate a teaching case to be used
as thinking tools in the formation of teachers.
The descriptive methodology was adopted
that uses the questionnaire. The teachers
showed have a rich knowledge about the
socioenvironmental problems of the region
and acknowledge the relevant role of the
PESB. This knowledge can become part of
a reperfoire of "knowledges” to teach the
area subjects. It was also noticed, the need
to reframe the knowledge related to the
cultural and historical aspects of the decha-
racterization of the region. The feaching case
"Environmental and pedagogical concerns of
Professor Alexandra” was drawn up.

Keywords:  Teaching education.
Environmental education. Reflexive feaching.
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1. Introducdo

A preocupag@o com o meio ambiente assume, no inicio deste século,
propor¢cdes cada vez maiores, haja vista os efeitos visiveis de desequilibrios
provocados pela relagdo entre os seres humanos e a natureza e as relagdes
desiguais de poder entre os homens. Inserem-se nesse contexto o Territorio da
Serra do Brigadeiro (TSB), localizado na Zona da Mata de Minas Gerais, que
é constituido pelo Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB) e por muni-
cipios caracterizados pela predominéncia da agricultura familiar. Devido as
diferentes pressdes anfropicas, como as queimadas, o desmatamento e, mais
recenfemente, os projetos de minerag@o, ha riscos de comprometimento da
diversidade bioldgica, cultural e social do TSB.

Nesse cendrio, a Educacdo Ambiental (EA), como processo de reco-
nhecimento de valores e de modificacdo de atitude em relag@o ao meio, pode
ser considerada uma possibilidade promissora para minimizar essas ameagas.
Entre os vérios espagos para se trabalhar a Educag@o Ambiental, a escola
desempenha papel fundamental por ser considerada um Iécus privilegiado para
o frafamento das questdes sociais e ambientais confemporéneas. Ressalto-se,
contudo, que a escola, sozinha, ndo poderd responder a toda complexidade
envolvida na EA se forem desconsiderados outros elementos, como as politicas
publicas para a dreq, o local de consolidagdo e a formalizagdo de acdes; as
universidades, que geram tecnologias e formam profissionais da Educagéo;
e os movimentos sociais de reivindicagdo e de Educacdo Popular. Urge, por-
fanto, que a escola e os professores — como atores sociais responsdveis pela
socializagdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade — auxiliem os
alunos a adquirirem conhecimento para a compreens@o essencial do meio
ambiente local e global, bem como sobre as questdes sociopoliticas, econdmi-
cas e culturais.

A literatura sobre a formagdo de professores tem ressaltado que,
geralmente, ela ndo ocorre nos moldes da crificidade, o que ndo lhes faci-
lita a compreensGo da complexidade dessas questdes socioambientais.
(GUIMARAES, 2004; LAYRARGUES, 2006). Nessa perspectiva, é importante
identificar os saberes que os professores do TSB detém sobre a temdtica socio-
ambiental. A compreensdo desses saberes e a reflexdo sobre eles poderdo
favorecer a profissionalizacdo dos professores, uma vez que, legitimados e
explicitados pelas pesquisas, poderdo contribuir significativamente para o
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aperfeicoamento da pratica docente. Segundo Gauthier, Martineau, Desbiens,
Males e Simard (2006), para profissionalizar o ensino é essencial identificar os
saberes da acdo pedagdgica vélidos e levar os demais afores a aceitar a per-
finéncia desses saberes. Trata-se de construir um saber advindo da prética, que
ndo negue as contribuicdes fedricas das diversas ciéncias sociais € humanas,
mas que os infegre com base em uma reflexdo sobre a experiéncia pedage-

gica concreta. (NOVOA, 1995).

Nesse sentido, a literatura tem ressaltado, persistentemente, que um
dos caminhos proficuos para a formacdo continuada de professores devera
ocorrer nos moldes da reflexividade. Todavia, o conhecimento académico sé
pode ser instrumento de reflexdo se for infegrado significativamente, ndo em
parcelas isoladas da meméria semantica, mas em esquemas de pensamento
mais genéricos afivados pelo individuo quando inferpreta a realidade concrefa
em que vive e quando organiza a sua prépria experiéncia. (GOMEZ, 1995).

A literatura sobre formagdo de professores na perspectiva da refle-
xividade é abundante, tanto no exterior quanto no Brasil. (PIMENTA, 2005).
Contudo, apesar da recorréncia dessa temdtica, observa-se, no cendrio
nacional, uma lacuna no que diz respeito & produgdo de propostas de ensino
na vertente reflexiva. Desse modo, este estudo objetiva a proposicdo de um 85
instrumento diddtico — caso de ensino — capaz de favorecer o pensamento
esfratégico dos professores do ensino basico, com base no diagndstico dos
seus saberes relacionados &s questdes ambientais, visando & aplicagdo futura,

1.1 A prética reflexiva como elemento para a formacéo

Entende-se por formacdo continuada os processos pelos quais os
conhecimentos e as prdéficas sdo analisados, visando & melhoria da pratica
pedagdgica. Tratase de formacdo orientada pela epistemologia da racio-
nalidade prética ou prdtica reflexiva, existente como projetos e iniciativas
individuais e dispersas (FERENC; BRAUNA, 2010) e que considera o valor das
praticas pedagogicas docentes como elemento de andlise e reflexdo do pro-
fessor, sem, entretanto, desconsiderar os saberes constitutivos da racionalidade
técnica. Nesse senfido, a formagdo continuada de professores é tida como
espaco de reelaboragd@o de conhecimentos, centrada no cotidiano da sala de
aula, préxima dos problemas reais dos professores com base na reflexividade,
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ou seja, que estimule novas reflexdes sobre a agd@o profissional e os novos
mejos para o desenvolvimento do trabalho pedagégico. (GIMENO, 1995;
NOVOA, 1995; SCHON, 1995; PIMENTA, 2005).

Considerando o aperfeicoamento dos professores como um modelo
de desenvolvimento profissional e pessoal, evolutivo e confinuado, Gimeno
(1995) argumentou que o oficio de quem ensina consiste, basicamente, na
disponibilidade e utilizagdo, em determinadas situagdes, de esquemas prdticos
para conduzir a agdo. Todavia, o aufor chamou atencdo para o fafo de que
a andlise da préfica de ensino e da afividade profissional dos professores ndo
pode esquecer as dimensdes racionais (cientificas); se assim o fizer, ficard asfi-
xiada pelos esquemas préticos da agdo.

Gimeno (1995 ressaltou ainda que os esquemas prdticos que advém
da cultura do professor podem ser modificados e substituidos durante usos suces-
sivos, gragas & existéncia de uma espécie de esquemas esfratégicos, que é uma
categoria superior e absfrata. Desse modo, um esquema prético é uma rotina e
um esquema estratégico, um principio regulador de nivel infelectual e prético, ou
seja, uma ordem consciente que apoia o desenvolvimento da agdo dos professo-
res. No modelo explicativo da agdo, os esquemas esfratégicos do pensamento
advindos das justificagdes éticas, cientificas e sociais vao se fransformando em
esquemas préficos que conduzem ao desenvolvimento da agdo dos professores;
em oufras palavras, quanto mais cultura, mais agdo profissional. (GIMENO,
1995, GIMENO, 2005). Tratase de um modelo importante, & medida que
permite inferir que, na formagdo de professores, & preciso buscar métodos e
situagdes que acionem o pensamento estratégico. Segundo o autor, os méfodos
baseados na tomada de decisdes, realizagdo de projetos para a prética, resolu-
¢do de problemas ou andlise da prética caminham nessa direg&o.

A matriz epistemolégica da racionalidade reflexiva/pratica também
enconfra eco nas pesquisas e propostas politico-pedagdgicas em formagdo
confinuada de professores/educadores em Educacdo Ambiental. (CINQUETTI,
2003; SAUVE, 2005; CARVAIHO, 2010). Nesse sentido, acreditarse que ndo
é mais suficiente fornecer apenas instrumental técnico e mefodoldgico aos pro-
fessores. SGo questionaveis as metodologias “afivas”, 1Go presentes nos cursos
de formagdo de professores/educadores ambientais, como: de exploracdo do
ambiente, de sensibilizacdo, de observagdo e registros ecolégicos, entre outras.
(RIVAROSA, 2009). Em concordéncia com Rivarosa (2009), acredita-se ser pre-

ciso propiciar aos professores formagdo politica e filoséfica, pautada na reflexdo
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critica da temdtica ambiental, de modo a levé-los a construir ambientes educa-
fivos de cardter critico inserido no movimento de transformacdo da realidade.

Portanto, as mefodologias que acionam o pensamento estratégico
s@o coerentes com as propostas atuais em Educag@o Ambiental que visam &
diversificag@o, que combinam estratégias mdlfiplas, como a andlise e identifi-
cagdo de um conflito ambiental, a historicidade do problema, as propostas de
infervencdo sociocomunitdrias, a caracterizacdo e debate de resultados e a
projecdo do problema futuro refletindo sobre estes.

1. 2 Casos de ensino como estimulo a reflexdo

Considerando que o conhecimento proposicional, geralmente associado aos conceitos cien-
fificos (principios, méximas e normas), € um dos mais utilizados nas instituicdes de formacdo
de professores (HERREID, 201 1), investigadores da epistemologia da pratica. (SHUIMAN,
1986; MERSETH, 1994; GARCIA, 1995) chamam atencdo para outro nivel de conhecimento
a ser desenvolvido na formacdo de professores: o conhecimento de casos de ensino. Esse
conhecimento advém do confafo com a prdtica, da experiéncia concreta e particular de cada
professor, e, por isso, estd muito ligado & experiéncia pessoal. Nesse contexto, os casos de
ensino, ao lado de outros instrumentos, sdo considerados estratégias importantes para estimular
a reflexdo em processos de formagdo de professores e contribuir para o processo de desenvol-
vimento profissional. [MERSETH, 1994; MIZUKAMI, 2000; NONO, 2005). Para Shulman
(1992), um caso significa mais que uma boa narrativa, frata-se de uma forma de comunicagdo
que coloca infengdes e acasos no contexto de uma experiéncia vivida e refletida. Segundo
o autor, o caso cria condicdes que consideram tanto o julgamento entre opgdes alternativas
quanto atuam em relagdo a esses julgamentos, o que leva a sérias consequéncias. Assim, os
professores aprendem a tomar decisdes a partir dos elementos explicitados no caso. Também
levam em consideracdo elementos vivenciados ou conhecidos em outros momentos da histéria
de vida dos envolvidos, e esses saberes sdo significativos para a articulogdo de "novas” ideias,
voltadas para a resolugdo do problema. Dessa forma, os principios da atfividade, reflexao,/
mefacognicdo e colaboragdo explicam a eficécia dos casos de ensino em processos formativos

da docéncia ([SHULMAN, 1992). O conhecimento de casos:

E um conhecimento de eventos especificos, bem documentado e
descrifo com riqueza. Enquanto os casos em si mesmos sdo informa-
¢des de eventos ou sequéncia de eventos, o conhecimento que eles
representam é o que os forna casos. Os casos podem ser exemplos
de eventos especificos da prética — descri¢des detalhadas de como
ocorreu um evento de ensino — complementados com informagdes
sobre os contextos, os pensamentos e os sentimentos. (SHULMAN,

1986, p. 11).
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Diversos autores evidenciaram as vantagens dos casos de ensino
como instrumento de reflexdo para o desenvolvimento profissional docente
(KLEINFELD, 1990; MERSETH, 1990; GARCIA, 1995; MIZUKAMI, 2004;
NONO, 2005; MENG, 2009) e destacaram que eles contribuem, principal-
mente, para o desenvolvimento do pensamento estratégico dos professores, as
destrezas de andlise critica e a resolugdo de problemas; podem provocar a
pratica reflexiva e uma acdo deliberativa, uma vez que possibilitam analisar
situacdes e estudar diferentes alternativas e planos de agdo; auxiliom estu-
dantes de licenciaturas, em formacdo inicial, a familiarizar-se com a andlise
e a agdo em situagcdes complexas, superando a simplificagdo da atfividade
docente nas aulas tedricas; favorecem a participagdo ativa dos estudantes
nas aulas, em oposicdo & postura de receptores passivos de informagdo (fre-
quenfemente apresentada na metodologia expositiva); promovem a criagdo de
um ambiente de trabalho em grupo e de colaboragdo entre os participantes;
permitem a explicitogdo e o desenvolvimento de crencas e conhecimentos do
professor, que est@o na base de sua prdtica de sala de aula; promovem o
desenvolvimento do processo de raciocinio pedagégico, entendido como a
forma de pensamento que permite ao professor a fransformagdo de contetdos
de ensino; e promovem a aprendizagem pela experiéncia e favorecem a cons-
frugdo de ponfes entre a feoria e a prdéfica.

Em suma, os casos elaborados para a aquisicdo do conhecimento
profissional dos professores possibilitam o esfabelecimento de relacdes entre
feoria e prdtica; o aprofundamento da drea especifica de conhecimento; a
construcdo de conhecimentos diversificados relativos & base de conhecimento
para o ensino; o estudo de vdrios temas especificos de diversas dreas do
conhecimento; os dilemas do professor; as dificuldades de aprendizagem etc.

(MIZUKAMI, 2000).

A bibliografia em portugués sobre o tema é escassa e sua produgdo
bastante modesta, se comparada com o acervo de casos estrangeiros dispo-
niveis. No Brasil, entre outros, alguns estudos vém sendo desenvolvidos por
Mizukami e seu grupo de pesquisa na Universidade Federal de Sao Carlos
(SGo Paulo), e em Minas Gerais, em programas de formagd@o continuada,
como o Curso Normal Superior — Veredas, que utilizou dessa estratégia em
seus Guias de Estudo.

Conceitualmente, o método de casos tfem suas raizes nos trabalhos
de psicédlogos cognitivistas e tedricos do curriculo. Os casos de ensino em
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educag@o envolvem o que Bruner chamou de conhecimento narrativo em opo-
sicdo ao conhecimento paradigmdtico. (KLEINFELD, 1990; MERSETH, 1990).
J& Shulman (1992) recorreu aos conceitos de conhecimento proposicional,
geralmente associado ao conhecimento cientifico, de cardter abstrato, impes-
soal e descontextualizado, em favor do conhecimento de narrativas, que possui
cardter especifico, local, pessoal e confextualizado. Conforme enunciado,
Shulman (1986) advertiu que, na formagdo de professores, deve-se considerar
o conhecimento que complemente o conhecimento proposicional. Nesse sen-
fido, os casos de ensino representam um jeito de transformar conhecimentos
proposicionais em narrafivas, visto que a aprendizagem parece se fundamen-
tar também nessas formas de conhecimento. (NONO, 2005).

Os casos de ensino elaborados especificamente para ser utilizados
como ferramenta de ensino de professores podem ser definidos como docu-
mento descritivo, frequentemente apresentado na forma de narrativa e baseado
em situagdes ou eventos escolares reais e refere-se a uma representagdo mul-
tidimensional do contexto, dos participantes e da realidade da situagdo.
(MERSETH, 1994). Segundo Merseth (1994), casos s@o criados, explicito-
mente, para discussdo e procuram incluir informagdes e detalhes suficientes
para permitir que andlises e inferpretacdes sejom efetuadas com base em dife- 89
renfes perspectivas. Essa definicdo reforca trés elementos essenciais dos casos:
s@o reais, apoiam-se em pesquisas e levam ao desenvolvimento de miltiplas
perspectivas pelos seus usudrios.

Os procedimentos para elaboragdo de casos de ensino requerem a
selec@o de um tépico que demande agdo, andlise ou planejamento; a apre-
senfacdo de dados e a avaliacdo se a situacdo é inerentemente interessante: o
oferecimento de um quadro t&o complefo quanto possivel, de forma a evitar vie-
ses; o planejamento que confenha decisdes sobre o que incluir e omitir, assim
como a clarificacdo das hipoteses sobre o leitor; e a redacdo que estimule a
discuss@o inicial e a apresentagéo da trama de miltiplos temas que possibili-
tem uma variedade de ponfos de vista e niveis de andlise. (MERSETH, 1990).

A Figura 1 indica a representacdo esquemdtica dos procedimentos uti-
lizados para elaborar o Caso de Ensino deste estudo, realizado em novembro

de 2011,
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Figura 1
Procedimentos para elaboragdo de casos de ensino.

Selecdo do problema — a partir do diagnéstico sobre os saberes

,d

Definigdo dos objetivos — potencializar e ressignificar conhecimentos

dacentac

-

Coleta de informacgdes — revisdo de literatura

-

Redagdo do caso — Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da

nrn{nqcnrn AIQY(’! nr'l ra

-

Preparacdo da primeira versdo

-

Teste do caso para ajustes — cinco professores da regido do PESB

-

Versdo final
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2. Metodologia

Pela sua natureza, neste estudo foi adotada a pesquisa descritiva.
Esse tipo de pesquisa tem por objefivo expor a descricdo de determinada
populac@o ou fendmeno (GIL, 2010; VERGARA, 2010) e possibilita identifi-
car possiveis relagdes entre variaveis (GIL, 2010). Nessa linha, o instrumento
de coleta de dados utilizados foi o questiondrio, contendo questdes abertas,
fechadas e mistas. A opg@o pelo seu uso relacionase aos propésitos da pes-
quisa, que buscou evidenciar os saberes referentes & femdtica ambiental, no
confexto do Parque Estodual da Serra do Brigadeiro (PESB). Com a utilizacdo
do questiondrio, infencionou-se identificar os saberes experienciais, de jurispru-
déncia particular, para compor um repertério de conhecimentos préprios o
ensino da educacdo ambiental formal.

Os participantes envolvidos na pesquisa foram 37 professores dos lfi-
mos anos do ensino fundamental (3° e 4° ciclos)' de todas as escolas da rede
publica de ensino localizadas na Zona de Amortecimento do PESB. Recorreu-se
a esses professores por possuirem formagdo em diferentes éreas do conheci-
menfo, o que propiciaria miltiplas visdes sobre a temdtica ambiental. Esses
dados foram analisados qualitativa e quantitativamente. Segundo Minayo 91
(2008), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Ainda con-
forme a autora, esse conjunto de fendmenos humanos é compreendido como
parfe da realidade social, porque o ser humano se distingue néo sé por agir,
mas fambém por pensar sobre o que faz e por interprefar suas agdes dentro e a
partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes. No entanto,
a abordagem quantifativa nas ciéncias sociais utiliza-se da estatistica, visando
criar modelos abstratos ou descrever e explicar fenémenos que produzem regu-

laridades. (MINAYO, 2008).

3. Saberes dos professores sobre o entorno socioambiental e
sobre a importéncia do PESB — saber local

A produgdo tedrica na drea de Educagdo Ambiental e os documentos

resulfantes das principais conferéncias infernacionais explicitam a necessi-
dade e a importancia do conhecimento local, de suas caracteristicas, de suas
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singularidades e das condigdes histéricas de organizacdo do espago. (BRASIL,
1998: NOVICKI, 2010). Esses conhecimentos formam a base concreta para
o debate sobre a vida, a gestdo do espaco, os diferentes problemas nas vérias
localidades, os conflitos atuais e as perspectivas para enfrenté-los (BRASIL,
1998, além de serem contetdos significativos para os alunos.

No que fange ao conhecimento sobre os problemas enfrentados pela
regido de enforno do PESB, os professores os relacionaram, principalmente, ¢s
queimadas (19,8%) e ao desmatamento (18,8%) (Tabela 1). Ressaltase que os
incéndios, nesse local, t&m como causa mais provével as queimadas de origem
anfrépica, para fins agropastoris. (MINAS GERAIS, 2007). Maffia, Jacovine,
Silva e Bontempo (2010 investigaram os saberes dos professores dessa regido
sobre os incéndios floresfais, e consfataram que os docentes &m consciéncia
de sua origem anfropica. Eles identificaram que as principais consequéncias
dos incéndios se relacionavam as perdas da biodiversidade, dos recursos natu-
rais, da qualidade do solo e da dgua.

Nao menos importantes, mas. com menor frequéncia, levantaram pro-
blemas relacionados & dgua, ao solo, ao lixo, & caga e & pesca clandestinas,
& mineracdo, enfre outros. Na cafegoria “outros problemas”, os professores
relataram: doengas infectocontagiosas, auséncia de fossa sépfica e carvoarias
clandestinas. Todavia, ndo se pronunciaram sobre as monoculturas e a ausén-
cia de mata ciliar fora do PESB.

Tabela |
Problemas ambientais na regi@o de entorno do Parque Estadual da
Serra do Brigadeiro na éfica dos professores

Problemas * Frequéncia %
Queimadas 20 19,8
Desmatamento 19 18,8
Lixo/poluigdo 10 9,9

Poluicdio de rio/nascentes/queima de lixo 10 9,9
Néo respondeu 8 7,9

Mineracdo 7 6,9

Caca/trdfico de animais silvestres 5 5,0
Erosdo e degradagdo do solo 5 5,0

Revista Educagéio em Questio, Natal, v. 43, n. 29, p. 83-108, maio/ago. 2012



Artigo

Outros 5 5,0
Auséncia de educacdo ambiental 3 3,0
Assoreamento de rios 3 3,0
Pesca ilegal 2 2,0
Auséncia de tratamento de esgoto 2 2,0
Uso de agrotéxico 2 2,0

Total 101 100,0

* Alguns professores apresenfaram vérias respostas, portanto a frequéncia fotal é superior a 37

Analisando o conjunto das respostas, percebeu-se que os professores
possuiam saberes que s@o pertinenfes dqueles que vivem na regido e conhe-
cem os problemas locais, proprios daquela cultura. Esses saberes se identificam
com o que Tardif, lessard e Gauthier (2001) categorizaram como saber cultural
dos professores, ou seja, o saber herdado da frajetéria de vida e de perfencer
a uma cultura particular e que eles partilham mais ou menos com os alunos.

Maffia, Silva e Llima (2010), investigando as pressdes exercidas sobre
o PESB pela ética de professoras do primeiro ao quinto ano de uma escola
rural localizada nessa regido, encontraram resultados convergentes aos deste
estudo; naqueles, foram mencionados problemas como as queimadas, o des-
matamento, a “auséncia” de consciéncia ambiental por parte dos moradores e
problemas politicos.

Quanto ao desmatamento, Teixeira (2009) considerou que a situagdo
de pobreza em que muitos moradores da regi@o vivem hoje é um importante
fator de press@o sobre os remanescentes florestais. A autora relatou que a
madeira, recurso indispensavel para as familias da regido, ¢ retirada dentro
e fora do PESB. Os agricultores entrevistados por ela argumentaram que “[...]
as madeiras mais nobres séo retiradas de dentro da Unidade de Conservacéo

(UC) e o trabalho & feito com muito cuidado para ndo fer delagdes.” (TEIXEIRA,
2009, p. 78).

Muitas das respostas identificadas pelos professores convergiam, em
parte, para a andlise feita pelo Instituto Nacional do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA| e pelo World Wildlife Fund (WWWVF).
(BRASIL, 2007). Essa literatura descreveu como atividades potencialmente
impactantes nas Unidades de Conservacdo, na categoria de Parque, o esto-
belecimento de pastagens, a caga, a colefa de produtos nGo madeireiros, o
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turismo e a recreacdo, a construcdo de infraestrutura, a convers@o do uso do
solo, a presenca de espécies exdticas, as pressdes de populagdes humanas
sobre 0s recursos naturais e culturais, as influéncias externas e os incéndios de
origem antropica.

Ao serem chamados para identificar as raizes desses problemas, os
professores atribuiram a elas, principalmente, a auséncia de conhecimento,
a consciéncia ambiental e o ser humano (44,5%); muitos ndo responderam &
questdo (17,8%); e outros responsabilizaram o Parque (6,7%), suas autorida-
des (6,7%) e a legislac@o ambiental (6,7%) (Tabela 2). Na categoria “outros
problemas”, os professores mencionaram a ganéncia, a auséncia de a¢do e a
auséncia de conhecimento dos agricultores. Em geral, os professores afribufram
as origens dos problemas a comportamentos individuais, como a “auséncia de
consciéncia” das pessoas.

Em concord@ncia com Guimardes (2004), a dificuldade em encontrar
explicagdes para os problemas ambientais, para além dos comportamentos
individualizados, se deve & compreensdo reduzida da realidode, dada pela
linearidade entre causa e efeito e que encobre a complexidade do real, que &
subsidiada pelos paradigmas que informam a sociedade moderna. Segundo
o autor, a maioria dos professores foi e continua sendo formada na perspectiva
conservadora de educagdo que reproduz e se reproduz na armadilha paradig-
matica®. Tal armadilha repercute em diferentes espacos sociais: nas préficas de
Fducag@o Ambiental e na formagdo de professores, e vai influenciar os autores
que produzem os livros diddticos que dao suporte aos professores. Como pon-
derou Layrargues (20006, os educadores ambientais, principalmente na escola,
sabem como discutir e frabalhar o problema ambiental, mas #&m muita dificul-
dade para enxergar as origens sociais desses problemas, ndo percebendo,
com clareza, os conflitos socioambientais articulodos com a problematica.

Tabela 2

Causas dos problemas ambientais na regido de enforno do PESB pela dtica
dos docentes

Causas principais desses problemas* Frequéncia %
Auséncia de conhecimento/Consciéncia 20 44,5
iental/Ser h
O A o an ™ 8 17,8
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Desinteresse das autoridades pelo parque 3 6,7

Auséncia de fiscalizacdo 3 6,7

Néo aplicagdo da legislagdo 3 6,7

QOutros 3 6,7

Desconheco 3 6,7

Desinteresse da populagdo do entorno 2 4,4
Total 45 100,0

* Alguns professores apresenfaram vérias respostas, portanto a frequéncia total é superior a 37

Tentando identificar os saberes dos professores em relagdo aos aspec-
tos histéricos e culturais da regido, foram elaboradas duas questdes centrais.
Inicialmente, foi afirmado aos professores que a regido do PESB vem sofrendo
descaracterizagdo desde a época de sua ocupagdo e, em seguida, solicitou-
{hes que relatassem o que conheciam sobre o assunto. Na segunda quest@o,
buscouse levantar os saberes dos professores em relag@o aos aspectos cultu-
rais da regido, pedindo que eles explicitassem algumas de suas producdes.

Quanto aos aspectos culturais, as respostas mais frequentes relacio-
naram-se s crencas religiosas, incluindo a Folia de Reis e as festas juninas
(42,7%). Citaram, ainda, as cavalgadas (5,9%), as feiras de artesanatos
(7,4%), a Festa do Café (4,4%), o camnaval (5,9%), o forrd (4,4%) e outras
(5,9%). Um nimero expressivo de professores ndo respondeu & quest@o
(10,3%) ou deu resposta vaga (14,7%): “me parece que ndo hd manifestacdes
culturais”; “café, leite, arroz”. Sobre esse aspecto, pode-se inferir que os pro-
fessores falvez ndo tenham compreendido a questdo. Ressalta-se, entrefanto,
que, neste estudo, buscou-se explorar o conceito de cultura relacionado a patri-
ménio cultural, ou seja, ao conjunto dos bens culturais referentes as atividades
coletivas, as quais Zanirato e Ribeiro (2006) identificaram com as mdltiplas
paisagens, arquiteturas, fradicdes, gastronomias, expressdes de arte, documen-
fos e sitios arqueoldgicos. Os professores silenciaram-se quanto s receitas, &
Festa do Milho Sagrado, & medicina caseira, & Festa do Divino e & Charola
dos Passos, entre outras.

Em relocdo aos aspectos histéricos, destaca-se que grande parte
dos docentes ndo respondeu & quest@o (44,7%) e outros deram respostas
vagas (18,4%) ou disseram que ndo sabiam (7,9%). Entfretanto, evidenciando
o conhecimento sobre o assunto, alguns docentes (18,4%) identificaram o
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desmatamento para a finalidade agropastoril e a obten¢éo de carvao como
descaracterizadores da regido (Tabela 3).

A compreensdo da histéria da regido é imporfante no sentido de con-
fribuir para a problematizagdo e a reflexdo por alunos e professores de temas
ambientais. A histéria, a cultura e a formagdo social e econdmica do PESB inse-
rem-se num contexto mais amplo, em que os recursos naturais latino-americanos
se condicionaram ao periodo de colonizag@o do continente pelos europeus.
Estes deixaram como forte heranca a ideia de desenvolvimento econdmico
baseado na monocultura agricola e, ou, na exploracéo até o esgotamento ou

extincdo dos recursos naturais. (REIGOTA, 1995).

Tabela 3
Histéria da descaracterizacdo do PESB do ponto de vista dos docentes
Descaracterizacao Frequéncia %
Ndo respondeu 17 44,7
Resposta vaga 7 18,4
Desmatamento para a finalidade agropastoril 4 10,5
Desmatamento para a obtengéio de carvéo 3 7,9
N&o conhece 3 7,9
Desmatamento 2 5,3
Projetos em nome do “progresso” 2 53

Total 38 100,0

*Alguns professores apresenfaram varias resposfas, porfanto a frequéncia fotal é superior a 37

Outros aspectos investigados foram o papel e a importéncia do
Parque. Assim, pergunfouse aos professores quais eram os objefivos do
PESB para a regido e para o Planeta. Para expressivo nimero dos docentes
(40,3%), o Parque finha por finalidade a preservag@o ambiental, enquanto
os demais professores o associavam ao ecoturismo, ao desenvolvimento de
pesquisas, & beleza cénica, & educacdo ambiental, entre outros (Tabela 4). Os
objefivos identificados pelos professores coincidiram, em parte, com aqueles
propostos na definigéo oficial de Parque Estadual, principalmente no que diz
respeifo & preservacdo. Segundo a lei n® 9.985, de 18 de julho de 2000
(BRASIL, 2000), ou seja, de acordo com o Sistema Nacional de Unidade de
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Conservag@o (SNUC), o Parque é uma categoria de Unidade de Conservagdo
de Prote¢@o Infegral que fem como objetivo basico a preservagdo de ecossiste-
mas naturais de grande relevancia ecolégica e beleza cénica. Isso possibilita a
realizacdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de edu-
cagao e interpretagdo ambiental, de recreacdo em contato com a natureza e
de turismo ecolégico. Esses parques sdo criados com a finalidade de preservar
a flora e a fauna nativas, principalmente as espécies ameacadas de extingdo,
os recursos hidricos (nascentes, rios e cachoeiras), as formagdes geoldgicas e
a conservacdo de valores culturais, histéricos e arqueoldgicos (BRASIL, 2000).

Os participantes do estudo n&o mencionaram como objetivos do
Parque a conservagdo de valores culturais e histéricos. Todavia, mais uma vez,
evidenciase a riqueza do conjunto das respostas, indicando a necessidade de
valorizacdo desses saberes.

Tabela 4
Importancia do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro na ética dos docentes

Importancia do PESB Frequéncia %

Preservacdo e prote¢do ambiental/ 23 40,3
biodiversidade

“Conservacéo” ambiental/fauna e flora 6 10,5
Ecoturismo 5 8,8

Econémica 4 7,0
Desenvolvimento de pesquisas 4 7,0
Néo respondeu 4 7,0

Educacdio ambiental 3 5,3
Conscientizar a populagdo 3 53
Contemplagdo da beleza 2 3,5
Resposta vaga 1 1,8
Abastecimento de bacias hidrogrdficas 1 1,8
Fiscalizagdo e controle de caga e pesca 1 1,8

Total 57 100,0

* Alguns professores apresentaram varias respostas, portanto a frequéncia total é superior a 37

Concluiuse, a partir da andlise das respostas ao questiondrio, que os
docentes apoiavam suas praficas em diversas formas de saberes: de formagao
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profissional, disciplinar e, ou, de conteddo, curricular e cultural, com especial
destaque aos saberes locais advindos da cultura de origem, da trajetéria de
vida e de pertenca dquele local. Esses saberes s@o importantes porque formam
a base concrefa para o debate sobre a vida e a gestdo do espaco publico e
privado, os conflitos sociopoliicos e ambientais e as perspectivas para enfrentd-
-los. Ressalta-se que o conjunto das respostas dadas pelos docentes evidenciou
riqueza de conhecimentos acerca dos problemas socioambientais da regico,
sobre o papel do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB).

Por outro lado, identificou-se fambém a necessidade de ressignificar
alguns saberes relacionados & promogdo de um ensino mais critico em EA. Entre
esses, a necessidade de aprofundar discussdes e reflexdes acerca dos aspectos
culturais e histéricos da descaracterizagdo da regido, o que facilitaria a compre-
ensdo da origem dos seus problemas socioambientais, do modelo econémico
— regime de producdo — capifalista e da relagdo entre a sociedade e a natureza,
principalmente quanto ao uso e & apropriagdo dos recursos naturais.

Dianfe dessas consideracdes, da revisdo tedrica feita sobre a elabo-
ragdo de casos, aliada & histéria e & cultura da regido do PESB, foi elaborado
o Caso de Ensino: "Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da professora
Alexandra”.

4. Caso de ensino: preocupacées ambientais e pedagégicas da
professora Alexandra

Diante dessas consideracdes, da revisdo tedrica feita sobre a elabo-
racdo de casos, aliada & histéria e & cultura da regido do PESB, foi elaborado
o Caso de Ensino: "Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da professora
Alexandra” .

A professora Alexandra origina-se de uma familia de pequenos produto-
res rurais, e frabalhava hé 15 anos na Escola Municipal Tenente Oliveira, onde
ministrava aulas de Portugués para alunos do 5% ao 9° ano. Sua casa e a escola
onde atuava ficavam préximas a uma importante Unidade de Conservagdo em
Minas Gerais, o Parque Estadual da Serra do Brigadeiro (PESB). Apesar de
i ter ouvido falar sobre a importéncia do Parque para a preservacdo da bio-
diversidade, o fafo sé ganhou relevancia quando ela acompanhou os alunos
em uma visita ao PESB, em substituicdo a outra professora. L&, Alexandra ficou
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sabendo que o PESB faz parte da Mata Atlantica, que busca preservar espé-
cies de vegetais e animais em extingdo e que exerce papel relevante para a
preservacdo de nascentes, rios e cachoeiras, que ela tGo bem conhecia e se
maravilhava. Descobriu, também, que o Parque buscava sempre conservar os
valores culturais e histéricos da regido, além de ser um local onde se desenvol-
viam pesquisas, educacdo ambiental e turismo ecolégico.

Depois da visita, Alexandra passou a observar o confraste entre o
Parque e seu ambiente externo. Aquela visita a tocou... Ela comegou a se sen-
fir incomodada com o lixo espalhado pelo caminho e langado nos rios, com
esses sempre sujos de barro, os solos sem vegetacdo e a ferra que ia se “espar-
lhando” em época de chuva. lembrouse da venda clandestina de animais
e plantas feita por alguns parentes. Intrigavam-he a fumaga proveniente das
queimadas realizadas pelos agricultores para limpar o pasto e, algumas vezes,
o fogo que "pulava” para o lado do Parque, causando incéndios florestais. .

Apesar de esses problemas socioambientais incomodarem a pro-
fessora, ela ndo queria ser fachada de “radical”, “ecochata”, “natureba”,
"ambientalista...” e tantos outros esteredtipos que recebem aqueles que se
identificam mais infimamente com a natureza ou militam em favor de causas
ambientais. J& “tinha” que dar conta de seu programa de ensino... Mas ao
mesmo tempo “finha” que fazer alguma coisa... Pelo bem de seus alunos. ..
Para mudanga de valores, de comportamento e de atitude. Pelo dia de amao-
nh&, pensava: “Isto ndo pode confinuar assim. Como fazer para melhorar
"nossa ferra”2 “Como vou despertar o senso critico em meus alunose” “Minha
formagdo para trabalhar com Educacdo Ambiental ¢ muito frégil, ndo tenho
o conhecimento que t&m meus colegas que lecionam Ciéncias e Geografia”.
"Como formar uma nova geragéo para que eles ndo repitam o que fizeram
alguns adultos da geracdo mais velha?”.

Apesar das dificuldades com as quais Alexandra se defronfou e diante
de elevada demanda de trabalho, ao mesmo fempo que considerava que era
urgente iniciar alguma atividade na temdtica, ela iniciou um planejamento de
ac¢des que poderiam ser realizadas em suas atividades de ensino.

“Sou professora de Portugués e, modéstia & parte, boa professora.
Vou pedir a meus alunos que, no Dia da Arvore, produzam textos valorizando
as florestas, pecam mudas de eucalipto no IEF* para plantarmos... Vou conver-
sar com a Direcdo da escola e propor que fagamos a coleta seletiva de lixo.
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Quem sabe até poderemos fazer um “mutirdo para pegar o lixo espalhado pré-
ximo & escola”2 Boa ideial Nessa atividade até os pais poderdo participar!
Taf a oportunidade de os pais participarem da escolal Afinal, s6 s@o convida-
dos quando femos que reclamar de seus filhos!!! Vou comecar a agir”.

Em outra escola, localizada em uma comunidade proxima & escola
da professora Alexandra, trabalhava o professor Rafael. Ele era militante nos
movimentos sociais e ministrava aulas de Matemdtica hé 18 anos.

Em uma reunido na Superintendéncia Regional de Educagdo, Rafael e
Alexandra se encontraram, pois chegaram mais cedo, e esta Ultima “aprovei-
fou” para investigar as experiéncias do colega na temdtica ambiental.

Alexandra: Rafael; ando muito preocupada com os problemas ambien-
tais daqui. Como vocé trabalha com seus alunos?

Rafael: Eu ndo trabalho sozinho. Na nossa escola, semanalmente,
femos um momento de reflexGo sobre nossas agdes que infegram o Projefo
Politico-Pedagdgico e estamos desenvolvendo o projeto interdisciplinar
“Conhecendo nosso ferritério”.

Alexandra: Nossa! Da muito trabalho. Onde vocés encontram tempo
para realizar essas reflexdes coletivas?

Rafael: Néo é facil. A gente tem que correr de uma escola pra outral
Nossa profisséo é desvalorizada, os saldrios nem se fala... Mas, voltando ao
projefo, com ele estamos aprendendo muito sobre as questées ambientais.
Nas nossas reunides, todos discutem... Mas as dreas ddo contribuicées dife-
renfes, nGo da pra frabalhar sozinho. A Ana, 16 da Comunidade do Madeira,
é formada em Ciéncias Sociais e nos ajudou muito propondo as questées
que formam a base para se trabalhar com questées ambientais. Segundo ela,
a crise socioambiental que estamos passando é resultado de um modelo de
desenvolvimento baseado na racionalidade instrumental.

Alexandra: Mas o que quer dizer essa racionalidade instrumental@

Rafael: Racionalidade instrumental estd relacionada & sociedade
capitalista, que pde a natureza como fonte inesgotdavel de recursos a serem
explorados por poucos. A Ana reitera constantemente que as relagées entre
os seres humanos e a natureza e as relagées de poder entre os homens sGo
desiguais. Portanto, se quisermos frabalhar com maior criticidade, temos que
discutir com os alunos essas questdes de desenvolvimento econémico, con-
sumo, efc. Temos que resgatar em nossos alunos o sentimento de perfencer
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a essas comunidades, a um confexto sociopolitico e cultural e estimuld-los a
interferir nesta realidade.

Alexandra: Inferessante! Mas serd que se a gente pedisse para os
alunos pesquisarem nos livios da biblioteca da escola, ou mesmo na infernet,
ndo seria melhore Eles nGo deveriam primeiro dominar o assunto fazendo “pes-
quisas” e, ai, nas discussées permitir que fodos aprendam? Eu poderia fazer
apenas isso na minha disciplina.

Rafael: Néo penso assim. O trabalho em equipe e interdisciplinar fraz
um resultado muito melhor. Veja bem, os alunos precisam entender a realidade
histérica, social e ambiental da nossa regiGo, o que exige a conciliagéo de
conhecimentos de vdrias Greas. Além disso, ndo se trata apenas de “consumir”
informagdes sobre a problemdtica ambiental, mas de mudar comportamentos
e afitudes, o que requer o envolvimento de todos da escola. Oufro ponto é
que precisamos nos formar continuamente. Para arficularmos dreas especificas
do conhecimento, como as questées ambientais de nossa regido, precisamos
conhecer a histéria, envolvermos com essa histdria... Se néo, fica quase impos-
sivel integrar os conhecimentos.

Alexandra: Se é assim, posso pedir ao professor de Histéria para
fazer uma palestra na minha sala.

Rafael: No nosso projeto, os professores de Geografia e Histéria sele-
cionaram um material de leitura sobre a histéria de nossa regido para todos
estudarem. Pelas leituras, aprendemos que o desenvolvimento econémico, his-
térico e cultural deste Territério vem de um confexto mais amplo da Histéria do
Brasil. Ou sejo, desde a época da colonizagdo pelos europeus foi implantado
um sistema baseado na monoculiura agricola e, ou, na exploracéo, até o
esgolamento ou extingdo dos recursos naturais. Aqui, também ndo foi diferente.
Antes da chegada dos portugueses, a Zona da Mata era coberta por uma
densa e abundante mata, dai a origem de seu nome. Dizem, que os indios
Puris habitaram por muitos anos os alfos das montanhas e possuiam uma cultura
de amor pela terra e de inferesse pelos alimentos e remédios do mato. Sé pra
lembrar, é por causa dos cabelos levantados no alto das cabegas dos Puris que
a Serra do Brigadeiro é conhecida, também, como Serra dos Arrepiados...
Com a leitura dos fextos, ficamos sabendo que, em meados do século XIX,
houve grande derrubada das florestas na regiGo para o plantio do café e que,
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com as sucessivas crises do produto a partir de 1930, a drea de pastagem foi
ampliada, substituindo mais ainda a vegetagdo florestal.

Alexandra: E com os alunos@ Como vocés trabalham?@

Rafael: Uma estratégia que tem sido eficaz e muito utilizada é a entre-
vista. Construimos juntos um rofeiro de entrevista e convidamos vdrias pessoas
da regido, principalmente os mais idosos, para contarem como era nossa
regiéo e como foi se transformando. Fizemos visitas para explorar os ambien-
fes da nossa regido e discutimos como o solo foi e continua sendo usado.
Identificamos conflitos socioambientais antigos e novos na regido. Ao final, pre-
paramos um mural com fofos e recortes de noticias sobre o “antes” e o “agora”.

Alexandra: Gostei dessa ideia da entrevista. Eu mesma posso cuidar
disso.

Rafael: A oufra efapa do projeto foi uma discusséo com os alunos
sobre a identidade de nossa regido. lembro-me que fizemos estudos sobre a
cultura local e foi uma experiéncia muito boa. Estudamos as misicas, festas,
religices, histérias e “causos” contados pelos idosos e descritos nos livros. & na
ONG - CEPECS, em Araponga, tem muita informacéo, cartilhas e livios. No
momento, estou lembrando de dois livios: “Os Povos da Serra dos Arrepiados:
suas festas, sua culiura” e “Conversa ao pé da Serra: saberes, sabores, casos e
causos da Serra do Brigadeiro” que muito nos ajudaram a entender o papel da
cultura e a importéncia de sua preservacdo. Ficamos sabendo “oficialmente”
sobre os lugares sagrados como as “dguas santas” presentes nas grutas da
Serra, a Pedra Santa de Muriaé, os cruzeiros. As festas do passado como as
do Més de Maria, a Cavalhada da Festa do Divino, as de origem afro-brasi-
leira como a de Nossa Senhora do Rosdrio e a famosa Danca do Caboclo,
heranca dos Puris, presente principalmente nas festas de Séo SebastiGo, que
hoje s& fem em um grupo em Araponga. legal também foi entender sobre a
Festa da Capina. Um frabalho coletivo para limpar a roga de cada um dos
agriculiores. Aquele que ndo limpasse era visitado por um “tibode”, um espan-
falho que era colocado na roca do “preguicoso”. Hoje, ainda temos as Folias
de Reis, a Charola de Nosso Senhor dos Passos, a Encomendacéo das Almas
e as festas de Maria no més de maio.

Alexandra: E os alunos aprenderam@ Se interessaram por este assunto?

Rafael: Acho que sim. Estou falando muito... Mas foi muito legall Na
culminéncia de nosso projefo, além de diferentes agdes politicas, fizemos um
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festival de iguarias com os sabores e as comidas fipicas daqui. Se nGo me falha
a memdria, feve arroz-doce feito com rapadura, cuscuz de mandioca com
rapadura, farinha de pau-barrigudo, lobrobd, flor de quiabo, café adogado
com melado, canjicas, broa de fubd com amendoim, quentées, arroz, tutu de
feijgo preto, pernil de porco e muita musica. Moda de viola, catira, misica raiz
e forré mineiro, com sanfoneiro, e até frouxemos o grupo de Araponga para
apresentar a Danga do Caboclo.

Alexandra: Acho que meus alunos nGo se interessariam por danga
de indio, estas comidas, essas msicas... Eles gostam é de musica sertaneja,
“funk”, pagode. .. Posso até falar sobre as musicas, poemas, versos calangos e
casos escritos por nossos antepassados. Mas posso “pincelar” o assunto.

Em meio aquele didlogo, foram avisados de que a reunido na
Superintendéncia iria comegar.

A seguir sdo apresentadas algumas sugestdes que poderdo ser utili-
zadas como norteadoras da andlise e reflexdo dos professores: Vocé trabalha
Educacdo Ambiental com seus alunos? Vocé se identifica mais com o trabalho
do professor Rafael ou com o da professora Alexandra? Qual das propostas
poderd contribuir para tornar os alunos mais criticos e cidaddos Por qué? Por
que valorizar a cultura e a histéria local da regiao?

5. Consideracoes finais

A maioria das respostas dadas pelos docentes evidenciou riqueza de
conhecimentos acerca dos problemas socioambientais da regido e sobre o
papel do Parque Estadual da Serra do Brigadeiro [PESB). Acredita-se que esses
saberes compdem parte de um repertério de conhecimentos para o ensino da
femdtica em contexto, que poderd possibilitar ao professor ensinar melhor e,
consequentemente, favorecer o processo de profissionalizagdo do ensino.

O caso de ensino "Preocupagdes ambientais e pedagdgicas da
professora Alexandra”, aparentemente simples, pode possibilitar a reflexdo e
ressignificacd@o dos saberes dos professores que atuam na regido do TSB ou
em outros contextos semelhantes ao deste estudo.

Especificamente, esse caso buscou ampliar o repertério de sabe-
res explicitados pelos professores, a partir de aspectos éticos, politicos,
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epistemolégicos, técnicos e estéticos, imprescindiveis ao desenvolvimento de
uma educacdo ambiental crifica.

No caso, estdo implicitas questdes referentes & origem politica, social
e econdmica dos problemas ambientais da regido; & compreensdo da histéria
local; & valorizagdo e resgate da cultura; ao reconhecimento de projetos alfer-
nativos de desenvolvimento para a regido; ao reconhecimento da necessidade
de um trabalho inferdisciplinar; e a projetos coletivos para o desenvolvimento
de questdes ambientais. Est@o, também, veiculadas miltiplas estratégias de
ensino que poderdo auxiliar os professores em suas praticas pedagdgicas.

Acredita-se que a efetivagdo desse insfrumento — os casos de ensino
— poderd desenvolver o pensamento estratégico dos professores e promover a
criagdo de estudos em grupo e de colaboracdo entre esses.

Notas

1 Esses ciclos correspondem & escolarizagdo do 62 ao 92 ano.

2 Na visdo de Guimardes (2004), a armadilha paradigmética refrata uma compreensdo de mundo
moldada pela racionalidade hegeménica, gerando prdticas, como a agdo discursiva, incapa-
zes de fazer diferente do “caminho Unico” prescrito por essa racionalidade, efefivandose a
hegemonia. Racionalidade hegeménica concebida como as relagdes de poderes nos campos
econdmicos, politicos e culturais. E, agdo discursiva como os resultados dessas relagdes na cons-
frucdo de ideias e conceifos que produzem os consensos sociais.

3 Tanfo o caso de ensino como os nomes dos professores sdo ficficios.
4 Insfitufo Estadual de Florestas.

Cenfro de Pesquisa e Promogdo Cultural.
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Textos de divulgacdo cientifica: a escolha
e o uso por professores de ciéncias

Dissemination of scientific texts: the choice and use by teachers of science

Marcelo Borges Rocha

Centro Federal de Educagdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca | Rio de Janeiro

Resumo

Esta pesquisa feve como objetivo investigar
aspectos da confribuicdo do uso de fextos
de divulgacdo cientifica em situagdes de
ensino de conceitos cientificos. O estudo
foi realizado com oifo professores de cién-
cias do Ensino Fundamental que faziam uso
desses materiais em suas aulas. A pesquisa
foi desenvolvida apoiandose em métodos
qualitativos, envolvendo um levantamento e
exploracdo de aspectos do uso diddtico de
textos de divulgacdo. Os professores apon-
taram que a leitura de fextos de divulgagéo
cientifica contribui para a formagdo do aluno,
enriquecendo seu vocabuldrio e ampliando
seus conhecimentos. Destacaram, ainda,
que o trabalho com esses fextos possibilita
a froca de ideias entre professor e aluno e,
ainda, abre espago para discussdes acerca
de questdes sociais. Além disso, os profes-
sores relataram que os fextos de divulgacao
favorecem a atualizagdo pedagdgica do
corpo docente, disponibilizando, assim,
novas mefodologias de frabalho.
Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Ensino
fundamental. Professores de ciéncias.
Divulgagao cienfifica.

Abstract

This study aimed to investigate how the popu-
lar science texts can confribute to the feaching
concepts related to the field of Science in
classroom situations. This investigation was
conducted with eight science feachers of
elementary school who used these materials
in their classes. The survey was developed
relying on qualitative methods, involving
a survey and exploration of aspects of the
didactic use of texts and cases of dissemi-
nation of experiences of the use of specific
fexts by teachers. Teachers pointed out that
the reading of scientific texts is important to
contribute to student education, increasing
their vocabulary and knowledge. They also
poinfed out that working with these texts enri-
ches the classroom and, still, it enables the
exchange of ideas between teacher and
students and also provides a discussion of
social issues. Beyond this potential, teachers
perceive the use of disclosure of the texts in
order to promote educational upgrading, thus
exploiting, new working methods.

Keywords: Science education. Elementary
school. Science teachers. Science
communication.
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1. Introducdo

A escola é parte infegrante da sociedade e, como fal, promove e reflete
mudangas politicas, econémicas, sociais e culturais que nela ocorrem. E possi-
vel compreender as politicas piblicas para a educagdo e as recomendacdes
para o desenvolvimento de curriculos de forma mais ampla relacionando-as
com os contextos sociais nos quais se inserem. Krasilchick (2000) oo tragar
um panorama do ensino de ciéncias no Brasil, ao longo das Gltimas décadas,
chama a afencdo para algumas dessas relagdes.

No cendrio mundial, o final dos anos 50 foi caracterizado por um
ensino cujo obijetivo era formar a elife que garantiria a dedicagdo dos jovens
as carreiras cientificas. No Brasil, o aproveitamento dos alunos mais capaci-
tados foi justificado por uma demanda de investigadores para impulsionar o
progresso da ciéncia e da fecnologia das quais dependia o pas, que enfren-

fava o processo de industrializagdo. (KRASILCHICK, 2000).

No entanfo, mudangas politicas no pais promoveram uma mudanga
na concepgdo do papel do ensino de ciéncias, que se responsabiliza ndo
apenas pela formagcdo de um grupo de especialistas, mas também de todos
os cidaddos. A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 4.024, de 21 de
dezembro de 1961 (Brasil, 1961), ampliou o espago destinado ao ensino de
ciéncias no curriculo escolar e valorizou o desenvolvimento do espirito crifico
no aluno e do exercicio do método cientifico, formando um cidad@o capaz de
pensar criicamente e, assim, fomar as decisdes a partir das informagdes que
lhes estdo disponiveis.

Mais tarde, j& no periodo da ditadura militar iniciada em 1964, o
papel destinado & escola foi mais uma vez revisto, deslocando o foco da for-
macdo para a cidadania para a formagdo do trabalhador, considerado como
fundamental para o desenvolvimento econémico do pais. A lei de Diretrizes
e Bases da Educacao n® 5.962, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971)
conferiu as disciplinas cientificas um cardter profissionalizante, norteando as
modificacdes educacionais e, consequentemente, as propostas de reforma
do Ensino de Ciéncias ocorridas nesse periodo. A ligagdo da educag@o em
ciéncias com o mundo do trabalho estava ainda, em nosso pas, intimamente
relacionada & discuss@o de programas de formacdo profissional, normalmente
apartados das chamadas “matérias de formacdo geral”.
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Anos depois, foi aprovada a nova lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), esta-
belecendo que a educag@o escolar volte-se ndo somente para o mundo do
frabalho, mas também para a pratica social. Ha a necessidade de formar um
cidad@o auténomo, capacitado para tomar decisdes e participar ativamente
de uma sociedade democrdtica e plural. Torna-se necessdrio preparar profissio-
nais que fenham, além de uma sélida base de conhecimento, criatividade para
encontrar solugdes proprias e assumir compromisso com o desenvolvimento.

Nesse contexto, em que emerge a necessidade dos cidad@os se
apropriarem do conhecimento cientifico, é que a divulgacdo cientifica assume
papel primordial. Para que esse objetivo seja alcan¢ado, a divulgacdo cienti-
fica se propde a fazer a tradugdo de uma linguagem especializada para uma
leiga, de maneira que atinja um piblico mais amplo. (AlbaGll, 1996]. De
acordo com Bueno (1984, a divulgacdo cientifica pode ser definida como o
uso de recursos para a comunicagdo da informagdo cientifica e tecnoldgica
para o publico em geral. Porém, dificilmente pode-se encontrar uma definicdo
completa de divulgagdo cientifica, visto que esse termo designa a forma como
o conhecimento cienfifico é produzido, formulado e comunicado em nossa

sociedade (SILVA, 2006).

Atualmente, os meios de comunicagcdo ajudam a promover uma apro-
ximagdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano, sendo responsaveis por
boa parte das informacdes que o publico ndo-especialista, incluindo os alunos
de escolarizag@o bdsica, possuem sobre ciéncia.

Observando algumas noficias veiculadas nos meios de comunicagéo
é possivel inferir que frequentemente tratam de temdticas cientificas da atuali-
dade, relacionadas ao que estd sendo produzido nos laboratérios. Algumas
dessas noficias ressaltam o cardter interpretativo da atfividade cientifica e
abordam confeddos cientificos de maneira contextualizada, possibilitando
ao publico estabelecer relacdes entre os dominios cientificos e suas aplica-
cdes prdticas na sociedade (ROCHA, 2010). Contudo, algumas informacaes
contidas nos jornais e revistas sdo de casos especificos e, normalmente, ndo
contextualizam a reportagem dentro do conjunto de conhecimentos |& adqui-
ridos. Desta forma, propagam-se e cristalizam-se conceitos equivocados que
dificilmente serdo revertidos.
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Mesmo que os meios de comunicagdo permitam que o publico tenha
acesso s informagdes, fazse necessario problematizar a forma como estas
s@o incorporadas pelo leitor. As discussdes, as trocas de experiéncias e a and-
lise reflexiva dos contetdos proporcionam uma apropriagdo mais efefiva do
conhecimento. Uma das formas de perceber que a informacdo obtida através
da midia foi de fato incorporada pelo cidadao é observar como o conheci-
mento adquirido € utilizado na tomada de decisdes em seu cotidiano.

Desta forma, o conceito de alfabetizacdo cientifica tem merecido, nos
Ultimos anos, a atengdo de indmeros educadores e pesquisadores preocupo-
dos com o desconhecimento dos conceitos mais elementares de ciéncias por
parte das populagdes até mesmo dos paises desenvolvidos. Essa preocupagdo
voltase para o fato de que a complexidade da vida modemna exige das pes-
soas nogdes bésicas em ciéncias que |lhes permitam participar do mundo em
que vivem.

Segundo Chassot (2003), a alfabetizacdo cientifica caracteriza-se
por conhecimentos que, além de ajudarem o individuo a fazer uma leitura do
mundo onde vive, contribui para que enfenda a necessidade de transformé-lo
em uma sociedade melhor, preocupada ndo somente com a qualidade de vida
atual, mas, sobretudo, com a das geracdes futuras.

Sutton (1993) também propds uma caracterizacdo do conceito de
alfabetizacdo cientifica que engloba trés dimensdes principais. A primeira é
chamada de alfabetizacdo cientifica cultural, que consiste no nivel de alfabetizo-
¢Go cientifica que as pessoas possuem para fornar-se um razodvel conhecedor
da ciéncia. A segunda forma, ele chama de alfabetizacdo cientifica funcional,
ou seja, ndo basta o individuo fer o dominio do vocabuldrio cientifico, mas tam-
bém deve ser capaz de conversar, ler, escrever dentro do contexto cientfifico. Por
fim, Sutton apresenta a terceira forma, que recebeu o nome de alfabetizacdo
cientifica verdadeira, que, segundo ele, é a mais dificil de se alcangar, uma vez
que requer um conhecimento cientifico mais especializado.

Segundo Gouvéa (2000), o conceito de alfabetizacdo cientifica pres-
supde uma discussdo que engloba a comunidade cientifica, a educacional e
os profissionais de comunicacdo sobre o que é preciso e o que é exigido ao
cidad@o comum saber a respeito da relagéo Ciéncia e Tecnologia.

Desta forma, a alfabetizagdo cientifica possibilitaria a participagao
do individuo em uma sociedade em constante transformacdo cientifica e
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tecnolégica e cada vez mais apoiada nos registros escritos, em textos de divul-
gacdo cientifica, em gréficos ou estatisticas. Entretanto, para que as nogcdes
cientificas representem subsidios para a construcdo de uma cidadania partici-
pante e critica, é preciso repensar a forma pela qual o conhecimento cientifico
é abordado na sala de aula.

Com essa visdo, enfafizase o prazer em descobrir, em investigar,
em ter curiosidade, em construir e reconstruir o conhecimento. Desta forma, o
aluno precisa ser instigado a buscar o conhecimento, a ter prazer em conhecer,
aprender a pensar, a elaborar as informagdes para que possam ser aplicadas
& sua realidade. Durante a produgdo de conhecimento, torna-se necessdrio
ousar, criar e reflefir sobre as informacdes para convertélas em producao rele-
vante e significativa. Nesse processo educativo, Demo considera:

E fundamental que os alunos escrevam, redijam, coloquem no papel
o que querem dizer e fazer, sobrefudo alcancem a capacidade de
formular. Formular e elaborar s@o termos essenciais da formacdo do
sujeito, porque significam propriamente a competéncia, & medida
que se supera a recepgdo passiva do conhecimento, passando a
participar como sujeito capaz de propor e contrapor... Aprende @
duvidar, a perguntar, a quere saber, sempre mais e melhor. A partir
dai, surge o desafio da elaboragdo prépria, pela qual o sujeito

que desperta comega a ganhar forma, expressdo, contorno, perfil.
Deixa-se para tras a condigdo de objeto. [DEMO, 1996, p. 28-29).

Diante disso, Behrens [19906] alerta que essas mudangas exigem da
populacdo uma aprendizagem continua, j@ que as pessoas necessitam estar
preparadas para aprender ao longo da vida podendo intervir, adaptar-se
e criar novos cendrios. Além disso, a chegada da economia globalizada e
a forte influéncia dos meios de comunicacdo e dos recursos de informatica
aliados & mudanga de paradigma da ciéncia ndo comportam um ensino nas
escolas que se caracterize por uma prética pedagdgica conservadora, repeti-
fiva e acrifica.

Em face desse novo paradigma, j&@ ndo faz sentido oferecer uma
educacdo classica, baseada no acimulo de informagdes e segmentada em
dreas especificas do curriculo. Muito mais que aprender confetdos que serdo
avaliados em testes, faz-se necessaria uma discussdo de conceitos levando
em consideracdo os contextos social, econdmico, histérico e tecnolégico,
gerando possibilidades para o aluno se inserir em uma sociedade permeada
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pelo discurso cientifico (LEMKE, 2000). O objetivo maior da educagdo deve
ser, portanto, o desenvolvimento de condicdes para o exercicio pleno da cida-
dania, afravés de agdes educativas que estejam voltadas & realidade social na
qual o aluno estd inserido.

O presente estudo contribui para um melhor entendimento acerca do
uso de fextos de divulgacdo cientifica por professores de ciéncias. Para tal,
investigouse como o professor, enquanto leifor e formador de opinides, sele-
ciona esse material anfes de levélo & sala de aula e as estratégias diddticas
para o uso desses fextos, favorecendo uma reflexdo sobre o papel do educo-
dor no processo de re-elaboragdo dos textos de divulgacdo para fins diddficos.
levantaram-se, ainda, questdes relacionadas & operacionalizagéo do trabalho
com um material cujo género difere do diddtico e, reflefivse como se da a
relacdo dos alunos com esse material e a importéncia deste na sua formacdo
como cidad@o. Investigaram-se dessa forma, as expecativas, as necessidades
e as experiéncias dos professores em relagdo a esse material.

2. Metodologia

A proposta de investigag@o acerca da contribuicao diddtica de textos
de divulgacao cientifica sob a dtica de professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental remete a um estudo qualitativo no campo da pesquisa social
caracterizado como um estudo de caso.

Segundo Minayo (1993), a pesquisa social é uma atividade de apro-
ximacdo da realidade que nunca se esgota, estabelecendo uma combinacdo
entre teoria e prdfica. A autora assinala alguns pontos marcantes da pesquisa
realizada no campo das Ciéncias Sociais, enfre os quais se desfacam: o fafo
do obijefo ser histérico, ou seja, as sociedades humanas existem em defer-
minada época com formacdo e configuracdo especificas, assim, qualquer
questdo social & marcada pelo dinamismo, especificidade e provisoriedade;
e a identidade que existe entre sujeito e objeto, isto é, a pesquisa nessa drea
tem um alicerce comum de identidade entre pesquisador e o objefo de estudo.
E imporfante lembrar que, como atividade humana, a pesquisa fraz consigo
uma carga de valores, preferéncias, inferesses e principios que orientam
o pesquisador. Fica claro, assim, que a sua visGo de mundo e a forma de
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compreender os acontecimentos irdo influenciar na maneira como ele desen-
volve a investigag@o.

Neste estudo, procedeu-se a uma série de questionamentos que dizem
respeifo & apropriagdo dos fextos de divulgacdo para fins diddticos e ¢s vanto-
gens e critérios de selec@o do material utilizado em sala de aula.

O estudo foi efefivado com oito professores de ciéncias do ferceiro e
quarfo ciclos do ensino fundamental da rede oficial (publica e particular) do Rio
de Janeiro no ano de 201 1. Todos os professores entrevistados tinham entre
05 e 25 anos de magistério e j& faziam uso de textos de divulgacao cientifica
em sua prdtica docente. A colefa de dados envolveu entrevistas semiestrutura-
das, gravadas em dudio e video, transcritas na integra. Durante a andlise, os
professores foram identificados como Lucas, Anténio, Carlos, Joana, Carmem,
Estela, Lucia e Ana.

A enfrevista foi iniciada perguntando-se acerca dos hébitos e praticas
de leitura dos professores, os critérios para a selecdo dos textos trabalhados
em sala de aula, as potencialidades dos textos como recurso diddtico e as
vanfagens do uso dos fextos de divulgag@o. Por fim, pergunfouse como os
professores organizavam suas colegdes de textos de divulgagdo cientifica. Foi
imporfante discutir esses tépicos, uma vez que tratam de aspectos relevantes
para a utilizagdo didética dos textos de divulgagdo.

O procedimento de andlise adotado consistiu na leitura e releitura das
franscricdes das entrevistas progressivamente, de forma a gerar interpretacoes
pelo relacionamento de elementos de diversos tipos, tais como: a recorréncia
de uma palavra ou tema e seu contexto de ocorréncia. Por exemplo, em uma
dada entrevista a preocupagdo do uso do texto articulado ao contetdo curricu-
lar estava ancorada a relatos de experiéncias concretas de uso.

Estabelecidas essas associagcdes, iniciouse o processo de construgdo
de categorias para a descricdo dos dados. Buscou-se estabelecer correspon-
déncias enfre as marcas lexicais (palavras, expressdes, estilos) presentes na
fala dos sujeitos e um descritor mais geral que capturasse elementos comuns
a diferentes falas. Desta forma percebe-se a importancia da identificacdo de
quéo recorrentes eram os fermos nas falas dos entrevistados e os confextos que
serviram de base para a construgdo das categorias em diversos niveis.

Quando foi decidido estabelecer as categorias mais gerais para des-
crigdo dos dados, tinha-se também o objetivo de reduzir a complexidade do
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universo de respostas, de estabelecer pontos em comum e de permitir uma
visGo mais abrangente do conjunto de ideias expressas pelos professores. Entre
os indicadores que foram utilizados durante a andlise, destacam-se: (i) os lexi-
cais, que proporcionam conhecer os fracos do locutor, sua situagdo social e os
dados culturais; (i) a coocorréncia, que possibilita estabelecer relacdes dentro
do texto transcrito; (iii) a repeticdo de um termo, que pode ser indicador de sua
importéncia para aquele que estd falando e, por fim, (iv) o estilo, que facilita a
caracterizag@o de nuances da dindmica da entrevista, ou seja, do processo de
inferacdo entre o pesquisador e o entrevistado.

3. Resultados

3.1. Hébitos e praticas de leitura

Segundo Orlandi (1993), a palavra leitura pode ser enfendida como
afribuicdo de sentidos, sendo assim, pode ser ufilizada indiferentemente tanto
para a escrita como para a oralidade, e, assim, dianfe de um exemplar, de
qualquer natureza, tem-se a possibilidade da realizacdo de leitura. Outro sen-
fido atribuido pela autora & palavra leitura é o de concepedo. Neste sentido, é
usada como leitura de mundo, e reflete a relacdo com a nogdo de ideclogia.
Em um senfido mais restrito, leitura pode significar, ainda, a construgéo de um
aparato tedrico e metodoldgico de aproximagdo de um texto, ou seja, séo as
varias e possiveis leituras quando nos referimos a um determinado autor.

No contexto da escolarizacdo, pode-se vincular leitura o processo
de alfabetizacdo e, assim, o termo leitura pode adquirir entdo um cardter de
aprendizagem formal. Desta forma, considerase que a leitura pode influenciar
na constituicdo intelectual & medida que o sujeito leitor passa a ler/conviver
com novas informacdes, a agugar a sua imaginagdo, a associar ideias trazidas
por diferentes leituras, a se posicionar frente a assunfos polémicos e opinides
diferentes, a dominar palavras e linguagens diversificadas.

Tudo isso, pode se refletir na proposta de trabalho dos professores,
pois a leitura acrescenta a ele um rol de informagdes que influenciam dire-
tamente sua prafica docente, isto &, o hdbito de leitura dos professores tem
relagdo com as acdes educativas que estes promovem. Nessa perspectiva,
investigaram-se questdes relacionadas aos habitos de leitura dos professores
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para o enfendimento e a compreensdo das prdticas de uso de textos de divul-
gacdo cientifica nas aulas de ciéncias.

A maioria dos professores declarou que a leitura enfra em seu cofi-

diano através dos jornais e de algumas revistas, sejam elas de divulgacdo ou
| 9 | 9

de variedades. Alguns professores admitem que somente leem materiais que
guns p 9 9

possam vir a auxiliar nas suas aulas, assim acabam centrando suas leituras nos

proprios livros diddficos. Essa préfica ¢ justificada pela escassez de tempo, @

que possuem uma elevada carga hordria dentro de sala de aula.

Todos os entrevistados aponfaram para a necessidade da atualizagdo
em relacdo aos conteddos cientificos, visto que a ciéncia é dindmica e esta
sendo construida e reconstruida o fempo todo. A maioria dos professores tem o
hébito de ler mais jornais do que revistas, uma vez que o jornal € o veiculo a que
mais t&m acesso. Afravés da fala da professora Joana (2011), percebe-se essa
necessidade de atualizagdo meio a uma gama de informagdes que circulam
todos os dias nos meios de comunicagdo. “O professor sempre l& muito, é dificil
enconirar um professor que ndo se dedique & leitura e que ndo goste de ler. E
preciso estar sempre pesquisando, se atualizando.” [PROF:. JOANA, 2011).

Um fator importante apontado por alguns professores ¢ a presenca
constante de secgdes destinadas & divulgagcdo da ciéncia nos jornais e revis-
fas. A partir dessa disponibilidade de informacaes, o professor precisa estar
afenfo ao que é publicado, pelo fato de que os proprios alunos levantam ques-
tdes acerca de um arfigo que saiu publicado na revista ou no jornal.

E comum a gente encontrar umas reportagens sobre Ciéncia em
seccdes especificas dos jornais. Isso acontece com as revistas fam-
bém. Com isso, temos que estar atento a essas reportagens, tem
muita informagdo e nosso aluno j& chega na escola cheio de per-

gunfas. (PROF. CARLOS, 2011).
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3.2. Critérios para sele¢éo dos textos de divulgacao cientifica

O quadro abaixo relaciona os principais critérios elencados pelos pro-
fessores para a escolha dos textos de divulgacdo cientifica para uso diddtico.

Quadro 1

Critérios de selecdo dos textos

Categorias

Descricdo

Relacdio com o conteldo
curricular

Possibilidade de trabalhar o artigo em sala de aula,
de forma que este venha acrescentar e/ou expandir
um assunto pertencente ao curriculo de ciéncias.

Contetdo do texto

Aspectos relacionados aos temas abordados no
artigo, de maneira que este possa trazer novas
informagdes. E contribui na formagdo para
cidadania.

Linguagem do texto

A forma que o texto é elaborado, de maneira que

este seja de facil compreensdo para o aluno. Inclui

consideracdes acerca de semdntica e sintaxe, além
de referéncias ao jargdo cientifico.

Credibilidade

Grau de confiabilidade nas informacées contidas
nos textos, atribuido a partir de julgamentos sobre a
credibilidade da fonte e/ou do autor.

A possibilidade de articular o texto de divulgagdo com o confeddo
curricular & fundamental na escolha dos professores. Por exemplo, a professora
Ana (201 1) caracterizou essas relagdes em termos do potencial para a confex-
tualizag@o dos conteddos. A professora Licia (201 1) também destacou esse
critério como sendo um dos mais importantes no momento em que seleciona
a reportagem que serd trabalhada em sala. “Os critérios que eu uso, eh...,
o primeiro é ver o conteido que pode estar ligado ao trabalho que estamos

fazendo com o livio na sala de aula.” (PROF:. LUCIA, 2011).

Referéncias & arficulagcdo entre o texto de divulgagdo e os topicos
foram frequentes nas falas dos professores. Estes enfatizaram a importéncia

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 43, n. 29, p. 109-134, maio/ago. 2012



Artigo

desse critério mencionando-o em primeiro lugar, qualificando sua ordem de
importéncia em relacdo aos outros.

Segundo a professora Joana, a matéria do jornal ou da revista deve ser-
vir para contextualizar o conteddo que ela esteja trabalhando em sala de aula,
sempre relacionando ao conteddo curricular daquele deferminado momento.

Eh..., os critérios sdo, matérias que consigam contextualizar o conte-
udo que 16 frabalhando em sala. A idéia é que o ensino de ciéncias
seja Util para que as pessoas possam confribuir para a mudanga
da realidade, na resolug@o de problemas socio-ambientais. Tenho

essa preocupagdo de relacionar os contetdos com noticias que
fenham a ver com esses problemas. [PROF* JOANA, 2011).

Outro critério considerado importante na seleg@o dos fextos, por boa
parte dos enfrevistados, € o contetdo do artigo. Os professores Lucas, Anténio
e Joana, por exemplo, apontam para a necessidade do texto abordar a reali-
dade, isfo &, confeddos que t€m importéancia social e cujo entendimento é de
especial relevancia para o cotidiano de seus alunos. “A reportagem tem que
mostrar a realidade, principalmente no que diz respeito as DSTs. E interessante
a gente levar para a sala um texto tenha relagdo com o cotidiano dos alunos,

eles precisam disso.” [PROFA. JOANA, 2011).

O professor Carlos (201 1) coloca que se a reportagem trafar de um
assunto social urgente, como por exemplo, os desastres ecolégicos, ele tfem a
preocupagdo de introduzir esse texto na sala de aula para trabalhar com os
alunos, mesmo que ndo se relacione diretamente com o contetddo estudado
naquele momento. Para ele, é funcdo da escola fazer com que o aluno viva
melhor em sua sociedade, que ele possa compreender o que acontece ao seu
redor e parficipe ativamente das decisdes. Por isso, oferece oportunidades de
formagdo para seus alunos, através da leitura de fextos relacionadas a temas
socialmente relevantes ou questdes sociais polémicas.

Outros professores levantaram o aspecto da atualidade dos confetdos
dos fextos, especialmente artigos de jornais e revistas, como sendo essencial
para sua escolha. A profa. Carmem (201 1), por exemplo, destaca a necessi-
dade de o texto apresentar temas atuais, que, segundo ela, é bastante comum
nos meios de comunicagdo. Ela tem observado que se torou cada vez mais
comum a incorporacdo de artigos sobre Ciéncia e Tecnologia nos jornais de
grande circulagdo. Por esse motivo, segundo Carmem, os alunos estdo cada
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vez mais chegando & sala de aula com perguntas sobre alguma coisa que
leram ou discutiram em seu grupo social. A escola, portanto, deve estar atenta
a essa nova demanda de informacdes.

Uma preocupagdo recorrente dos entrevistados, ao selecionarem o
texto de divulgagdo cientifica para uso em sala de aula, diz respeito & lingua-
gem desses textos. Segundo eles, o fexto precisa estar adequado a um publico
leitor jovem, incluindo, assim, expressdes de vocabuldrio corrente e néo con-
fer termos técnicos ou jargdes especificos. Por exemplo, a professora Estela
(2011) prefere textos que possuam uma maior aproximagdo com a linguagem
cotidiana. “A linguagem, o portugués tem que estar condizente com a faixa
etaria dos alunos, sem muito nome cienfifico, na linguagem da época deles.”

(PROM ESTELA, 2011).

Ainda em relacdo & linguagem, o professor Lucas (201 1) levantou
uma quest@o interessante quando fala que, embora esse material aborde assun-
tos relevantes do ponto de vista da Ciéncia, a linguagem em alguns deles
mostra-se dificil para os alunos. Segundo ele, que frabalha numa escola da
rede publica, onde grande parte dos alunos é carente e ndo tem acesso a uma
variedade maior de textos relacionados ao discurso cienfifico torna-se dificil
frabalhar artigos com muitos fermos cientificos. Porém, isso ndo significa que
ele abra m&o de usar esse material. No enfanto, aponta para as dificuldades
do professor em tornar essa leitura proveitosa e mais agradavel para o aluno.

A maior dificuldade é como vocé usar esse material de forma dida-
fica, fazendo com que o aluno consiga entender o que estd escrito
ali, porque a linguagem cientifica & um pouco dificil de ser compre-
endida pelos alunos da escola em que trabalho. (PROF. LUCAS,
2011).

Outro fator importante para a sele¢do do material a ser frabalhado
com os alunos, segundo os professores, ¢ a credibilidade da fonte e do autor
do arfigo. A professora Joana (201 1), por exemplo, prefere selecionar repor
fagens escritas por especialistas da drea em quest@o. Ainda em relacdo &
credibilidade, ela aponta para o fafo da fonte ser confiavel, para entdo, levar
o texto de divulgagdo para a sala de aula. “Primeira coisa, tem que ser elabo-
rado por um especialista da area, ent@o no caso, um ginecologista, obstetra,
um médico, um psicélogo [...]. Vejo, ainda, uma fonfe confidvel, digna.”

(PROFA. JOANA, 2011).
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Pelo relato dessa professora, percebe-se que, no momento em que
fala sobre a credibilidade da fonte e do autor do artigo, se refere ao especia-
lista, no caso um médico, um psicélogo e ndo necessariamente um cientista.

No entanfo, nem todos os professores consideram a credibilidade da
fonte como o critério mais importante. De fato, alguns ndo o consideram nas
suas escolhas. “Eu nunca me apontei tanto em quem estd escrevendo o arfigo,
me pego mais em relagd@o ao contetdo do artigo.” [PROFA. ANA, 2011).

A fala do professor Lucas ratifica o que diz a prof © Ana.

Na verdade a genfe pega assim. Eu ndo tenho acesso a todos os
jornais o fempo fodo. Entdo quando uma reportagem que considero
que possa fer algum valor didético em sala de aula, eu guardo essa
reporfagem. Muitas vezes ¢ um jornal com menos credibilidade
em matéria cientifica, pode ser um jornal com maior credibilidade
ou uma revisfa, ¢ dificil vocé... até porque sou professor, ndo sou
um pesquisador dentro dessa drea. Entdo a gente vai pegando o
que aparece, porque o aluno tfambém ndo faz esse julgamento, na
vida vocé & o que esfd por af, vocé ndo escolhe muito o que vai ler.

(PROF. LUCAS, 2011).

Para esse professor, o critério principal é o valor diddtico, isto &, a relo-
¢Go entre o conteldo do texto e os conteldos curriculares ou sua importancia
publica. E interessante notar também que o professor ndo se senfe capaz de
fazer um julgamento das fontes, pelo fato de ser professor e ndo pesquisador.
Esse critério se forna ainda menos relevante quando o professor chama aten-
¢do para o fato de que os textos, por vezes, chegam a ele e aos alunos por
conta do alto poder de penefragdo dos meios de comunicagdo e qualifica as
possibilidades de escolha como limitadas. “Mas quando se trata de uma coisa
que & na midia, que t& aparecendo muito, af a gente faz com que ela entre
na sala de aula, porque vai entfrar de qualquer maneira, independe da minha

vontade.” (PROF. LUCAS, 2011).

3.3. Possibilidades de utilizacdo do texto de divulgagéo cientifica
em sala de aula

Os professores entrevistados relataram uma variedade de esfratégias
de uso do texto de divulgacdo cientifica em sala de aula. Essas estratégias se
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diferenciom no que diz respeito & forma de frabalho e & natureza dos afivida-
des propostas.

De modo geral, os professores realizam afividades individuais ou
em grupos. As afividades individuais geralmente envolvem leitura silenciosa,
tomada de notas e elaboracd@o de resumos.

Fu costumo trabalhar na forma de estudo dirigido, dou a noticia,
peco que fagam a leitura, primeiro individual e depois a gente
comenta o que estd sendo discutido no jornal. Pode ser além do
debate, um trabalho escrito, tipo um resumo. (PROFA ANA, 2011).

As atividades em grupo incluem, por exemplo, leituras coletivas,
debates e discussdes. Nos pequenos grupos, existe espaco para atividades
de leitura compartilhada, acompanhadas ou seguidas de discussdes, que
permitem a construgéo de entendimentos e formagdo de opinides acerca dos
assuntos tratados no fexto. “Primeiro eles tfrabalham em dupla ou formam tripla.
Tém a oportunidade de discutir e no final da leitura, eles dao suas opinides.”

(PROM CARMEM, 201 1).

Algumas vezes, essas modalidades se combinam. Por exemplo, ativida-
des individuais (leitura) precedem o trabalho em pequenos grupos (elaboragdo
de um resumo) que é seguido de uma atividade com a turma como um fodo
(apresentacdo e comparagdo entre a producdo de cada grupo e discussdo).

Eles sGo divididos em grupos de 4 ou 5 alunos, fazem a leitura do
confetdo, vao sinalizando as parfes mais importantes e vao me
passando o que enfenderam, depois eles expdem para os demais
colegas o contetdo que eles sintetizaram. Muitas vezes fecham com
um desenho, algo assim, que fica exposto na sala. Fago um trabalho

que feche realmente o contetdo do livio. (PROF. CARLOS, 2011).

A partir da leitura do texto, vamos selecionando as coisas que eles
compreenderam, ndo compreenderam e vamos tentar analisar de

que ponto de vista estd escrito ali, [...] a partir daf fago uma discus-
s@o, primeiro em grupos e depois com a turma. [PROF. ANTONIO,
2011).

Percebe-se, assim, que os fextos de divulgagdo cientifica oportunizam
a participagdo dos alunos. As atividades com esses textos possibilitam efefivar
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frabalhos de forma mais cooperativa e dindmica, desenvolvendo e exercitando
capacidades de interprefacdo, de argumentagéo, posicionamento diante de
ideias, comparag@o entre ponfos de vista, sinteses e consensos de grupo.

Os professores relatam fambém um infenso esforco, por parfe deles,
no decorrer das afividades de acompanhar, selecionar informagdes relevantes,
ajudar a organizar o trabalho em grupo e esclarecer dividas que surgem em
relogdo ao conteddo e & linguagem do artigo. Através das atividades pro-
postas, eles ficam mais livres, mais disponiveis, podem ir de grupo em grupo
esclarecendo dividas, ou seja, estabelecem um contato mais proximo com o
aluno. Essas atividades permitem abrir um espaco para o professor dedicar
afengdo diferenciada a grupos de alunos, percebendo melhor eventuais neces-
sidades e/ou caracteristicas de aprendizagem dos alunos.

Eles véo sinalizando as partes mais importantes que eles encontram
e eu vou senfando de grupo em grupo pra ir conversando com eles
e eles vo me passando o que eles entenderam, para depois eles
colocarem para os demais colegas o confetdo que eles sintefiza-

ram. [PROFA LUCIA, 2011).

No ensino fundamental, muitas vezes tem que fer a preocupagdo
com algumas palavras que eles ndo entendem, mas af, em geral
eu ndo deixo de usar um fexto que tenha palavras dificeis. A gente
trabalha isso em sala de aula com diciondrio, nés vamos tentando
firar as dovidas até pra enriquecer o vocabulério deles. (PROFA

ANA, 2011).

O potencial do texto de divulgacao cientifica como elemento gerador
de curiosidade e interesse por assuntos relacionados & ciéncia é reconhecido
e frabalhado por alguns professores. Segundo eles, os textos de divulgagao
também desempenham um papel motivador. Os alunos, até mesmo os mais
desinteressados, fazem quest@o de parficipar das atividades desenvolvidas.
Na fala da professora Ana, percebe-se uma intencionalidade por parte do
professor de que as atividades de leitura e discuss@o iniciadas em sala de aula,
com base em um texto especifico, possam favorecer a construgdo de uma afi-
tude mais proativa por parte dos estudantes que seriam estimulados a pesquisar
e ler em outros textos.
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[...] eu procuro armar uma situacdo tal, que ele fique tGo curioso a
respeito do assunto que ele sinta vontade de ler outras coisas sobre
aquele tema. Através de debates dentro da sala, a gente levanta
questdes que vao fazer com que o aluno vé buscar uma resposta, af

uso sempre a reportagem. (PROM JOANA, 2011).

Uma situagéo fipica, relatada pela maioria dos professores entrevista-
dos, é dividir a turma em grupos e disfribuir textos diferentes para cada grupo.
Esses fextos podem abordar contetdos diferentes ou problematizar diferen-
fes aspectos do mesmo assunto, sdo analisados pelo grupo e, num segundo
momento, inicia-se a discussdo com a turma de maneira que as informacdes de
cada grupo sejam expostas, comparadas e discutidas.

Outra estratégia de uso diddtico é utilizar os textos como motivador
para debates. Nesse caso, pede-se que os alunos, a partir de uma leitura pré-
via do artigo, apresentem e discutam suas ideias com a turma, argumentando
a favor e confestando posicdes contrdrias a seus ponfos de vista e inferprefa-
¢oes. Essa socializagdo, algumas vezes, pode ir além dos limites da sala de
aula, uma vez que os professores utilizam os textos de divulgacdo cientifica na
confecg@o de murais expostos em locais, fais como pdtios e corredores.

Eu costumo trabalhar em grupos, cada grupo fica com uma certa
quantidade de reportagens e depois eles #ém que socializar o
conhecimento. A gente costuma montar murais para alertar o res-

tante da escola. ([PROF JOANA, 2011).

Além das esfratégias relatadas acima, uma professora mencionou que
utiliza outros recursos, até mesmo artisticos, para trabalhar com os fextos de
divulgagdo. A partir das discussdes apoiadas nesse material, ela propde que
os alunos elaborem maquetes, painéis ou ainda, encenagdes teatrais.

Estou trabalhando sem laboratério, entdo o aluno é igual a Séo
Tomé, tem que ver para crer. Ja que ele ndo estd podendo ver,
aonde deveria, a gente faz um teatro, faz marionete [...]. Eu boto o
aluno pra criar. Tive trabalhos maravilhosos, maquetes lindissimas.
Entdo ele fambém solta o lado meio artistico. [PROFA ANA, 201 1.

Pelo exposto, percebese que essas estratégias sdo pensadas pela

professora como forma de suprir uma caréncia da escola onde trabalha, uma
vez que ndo é possivel visualizar cerfas entidades cienfificas, pela falia de
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materiais, como microscopio e retroprojetor. Aqui, o significado da fala do
professor forna-se mais compreensivel /claro quando visto no contexto de refe-
réncias que ela faz & sua realidade de atuacdo profissional. A professora
percebe ainda outras dimensdes nessa proposta de atividade, isto €, despertar
a afividade nos alunos e estimular novas formas de expressao.

Embora os textos de divulgacdo cientifica possuam grande potencial
diddtico, alguns professores apontam para determinados fafores que podem
limitar o uso dos textos na pratica docente, tais como: (] a grade curricular, (Il)
o tempo destinado &s atividades diddticas, (Ill) o elevado nimero de alunos por
sala e, (IV) o custo para a reprodugdo do material.

De fafo, grande parte das afividades sugeridas pelos professores
demanda tempo em sala de aula, nem sempre disponivel em face das pressdes
relacionadas ao cumprimento de programas curriculares rigidos.

Trabalho sempre que possivel, a dificuldade da gente trabalhar
com esse fipo de material é por conta da reprodugdo. Vocé fem
um ndmero grande de alunos em sala [...]. A gente ndo fem aonde
reproduzir esse material e acaba sendo do nosso bolso, af fica

complicado. [PROF CARMEM, 2011).

Com base nos relatos, observa-se que os entrevistados procuram usar
os fextos de divulgagcdo como alternativa para os livios diddticos e fazem isso
de maneira que o texto de divulgacdo ndo ocupe o lugar do diddtico, mas crie
sittagdes em que o potencial desses fextos possa ser explorado.

3.4. As vantagens do uso de textos de divulgacéo cientifica em
sala de aula

Quando perguntados sobre as vantagens do uso de textos de divulga-
¢do cientifica na sala de aula, os professores destacaram, sobretudo, o aporte
que esse material representa: (1) na formagdo do alunoeitor; (2) na contextu-
alizagdo do contetdo curricular; (3) nas possibilidades de aproximar o aluno
do conhecimento cientifico e; (4) na possibilidade de trabalhar femas atuais e
de relevancia social. Em alguns momentos, em que os professores apontam as
vantagens do uso da divulgacao cientifica, estabelecem comparagdes com o
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livio diddtico. O quadro abaixo mostra as categorias que foram estabelecidas
a partir das respostas dos professores.

Quadro 2

Vantagens do uso de textos de divulgagao na sala de aula

Categorias Descricdo

Contribuigdo trazida pelo texto na constituigdio

Formagdio do aluno . s
¢ do aluno enquanto leitor e cidaddo

Possibilidade de articular o que o aluno vivencia

Referéncia ciéncia-cotidiano . . .
com aquilo que é aprendido na escola

Forma pela qual o aluno estabelece o contato
Relagdio aluno-texto com o fexto de divulgagdo, ou seja, interage
com esse material

A maioria dos entrevistados atribuiu um papel fundamental co texto de
divulgagdo cientifica na formagdo do alunoleitor, uma vez que, segundo eles,
o trabalho com esse material contribui para o desenvolvimento de habilidades
argumentativas, para a ampliagdo do universo lexical e, consequentemente,
das suas préprias praticas de leitores. Essas habilidades se refletem na for-
mag&o de um cidaddo informado e competente para o didlogo. “Ele vai ter

argumentos pra conversar, pra dialogar. Vai t& ampliando também sua leitura,
fem contato com outros textos.” (PROF ESTELA, 2011).

O professor Anténio reforcou a oportunidade de o aluno estar lendo
outros textos, ampliando, assim, o universo de leitura. E acrescentou, ainda, a
possibilidade de o aluno se familiarizar com outras linguagens, além do livio
diddtico.

O professor Carlos chamou atengéo para o fato de que o contato do
aluno com o texto de divulgagdo melhora consideravelmente a sua escrita. E
acrescenta que mais importante é o fato de as novas praticas de leitura e expres-
s@o proporcionarem formas de inser¢éo e participagéo social dos alunos.
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O texto pode possibilitar do aluno sentir necessidade de escrever
fextos para os érgdos, para as instituicdes e mandar carfas para os
jornais e tudo. Quer dizer, &€ um estimulo fambém pra que eles inte-
rajam com essas coisas, que parficipem da sociedade. E através
disso, melhoram bastante a sua escrita. (PROF. CARLOS, 2011).

Outra vantagem apontada pelos professores diz respeifo & contextua-
lizacdo do conteddo curricular. Segundo Joana, o trabalho com esse material
possibilita que o aluno dé significado aos contetddos aprendidos na sala de
aula. Ele passa a entender a finalidade de estar estudando deferminado tépico
curricular. Neste senfido, a professora Lucia considera a possibilidade de apro-
ximar o cotidiano do aluno com o que ele aprende na escola a principal
vanfagem do trabalho com esses textos. Desta forma, a aprendizagem dos
conceifos cienffficos forna-se mais interessante.

O primeiro é o seguinte: isso faz com que o aluno possa perceber
que o que estd vinculado na vida dele também passa pela escola.
Entéo a escola tem alguma coisa a ver com o seu cotidiano. O jor-
nal & uma vivéncia que é fora da escola, esfd na casa dele. [PROF

ANA, 2011).

Ah, porque o fexto é mais 'vivo', aproxima mais o aluno da reali-
dade e como s@o noticias recentes, o aluno acredita que realmente

aquilo acontece. (PROF LUCIA, 2011).

Segundo essa professora, a postura do aluno em relacdo ao fexto de
divulgagdo cientifica é diferente da do livro diddtico. Ela afribui essa diferenca
ao fato de que jornais e revistas fazem parte do cotidiano dos alunos e, por
isso, estdo mais familiarizados com esses textos. De acordo com Lucia, o aluno
fica mais & vonfade para esfabelecer uma relacdo de leitura com o texto de
divulgagao, isto &, opinar, discutir e complementar o contetdo trabalhado,
enquanto que com o livro diddfico eles se sentem mais limitados.

[....] eh, ele fica mais livre, solto, porque & muito complicado para
o aluno, ele pegar um livio que ganhou, e fal. Ele, as vezes, ndo
se sente nem a vontade de discordar ou até de complementar uma
informagdo que estd ali no livro, & no jornal ndo, ele manuseia
todo dia, nem que para ela seja para consultar o horéscopo do dia
e para ele saber quantas anda o time de futebol. O jornal é mais
'vivo', entdo com isso deixa o aluno mais solto, mais curioso e com

isso o retorno é melhor. (PROFA LUCIA, 2011).
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De modo geral, os professores observaram que o frabalho com o texto
de divulgagao cientifica possibilita: (I a reflexdo, a interagdo e a interpretacdo
dos fatos, facilitando o processo de reelaboracdo das informagdes pelos alu-
nos, o que ¢ fundamental para a construgdo do conhecimento; (ll) a ampliagdo
da vis@o de mundo do aluno, na medida em que permite a discuss@o e a troca
de opinides a respeito dos fatos apresentados; (lll) a ampliagdo do universo
lexical e da competéncia linguistica do aluno; (IV) a vinculagdo dos conteddos
curriculares & realidade, fazendo com que o aluno perceba o sentido e a apli-
cabilidade do que aprende na escola e, (V) o desenvolvimento do hdbito de
leitura, seja por prazer ou por necessidade de buscar informagdes.

Finalizando sobre as vantagens do uso diddtico de textos de divulga-
¢do, destaca-se a fala da professora Joana ao considerar que o trabalho com
a divulgagao cientifica proporciona no aluno uma visdo de Ciéncia como obra
humana, ndo neutra e em continuo processo de construcdo, sofrendo interferén-
cia de fafores sociais, politicos e econémicos.

Eu acho que o mais importante disso fudo & que vocé passa para
eles uma visdo de ciéncia que se faz, que esfd se fazendo, que ndo
estd pronta, que muda. Porque aquela idéia de ciéncia era uma
coisa acabada, pronta, de que as teorias cienfificas sGo a verdade
sobre deferminado fafo ou fendmeno, a genfe ndo pode manter

mais. (PROF JOANA, 2011).

3.5. Organizagdo das pastas

Nesse momento da enfrevista, investigou-se acerca dos procedimentos
adotados pelos professores na organizagdo dos fextos de divulgagdo em seus
arquivos pessoais. De modo geral, os materiais sGo coletados tanto através
de buscas dirigidas, quando se tem um deferminado assunto em mente, como
em situacdes de leitura livre pelo professor, sem inferesse preestabelecido por
deferminado assunto. Alguns professores sinalizaram, ainda, que os alunos
também contribuem para a manuten¢do dos acervos pessoais. “Eles mostram
fanto inferesse nessas reportagens, que acabam trazendo recorfes de jornais e

revistas para mim.” (PROF. LUCAS, 2011).

Os arquivos sdo mantidos manualmente e apenas um dos professo-
res mencionou sua infencdo de informatizar os registros de sua colecdo. "T6
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prefendendo passar tudo pra um disquete, por enquanto, & guardadinho em
pastas, aquela coisa assim [...] como é que vou falarg Bem arcaica mesmo,

bem in natura.” (PROFA CARMEM, 2011).

Os entrevistados ndo parecem seguir procedimentos de indexagao
do material. Os textos s@o, em geral, agrupados por data e assunto. Existe
uma preocupagdo com a constante renovagdo do material devido ao fafo de
que algumas informagdes tornam-se desatualizadas muito rapidamente. “Entdo
uma reportagem que eu usei ano passado, por exemplo, sobre a AIDS, j& ndo

posso usar esse ano. Que a estatistica sobre a AIDS esse ano jé é outra. Entdo
eu vou renovando esse material.” (PROF. CARLOS, 2011).

4. Consideracoes finais

A andlise das entrevistas confirma que a utilizagdo de fextos de divul-
gagdo cientifica em sala de aula é uma atividade valorizada pelos professores
e avanca no sentido de qualificar as razdes pelas quais estes a praticam. Sdo
indicadores dessa valorizagdo, além de seus relatos em geral muito positivos,
o fato de que eles investem continuamente na manutencéo e atualizacdo dos
seus acervos de textos e a sua percepgdo da importéncia como incentivadores
de leitura por parte dos alunos, inclusive de leitura fora do ambiente escolar. Os
enfrevistados fambém destacam a confribuicéo dessa pratica na formacdo per-
manente, na aquisicdo de vocabuldrio pelos alunos que, consequentemente,
propicia uma melhor argumentagdo e escrita por parte deles.

Além disso, os professores comecam a tomar consciéncia de que esse
fipo de trabalho exige deles um preparo maior, visto que os alunos vém para
a sala de aula com suas proprias ideias e interprefagdes e o professor tem o
papel fundamental de mediar, esclarecer, relacionar e ajudar na construgao
das concepgdes correfas sobre os assuntos lidos. Com isso, admitem fozer
uma preparacdo para o desenvolvimento desses recursos em sala de aula.
Procuram, assim, sempre fazer uma leitura prévia individual do texto, marcar
ou destacar os ponfos considerados principais buscando esclarecer todas as
dividas que venham a surgir e também destacando possiveis posicionamentos
dos alunos frente a deferminados conceitos, termos ou frases do texto. Além da
possibilidode de atualizag@o curricular da disciplina de ciéncias, a utilizagdo
do texto de divulgacdo como recurso diddtico pode ser proveitosa no sentido
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de atualizar fambém pedagogicamente os professores explorando novas meto-
dologias de frabalho.

Por fim, os professores aponfam que a leitura de textos de divulgacdo
é importante no sentido de contribuir para a vida dos alunos, aumentando seu
vocabuldrio e seus conhecimentos, fazendo crescer o raciocinio e a imagina-
¢Go. Ademais, enriquece a aula pela possibilidade de trocas de ideias entre
professor e alunos, e auxilia na inferprefacdo, participacdo e discussdo das
questoes sociais.

Por outro lado, o uso desses textos como recurso de ensino, ndo é visto
pelos professores como algo que substitua os demais materiais diddticos, mas
importantes colaboradores no sentido de melhorar o processo educacional e o
aprendizagem dos alunos.

Foram apontadas algumas dificuldades relacionadas as condicdes
sociais de produgdo da leitura desses textos no ambiente escolar (tempo
disponivel, recursos para reproducdo efc.). Esses resultados apontam para
a necessidade de aprofundar nosso entendimento acerca da incorporacdo
diddtica desses materiais, uma vez que, embora os textos de divulgagdo
apresentem caracteristicas que podem despertar o prazer (e as habilidades
também) pela leitura, motivacdo e os tornem excelentes veiculos de divulgagao
do conhecimento cientifico, é necessdrio proceder & problematizacdo da ope-
racionalizacGo desse material no contexto escolar.

E Imporfa colocar que as categorias elaboradas nem sempre apa-
recem, nas falas dos professores, isoladamente, mas, na maioria das vezes,
de forma articulada. Isso fica claro na fala da professora Joana, em que ha
uma mistura de varias categorias: (1) relac@o com contetdos curriculares; (2)
credibilidade da fonte; (3) familiaridade do aluno com a linguagem do texio; e
ainda fala do acesso cos textos.

Fu ndo tenho acesso a fodos os jornais, o fempo fodo. Entdo
quando uma reportagem que considero ter algum valor diddtico,
eu guardo. Muitas vezes & um jornal com menos credibilidade
em matéria cientifica, mas & o que o aluno estd acostumado a ler.

[PROM JOANA, 2011).
Nossas andlises revelam uma consideravel convergéncia entre as
ideias expostas pelos professores entrevistados e aquelas discutidas em estu-

dos anteriores, sobretudo no que diz respeito as vantagens do uso de fextos
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de divulgagdo cientifica em sala de aula [ROCHA; MARTINS, 2001; ROSA,
2002; ROCHA, 2003; Perticarrari; Trigo; Barbieri; COVAS, 2010). De modo
geral, a infrodugdo desses textos no contexto escolar torna a aula mais partici-
pativa e contribui consideravelmente na formacdo do aluno como leitor de uma
diversidade de textos. Através do presente estudo, foi possivel ampliar a discus-
s@o acerca da percepgdo e apropriagdo dos fextos de divulgacdo cientifica por
professores de ciéncias. Além disso, convém elencar os critérios utilizados na
selecdo e as estratégias de uso desse material. Desta forma, problematizou-se a
relagdo do professor com esse material antes mesmo de levéro & sala de aula.

Segundo a maioria dos professores, o uso dos textos de divulgacdo
cientifica forna a aula mais dinémica, os alunos se colocam e participam afiva-
mente, a professora fica mais proxima deles, enfim, modificam-se as préficas
fradicionais. Isso vai ao encontro do que Rosa (2002 colocou ao dizer que
para que o trabalho com esse material seja bem-sucedido é necessario que se
crie um ambiente de leitura diferente do das praticas escolares usuais.

5. Conclusdo

A andlise das informagdes coletadas junto aos professores que partici-
param da pesquisa mosfrou que esses possuem uma leitura frequente de jornais
e revistas de divulgacdo e de variedades e, na maioria das vezes, centram
suas atengdes em assuntos relacionados & Ciéncia e Tecnologia que est@o
ensinando na escola ou que possuam uma relevéncia social.

Os resultados mostram, ainda, que a maior frequéncia de leitura é
de jornais, pelo fato de esses serem didrios e apresentarem um preco mais
acessivel. Ja as revistas de divulgacdo cientifica sGo geralmente consultadas
conforme sua periodicidade e lidas de acordo com interesse por algum assunto
especifico. Além disso, os professores #€m o habito de ler e, quando possivel,
utilizar folhetos de campanhas de satde em praticas pedagogicas.

Dessa forma, concluise que algumas praticas de leitura dos professo-
res entrevistados estdo relacionadas a sua pratica docente, na medida em que
a maioria deles afirma que a leitura feita de textos de divulgagdo cientifica é
forfemente influenciada pela possibilidade de utilizar o artigo em atividades de
sala de aula.
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A utilizagdo em sala de aula de textos de divulgagdo cientifica como
recurso diddtico para o ensino de ciéncias pode ainda contribuir no sentido
de gerar espagos para novas préticas de leitura em contextos de discussao,
debate e formagdo de opinido. Além disso, essas praticas de leitura podem
ajudar na compreensdo de termos ou conceitos cientificos e melhorar o voca-
buldrio e as formas de expressdo oral e escrita dos alunos.
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A relagdo orinetador-orientando na Pés-graduacéo stricto

Artigo

sensu no Brasil: a autonomia dos discentes em discussdo!'

The Relationship between Supervisor-Supervisee in Graduate Studies in Brazil: the autonomy of the students in discussion

Vania Maria Alves

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia | Parand

Resumo

Este artigo, resultante de investigacdo ted-
ricoempirica, contempla dados oriundos
de pesquisa sobre o processo de formagdo,
orientacdo e escrita na Pés-graduacgdo.
Diante das confrovérsias da organizacdo e
financiamento da Pés-graduagdo stricto sensu
no Brasil, procuramos analisar como se da
a relacdo orientador-orientando. Utilizamos
30% das 74 entrevistas realizadas com
docentes de Programas de Pés-graduacao
em Educagdo no pais, com nota supe-
rior a 5 nas avaliagdes da Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior [Capes) de dois trignios (2003-
2008). Num cendrio em que predomina
a heteronomia, Kant e Bourdieu inspiraram
a discuss@o dos conceitos de autonomia e
poder simbdlico, centrais na andlise da rela-
¢do orientador-orientado.

Palavras-chave: Pos-graduacdo. Relagdo
orienfadororientando. Autonomia. Capes.

Isabel Cristina Pitz Espindob
Lucidio Bianchetti
Universidade Federal de Santa Catarina

Abstract

This article, is the result of a theoretical and
empiric study, considers data from research
about the process of graduatelevel educa-
tion, advising and writing. Considering the
controversies over the organization and finan-
cing of graduate studies in Brazil, we analyze
the supervisor-supervisee relationship. We
use 30% of the /4 interviews conducted with
students in graduate education programs in
the country that received a grade 5 or bet
fer in the evaluation by the Coordination of
Improvement in Higher Education Personnel
(Capes) in the two three-year periods from
(2003-2008). In a scenery dominated by
heferonomy, Kant and Bourdieu inspire the
discussion of the concepts of autonomy and
symbolic power, which are central to the
analysis of the supervisor-supervisee rela-
tionship .

Keywords: Graduate studies. Supervisor-
supervisee relationship. Autonomy. Capes.
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Introduzindo a discussdo

As cobrancas e exigéncias impostas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) aos Programas de
Pés-graduacdo stricto sensu, especialmente a partir de meados da década
de 1990, quando passou a modificar substancialmente a sisfemdtica da ava-
liacGo e financiamento, interferiram — e, em muitos aspectos, negativamente
— na produgdo dos trabalhos académicos e na relagdo orientadororientando,
tanto do ponto de vista pessoal como institucional. Relegou-se a segundo plano
valores, no que diz respeito & produgdo de trabalhos mais aprofundados, qua-
lificados e, no que se refere a relagdo orientador-orientando, perdeu-se muito
do companheirismo, da parceria, da cumplicidade, fracos antes mais facil-
mente cultivados nessa relagdo, devido a um tempo mais alargado para @
realizacdo do mestrado e do doutorado. No que diz respeito especificamente
as relagdes entre os envolvidos com a Pés-graduagdo — orientador e orientando
— acabou por prevalecer uma relagdo mais heferénoma, com objetivos produti-
vistas, encontros mais frequentes, porém superficiais, devido & sobrecarga dos
orienfadores, motivo este que pode interferir nos indices de insucesso e afé de
evas@o' de muitos pés-graduandos.

Diante do cendrio de substanciais mudancas nessa relacdo, a autono-
mia de frabalho e de pensamento dos orientandos, também acabou afetada.
Ha um maior e incisivo envolvimento do orientador no processo de elaboragdo
da dissertacdo/tese do orientando, gerado pela necessidade de esse fer que
concluir a fese ou disserfagdo no prazo para ndo prejudicar o conjunto dos
envolvidos com a Pésgraduacdo. Desta forma, a temdtica da relacdo orienta-
dor-orienfando fornou-se relevante e provocante, tanto por ser um processo de
frocas educativas e profissionais entre pessoas, como por ser permeada de con-
flitos e questionamentos. Sabemos que uma relacdo salutar e bem conduzida
entre orientadores e orienfados, em qualquer drea académica, é considerada
como uma das principais responsaveis pela conclusdo de dissertacdes e feses
de qualidade, contribuindo, assim, para o desenvolvimento e consolidagao do
conhecimento cienfifico.

Muitos sGo os estudos que evidenciam que o trabalho de orienta-
¢Go (WARDE, 2002; SAVIANI, 2006; SCHNETZLER e OLIVEIRA, 2010), ao

longo dos mais de 40 anos da Pés-graduacdo stricto sensu no Brasil?, sofreu
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mudangas, entre outros aspectos, no que concerne a esses enconiros, no decor-
rer do mestrado e do doutorado, entre orientador e orientando.

A partir de meados dos anos de 1990, quando houve um induzido
redirecionamento de foco da formacdo de professores para a de pesquisado-
res (KUENZER e MORAES, 2005), é que se procurou dar mais énfase a este

fema, por meio de pesquisas e publicacdes.

Contudo, ainda s@o poucos os estudiosos que se debrugam sobre o
assunto no Brasil, mesmo com essa temdtica passando a ser objeto de pesqui-
sas. Destacam-se os frabalhos presentes na coleténea organizada por Bianchetti
e Machado (2006), nos de Veiga e Quixadd Viana (2007) e Bianchetti e
Squissardi (2009).

Com o propésito de contribuir com essa discussdo, socializamos este
frabalho, resultado de um subprojeto de iniciagdo cientifica (IC)* vinculado
ao projeto mencionado no resumo?*. Num primeiro momento, destacamos
algumas caracteristicas citadas pelos orienfadores como fatores determinantes
na escolha de candidatos para orientagdo, especialmente a autonomia e o
conhecimento prévio em pesquisa. Na sequéncia, evidenciamos e analisamos
aspectos vivenciados na prética de orientagdo, especialmente a heferono-
mia, que pode fer sua origem fanto em questdes pessoais como estruturais,
ligados ao sistema de Pos-graduagdo e que interferem na relacdo orienfador-
-orientado, bem como nos resultados esperados para essa etapa de formagdo
académico-profissional.

Selecdo de candidatos & orientacdo: com a palavra, os
orientadores

Ao se manifestarem sobre os fatores que deferminam a escolha de
orientandos, muitos orientadores convergiram em suas falas, afirmando que
pds-graduandos auténomos, ou seja, que experienciaram a escrifa e que
demonstram cerfo conhecimento tedrico-metodolégico em pesquisa desde a
graduag@o sa@o mais faceis de orientar. Essa vivéncia propicia também melho-
res condicdes para que se estabeleca uma boa relagdo entre ambos e o
consequente “sucesso” do Programa. Conforme um dos entrevistados:
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Vocé consegue firar um frabalho bom mesmo, mais sélido [...]
desses que & entram para o mestrado com certa bagagem, cerfa
preparacdo, quem jG tem um projefo amadurecido, que j& sabe o
que vai fazer [...] com esses d& para fazer um bom frabalho. Mas
esses, vocé conta nos dedos, sobretudo numa universidade particu-
lar, sGo poucos os que vém bem formados. Entéo, é loucura, uma

correria, é[...] muito dificil. (BRUNO, 2004).

Essa afirmagdo aproxima-se dos resuliados constatados pela pesquisa
de leite Filho e Martins (2006), realizada nos Programas de Pos-graduagdo em
Contabilidade da Universidade de Sao Paulo (USP), da Pontificia Universidade
Catélica de Séo Paulo (PUC/SP) e Fundacdo Escola de Comércio Alvares
Penteado [FECAP). De acordo com os autores, os orientadores ndo procuram
alunos tendo por base as caracteristicas pessoais destes. O que se procura é
a compatibilidade de interesses frente ao projefo e temdtica a ser pesquisada,
além da preocupagao em selecionar alunos com prévio conhecimento tedrico
e mefodoldgico em pesquisa. Os orientadores afirmam preferir candidatos com
capacidades técnicas — compreendidas como o conjunto de conhecimentos
tedrico-metodolégicos que o orientando possui frente ao “fazer pesquisa” —,
comprometidos com seus deveres e disciplinados, e ndo por caracteristicas
pessoais e/ou afetivas.

Nas entrevistas que analisamos, grande parte dos orientadores
enfrevistados cifou diversos fatores que “fornecem” esses conhecimentos con-
siderados indispenséveis para o ingresso e permanéncia do orientando no
mestrado ou no doutorado. Entre eles, aparece como o mais citado, a Iniciagdo
Cientifica. (CALAZANS, 1999). Por meio de selecdo e da concesséo da bolsa
de IC, os alunos de graduagdo tem a possibilidade de entrar em contato com
o universo da pesquisa, assim como com os processos da Pos-graduagdo.
Conforme afirma uma enfrevistada: “Os mestrandos [...] que passam por IC,
eles vém em melhores condigdes [...] de j& conhecer um pouco de pesquisa,
de & ter escrito frabalhos.” (MARLI, 2004).

De acordo com pesquisa realizada no contexto do projeto maior, do
qual deriva o sobprojefo que deu suporte a este trabalho, o bolsista da IC é
considerado um personagem estratégico, situado na arficulacdo entre gradu-
acdo e Pos-graduacdo. E isto difere muito do ocorrido nas primeiras décadas
de implantacéo do sistema de Pés-graduagdo no Brasil, quando havia pouca
comunicagdo entre esses dois segmentos do ensino superior. (CURY, 2004).
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E uma dOS estratégias encontrodos para for’r0|ecer uma "re|océo virtuosa” dO
y
gl’OdUOC,IOO com a Pos—groduogoo fOI alC.

O bolsista de IC, em tempos de forfe constricdo dos prazos para
conclus@o do mestrado e do douforado, torou-se um candidato preferencial
para o ingresso no mestrado. Muitos orientadores afirmam preferir orientar
ex-bolsistas IC pelo fato de terem experiéncia prévia em pesquisa, julgando
que estes demandam menos tempo e dedicag@o para serem orientados. Além
disso, s@o considerados mais auténomos por & ferem uma “trajetéria” quando
o assunto é localizar fontes bibliograficas, ler e escrever. De acordo com um
enfrevistado: “[...] os caras mais féceis de orientar sdo aqueles que t&m [...]
aufonomia de pensamento e t&m exercicio de escrever, esses sGo sopa no mel.”

(GAUDENCIO, 2004).

Isto vale também para os pds-graduandos que passaram anteriormente
por cursos lafo sensu, antecedido pela experiéncia em IC:

[...] muitos alunos que sGo nossos alunos nos cursos de especia-
lizag@o, lato sensu, muitos, quer dizer, quem t&m a experiéncia
de pesquisa, a iniciagdo cientifica |...). Isso facilita muito o curso
do mestrado. [...] € mesmo os alunos & terem passado por um
curso de especializag@o ou pela experiéncia de um grupo de pes-
quisa [...] esses alunos j& compreendem a pesquisa de uma outra

maneira. (CECILIA, 2004).

Do ponfo de vista de alguns entrevistados essas caracteristicas tam-
bém estdo presentes em bolsistas de extens@o®, em individuos com militancia
politica no meio social, sindical, em participantes de Organizagdes Néo
Governamentais (ONGs), em docentes das redes piblica e privada.

Segundo uma das entrevistadas, a militéncia politica faz com que as
9 | p q

pessoas se tornem dedicadas e engajadas quando o assunto é busca/luta por
um objeto, um ideal. No mestrado ou doutorado, o ideal que estes individuos
buscam é a conclus@o da dissertacdo e da tese. Para a entrevistada, é mais
fécil orientar estes individuos, pois possuem disciplina pessoal de organizacdo

poisp isciplina p ganizag
do tempo, exigéncia e cerfo "perfeccionismo” com relacdo dquilo que fazem.

P 9 P ¢ 9 g
Desta forma, a experiéncia docente e familiar conta fambém quando o assunto
| p g
é leitura, escrita e conhecimento prévio da érea que se prefende pesquisar.

Houve entrevistados, inclusive que, ao falar da orientacdo, acabaram
apelando ao seu proprio processo na Pos-graduagdo:
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[...] o fato de eu j& ser professora de lingua Portuguesa me dava
mais autonomia, entdo eu ndo tinha muita dependéncia dos profes-
sores, eu fazia o estudo em casa, eu levei a sério o curso, mas eu
era muito auténoma no desenvolvimento dos cursos [...] eu tive assim
uma experiéncia de graduagdo muito auténoma. (LIGIA, 2005).

A docéncia, nos primeiros tempos de implantagdo da Pés-graduagéo,
foi um dos fatores decisivos na autonomia dos orientandos em suas relacdes
com os orientadores. Quando as dissertacdes e teses eram concluidas em
cinco ou até dez anos, os orientfandos que possuiam alguma experiéncia
docente, tinham certa nog@o de onde enconfrar aufores e bibliografias para
seus esftudos, o que exigia enconfros menos frequentes com seus orientadores,
e que serviam, em grande parfe, para correcdes e breves encaminhamentos.
Ainda, neste sentido, um dos entrevistados ressalta sua experiéncia anterior &
entrada na Pés-graduagao:

[...] eu levei para o mestrado esta ideia de autonomia, que
achava que tinha que fazer sozinho, e af aconteceu o seguinte |...)
eu escrevi a minha dissertagdo, prontinha, e levei para a minha
orientadora, e cheguei para ela com a orientagdo pronta: ‘olha
professora, estd aqui a minha dissertagdo, para a senhora verifi-
car’. E ela ficou horrorizada com aquilo: ‘"Mas como, n&o participei
disto? Néo dei nenhuma orientacdo. Vocé ndo me consultou em
nada. Vocé estd com o material pronfo e ndo me consultou. Eu néo
aceito te orientar. Posso até ler e dar algum palpite, mas ndo pde
meu nome nisfo af.” (LIGIA, 2005).

Evidentemente, o caso de "autodidatismo” como o considerado
acima, ainda constitui excecdo. No mais das vezes hé depoimentos de entre-
vistados que acreditam que se pode contar com a autonomia do orienfando
no doutorado, uma vez que esta ¢ desafiada e comega a ser construida no
mestrado, visto que & nesfe que o aluno precisa enfrentar, pela primeira vez, um
trabalho com essas caracteristicas.

Contudo os préprios depoentes ressaltam que os casos apresentados
acima devem ser considerados com ressalvas. Apesar de considerarem esses
alunos mais faceis de orientar e de eles serem portadores de cerfa autonomia,
nGo significa que podem ser fratados com distfanciamento por parte dos orien-
tadores. O distanciamento ¢ um entrave para a construgdo e conclus@o das
dissertacdes e teses, e um dos principais causadores de angustia e soliddo
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por parte dos orientandos, podendo estar relacionado com eventuais evo-
sdes de pds-graduados dos cursos que frequentam. Entre suas estratégias de
orienfagdo, um professor revela, por exemplo, que prefere deixar o orientando
sozinho, pois acredita que esse método o auxilia em sua formagéo:

[...] na posicdo de orientador eu tento [...] ter esse sentimento
que permita fazer com que haja certo distanciomento, mas ndo
um distanciamento de ruptura, um distanciamento critico. Enfim, na
direcdo de que [...] o aluno sinfa que eu estou presente e se ele
precisar nds temos reunides |[....] mas eu acho que o fundamental &
ele internalizar, é o aluno de mestrado e de doutorado internalizar
a importéncia daquele processo proprio de formagdo, dele proprio
enquanto orientando e de todas as questdes que estd@o envolvidas

[...]. (ANTONIO, 2005).

A aufonomia dos orientandos pode e deve ser fomentada durante o
processo de construgdo de uma dissertacéo ou tese. E essa tarefa serd faci-
litada se partir de envolvimentos anteriores em pesquisa por parte do aluno.
Referimo-nos & autonomia do orienfando frente co processo de escrita e da
escolha da femdtica, e ndo & autonomia entendida como “deixar o orientando
sozinho". O pouco confato dos orienfadores aliado aos encontros ineficazes
frente ao trabalho dos orienfandos pode ser considerado uma postura negli-
gente, anfieducativa, indo ao encontro das criticas de Haguete (2006), ao
tratar das relacdes orientador-orientando.

O enfrevistado acima citado ressalta a importéncia da orienfagdo sis-
femdtica, valorizando a inferacdo dos envolvidos no processo, exercitando
a dialéfica aproximagao-distanciomento: “[...] fem que ter o distanciamento,
certo distanciamento, mas & o que eu falei, ndo é um distfanciamento de ruptura.
O aluno tem que sentir que o professor estd presente também.” (ANTONIO,
2005). Reconhece que isto até pode ser ambiguo, mas acha que essa atitude
é adequada.

Mesmo afirmando que prefere distanciar-se dos orientandos frente &
elaboragdo das dissertacdes e teses com o propésito de ajudar o discente, o
mesmo entrevistado relata suas préprias experiéncias como orientando, nas
quais percebeu a necessidade de confatos mais préximos com o orientador:

[...] mas dai, eu percebi gradativamente que & fundamental ter
certo acompanhamento, ainda que ndo tdo decisivo. Ele tem que
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sentir que o seu orientador estd presente, mesmo n&o estando
com ele todos os momentos. Enfim, todas as semanas, que seja,
ou todos os meses, mas ele fem que sentir que o orienfador estd
presente, que ele, o orientador o respeita como orientando. Isso &
fundamental [...]. [ANTONIO, 2005).

A construcdo da autonomia pode ocorrer por opgdo ou até premidos
pela falta de tempo do orientador, conforme aborda outra entrevistada:

[...] o minha experiéncia foi de uma orienfagdo ifinerante. Ele era
uma pessoa gue viajava muito, se apresentava muito em congres-
sos. EnfGo ele me telefonava e dizia: 'Semana que vem eu estarei
em Burgos, venha verme’. E eu tinha que me virar e estar em Burgos.
As vezes no meio de um semindrio eu ia almocar com ele, eu con-
versava com ele. Ai, na oufra semana estou ndo sei onde... Era
uma pessoa que deixava o orienfando assim bastante solfo, dava
uma indicagdo bibliografica e sempre quando a gente finha um
encontro, era um encontro em cima de algo fambém que eu & tinha
produzido que mandava para ele e a gente discutia [...] eu acho
que eu me encontrei com ele umas cinco vezes. (VERA, 2004).

Neste aspecto, Luna (1983 apud LEITE FILHO; MARTINS, 2006) e
Warde (2002) apontam que manter afividades de ensino e pesquisa, nimero
elevado de orientandos e outras tarefas académicas, tanto no Brasil como
no exterior, podem ser as possiveis causas do pouco fempo disponivel para
orientacdo e assessoria aos pos-graduandos. A informalidade nos encontros,
associada a outros fatores como a autocracia, pode provocar nos orientandos
senfimentos de isolamento, angUstia e inseguranca com relacdo ao seu traba-
lho e, também, com relagdo ao seu futuro como pesquisadores. Hé relatos,
inclusive, sobre casos nos quais relogdes extremadas com orientadores levam
orienfandos & depressdo e, muitas vezes & fuga,/evasdo.

Em pesquisa recente, Bitencourt (201 1) indica que, dentre os motivos
apontados pelos doutorandos como causa da depressdo e/ou evas@o, no
campo académico, est@o a relacdo malsucedida com o orientador, o despre-
paro dos doutorandos para receber criticas e a inseguranga em relogdo ao
futuro.

Assim, a orientag@o ndo é somente responsabilidade do orientando:
deve ocorrer num processo conjunfo, de uma construgdo conjunta de saberes,
concepgdes e prdticas. Tanto o orientador como o orienfando precisam aceitar
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as caracteristicas mituas. A orienfagd@o, nesse aspecto, precisa estar pautada
no respeifo e na democracia. O processo de orienfagdo, diz um entrevistado,

[...] é para mim uma situagdo assim de bastante responsabilidade.
Eu sinfo uma responsabilidade muito grande, mas também um pra-
zer muito grande, [...] sempre me foi concedida a liberdade para
eu expor o que eu pensava com dividas, com quesfionamentos,
enfim, com apontamentos, tudo isso sempre para mim foi muito

imporfante [...]. [ANTONIO, 2005).

O respeifo entre orientador e orientando é frequentemente ressaltado
nas falas dos entrevistados. Aos poucos, percebe-se que numa relagdo aberta
para o didlogo na qual acordos entre as partes acontecem, diminuem a opres-
sd0, a submiss@o ou a autocracia. Se a postura for o contrario, a relagdo
deixa de ser educativa, abrindo espaco para o auforitarismo. Qualquer traba-
lho pautado no segundo aspecto acima considerado, deixa de fer “gosto” e
satisfagdo; perdese a mofivagdo e as expectativas.

Por meio dos elementos empiricos apresentados, torna-se possivel
conhecer melhor e analisar aspectos de como se da a relagdo entre orientador
e orienfando, desfacando-se os elementos que contribuem para a escolha deste
por parte do orientador.

Sabemos, contudo, que o contexto das relagdes pessoais e institu-
cionais é permeado por controvérsias e desafios, advindos, sobretudo, da
forma de organizagéo e financiamento da Pés-graduagdo stricto sensu, seja
no Brasil [KUENZER; MORAES, 2005) ou em outros paises (ARAUJO, 2006;
DELAMONT: PARRY; ATKINSON, 1998; HESS, 2005; GERARD, 2009).

Embora um dos fatores que deferminam a escolha dos orientandos
seja o de uma suposta autonomia, ficou evidenciado que o confexto predo-
minanfe da Pos-graduacdo é o da heteronomia, o que gera muitos conflitos
e tensdes; portanto, carece ainda de aprofundamento nas discussées para o
desvelomento e busca de superag@o de um dos dilemas da Pés-graduagao que
diz respeito s relagdes orienfadororientando, aspectos que veremos a seguir.
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Relacéo orientador-orientando: a autonomia em questdo

A Pés-graduacdo stricto sensu é um espaco de poder instituido e,
porfanto, campo de lutas e disputas entre orientador e orientando; entre o
orienfador e o colegiodo do programa; entre os programas e a Capes, drgdo
requlador de avaliacdo e fomento. (BIANCHETTI, 2009). Podemos dizer que
o peso desse poder recai geralmente sobre a parte mais “frégil”, ou seja, em
quem estd na ponta dessa trama de relagcdes, sobre quem também recaem
as cobrancas de modo mais incisivo, que é o pds-graduando. Isso acaba
interferindo, muitas vezes, de forma negativa na relagéo entre orientador e
orientando, bem como no resultado final do trabalho desenvolvido.

Para autores como Veiga e Quixadd Viana (2007) e de outros reunidos
na coleténea organizada por Bianchetti e Machado (2006), a relagdo oriento-
dor-orientando deveria ser construida sobre uma base solidéria, mediante troca
de experiéncias enfre sujeitos que possuem conhecimentos em fases diferentes.
Ambas as partes deveriam ter consciéncia de que é uma relacdo profissional,
educativa, para além da pessoal. Tratase de uma relag@o entre seres humanos
na qual cada um visa a um objetivo especifico e particular de acordo com
suas subjetividades e, também, a um objetivo maior e comum: a construcdo
do conhecimento. Portanto, é permeada de conquistas, inferesses, problemas,
dificuldades, discussoes, trocas e criticas.

No contexto da Pés-graduacdo stricto sensu, o orientando, metafori-
camente, estaria na base da pirdmide. Juntamente com os responsaveis pelos
programas de Pés-graduacdo, os pés-graduandos sentem, no seu cotidiano pes-
soal e profissional, as pressdes e as exigéncias relacionadas com a conclusdo
das dissertacoes e teses. Porém, em meio a essas exigéncias, muitas vezes, a
relacdo orientadororientando torma-se autocrdtica, baseada quase sempre na
negacdo da autonomia do orientando. Para Veiga e Quixadad Viana (2007), o
frabalho com o orientando ¢ positivo quando se estrutura sobre o didlogo.

Tendo presente essa realidade, procuramos, com base nos conceitos
de autonomia de Kant (1724-1804) e poder simbdlico de Bourdieu (1930-
2002), explicitar aspectos fundantes e deferminantes da dominagdo explicita
ou manifesta via poder simbdlico (BOURDIEU, 2003) e das formas de exerci-
cio de poder existentes na relagéo orientadororientando. Secundamos aqui,
apenas para fins desfe texto, o fato de o primeiro fer frabalhado em uma
perspectiva mais idealista e o segundo ter feito da academia o seu l6cus de
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pesquisa e atuagcdo ou também, conforme Carles (2001), o seu “esporte de
combate”. Interessa-nos a contribuicdo que os seus aportes podem frazer para
ajudar a desvelar os mecanismos, nem sempre explicitos e, na maior parte das
vezes invisiveis, que fanfo inferferem no processo de orientacdo e na relacdo
pessoal e institucional que se estabelece entre orientador e orientando.

Kant (2011, p. O1) transforma a autonomia em temdtica de reflexdo
e pesquisa. Para ele, a aufonomia — ou esclarecimento — “[...] é a saida
do homem de sua minoridade autoimposta.” Esta consiste em deixar-se levar
espontdnea e facilmente pelo oufro; é a inabilidade, segundo ele, e ndo a
incapacidade de se guiar por si mesmo. Kant referese & inabilidade, pois
afirma que todos nascem capazes de se guiar.

A heferonomia, neste sentido, ndo facilita e nem promove o senso
critico, a maioridade. A autonomia dos orientandos, no contexto das reflexdes
de Kant, s6 poderia acontecer mediante liberdade, por exemplo, no processo
de construgdo de uma dissertagdo/fese. Porém, o atual contexto de pressdes
e exigéncias emanadas da Capes, apresentouse como “[...] inibidor da crio-
fividade” (MITJANS MARTINEZ; BARRETO, 2007, p. 470), favorecendo a
construgdo de um campo atravessado pela heteronomia. Para esses autores,
na linha de pensamento kantiano, pensar em construir conhecimento implica
ser criativo e ndo reprodutivo. O aprendizado dos orientandos deve abando-
nar a receptividade passiva e adotar a descoberta criativa e inovadora.

Haguette (2006) enfatiza que o orientador deve guiar o orienfando e
ndo fazer tudo para ele; deve abrir espacos para que ele aprenda a caminhar
sozinho e a fazer escolhas autonomamente em todos os sentidos, inclusive no
nivel tedrico-metodolégico.

A atual conjuntura da Pés-graduagéo brasileira exige muito do docente
ao propor a compatibilizag@o do ensino com a pesquisa e a orientagdo.
Porém, nem sempre os orienfadores conseguem conciliar de forma adequada
essas atividades. Um dos fatores que determinou essa situacdo foi a énfase
no aspecto quantitativo das produgdes (SGUISSARDI; SILVA JUNICR, 2009;
BIANCHETTI; MACHADO, 2009), prejudicando a qualidade, tanto das dis-

serfacdes e teses, como da orientacdo.

As pressdes e exigéncias emanadas da Capes induziram & adequa-
¢Go dos programas a novos pardmetros de producdo e avaliagdo. (HORTA e
MORAES, 2005). No interior dos Programas, as mesmas pressdes e exigéncias
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foram impostas pelos orientadores que, visando contfribuir para o credencia-
mento e "boa” avaliagdo, decidem quase tudo pelo orientando, pois, para
o orientador, o orientando, por vir direfo de uma graduag@o e possuir pouca
experiéncia em pesquisa, muitas vezes, é colocado & margem de um trabalho
que, a principio, deveria ser seu.

Apesar de tudo, no entanto, nesse processo provocado pelo novo
modelo de avaliagdo e financiamento da Capes, enire professores e alunos
dos cursos de Pés-graduagdo, sobram espacos para uma relagdo mais pes-
soal, horizontal e profissional. Esse & um aspecto importante, uma vez que o
pouco contato ou ineficdcia do contato do orienfando com o orientador & um
dos fatores responsaveis, como enfatizado pelos indices de evasdo e baixo
rendimento dos pos-graduandos. Leite Filho e Martins (2006) complementam,
ainda, que diversos problemas psicoldgicos e emocionais resultam do isola-
mento, dos padrées exigidos e da pouca confianca que o orienfador deposita
no orientando.

Visando compreender os senfimentos e conflitos do orienfando, na

sequéncia, langamos m&o do conceito de poder simbdlico, formulado por
Bourdieu (2005).

Ao abordar o conceito de poder simbdlico, o autor refere-se a todas
as formas de poder que podem ser exercidas no interior de uma sociedade.
E um poder invisivel, mas que se manifesta enquanto for conhecido e reco-
nhecido como tal. (BOURDIEU, 2005). Na relacdo orientador-orientando, o
poder simbélico é exercido pelo orientador sobre o orientando, uma vez que
este reconhece a "auforidade” e a “superioridade” daquele, amplificada pelo
fato de o orientador ser porfador de conhecimentos e de uma posicdo institu-
cional que o orienfando ndo possui. logo, o orientando legitima esse poder
ao se submeter &s ordens do orientador de forma consciente ou ndo, conforme
esclarece Bourdieu (2005, p. 169): “O poder exercido no Sistema de Ensino
é o poder simbdlico, |...) poder invisivel que sé pode se exercer com a cum-
plicidade daqueles que ndo querem saber que a ele se submetem ou mesmo
que o exercem.”

E um poder quase magico que possui um efeito mobilizador e é
eficiente porque conta com a colaboracdo de pessoas (& esse o termo que
Bourdieu utilizal] com consciéncias organizadas e devidamente preparo-
das para reconhecer e crer nesse poder. E, embora forcando um pouco na
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polarizacdo, sabendo da impossibilidade de generalizacdes, os dominados
(orienfandos| prestam obediéncia aos orientadores ([dominantes).

Bourdieu aborda a questdo do poder a partir da nogao de campo®.
O campo do poder é um campo de forcas definido de acordo com o estado
da relagdo de forgas entre as formas de poder e/ou espécies de capital” dife-
rentes. logo, cada programa de Pés-graduacao stricto sensu é um campo de
lutas pelo poder: orientador versus orientando e viceversa, dentre outros, onde
se confrontam com o objetivo de conservar ou fransformar essa relagdo.

A posicdo dos agentes, de acordo com a espécie de capital que pos-
suem, apresenta-se por meio de pontos de vista e visdes de mundo diferentes.

Os orientadores possuem uma quantidade (um determinado volume) de
capital cultural® suficiente para ocupar a posicdo dominante na relacdo com seus
orienfandos. Segundo a teoria de campo de Bourdieu, a estrutura desse campo
depende das espécies de capital envolvidas nas lutas pela dominagdo em um
determinado espago social /institucional. O orientador exerce seu poder também
devido oo fitulo escolar que possui: doutor e pesquisador numa drea especifica,
O fitulo &, em principio, uma “distinggo” (BOURDIEU, 2007); reconhece ao
porfador o direito e a protegdo no mercado de trabalho, dandolhe suporte
para exercer a dominagéo. O fitulo de doutor outorga ao orientador poderes
e privilégios que s@o socialmente garantidos e reconhecidos: “Ele tem um valor
convencional, formal e juridicamente garantido [...]: o capital cultural que ele
garante ndo precisa ser continuamente provado.” (CASTRO, 1995, p. 113).

Bourdieu afribui grande importéancia & questdo da legitimidade em seu
estudo sobre o campo de poder. legitimar, no contexto do seu pensamento,
significa justificar os poderes em luta dentro de um campo. Todo poder ou
forca existe mediante justificacdo; ndo pode aconfecer o contrério, pois fodo
poder deve justificar permanentemente sua razdo de existir, deve buscar seu
reconhecimento e sua legitimidade. Valle (2008, p. 107) complementa: “Para
executar certas acdes, é necessdrio obter autorizacdo e estar investido de uma
autoridade legitima; somente o individuo autorizado a falar e ao qual o reco-
nhecem esse direifo, assim como o poder de dizer, é susceptivel de ser aceito
em certas circunstancias.”.

A legitimacdo do poder, para Bourdieu (2005), ¢ a “maisvalia simbé-
lica”, pois suas bases encontram-se na acumulagéo de capital simbdlico pelos
dominantes, acumulaogdo esta proporcionada por sua condicdo, enquanto
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defentores do poder econémico. O poder simbdlico permite, portanto, obter
o equivalente ao que é alcancado pela forca, pois também tem efeito mobili-
zador. £ uma forma modificada das outras formas de poder; s6 é exercido se
for reconhecido e se define na e por uma relagéo determinada entre os que
exercem o poder e os que a ele se submetem. Desta forma,

Todo poder simbélico ¢ um poder capaz de se impor como legitimo,
dissimulando a forca que hd em seu fundamento. Os dominados contribuem
sempre para sua prépria dominagdo. A violéncia simbdélica exerce-se mediante
a cumplicidade ativa, nem sempre consciente e involuntéria, daqueles que a

ela se submetem. (CASTRO, 1995, p. 124).

A violéncia simbdlica ndo é a vicléncia propriamente dita. Esse tipo
de violéncia tem a autoridade como fundamento para a obtencéo
da disciplina. (BOURDIEU, 1975). F conhecida e desconhecida:
também passa por cima da vontade alheia. E exercida em forma
de "[...] manifestacdes, |n|un<;oes sugestoes, seducdes, ameagas,
broncas, ordens ou chamadas & ordem”. (VALLE, 2008, p. 107).
£ uma forma invisivel de coagdo. Produz crencas que induzem o
individuo a avaliar a sociedade conforme “visdes” da classe domi-
nante. A violéncia simbélica impede que o individuo disponha de
senso critico e autonomia de julgamento.

Segundo Bourdieu (2001), todo poder é exercitado de forma simbé-
lica e ndo pode ser confundido com a forca bruta, pois s6 se torna possivel
quando conta com a ades@o dos que a ele se submetem. A adesdo dos orien-
tandos ao indicado pelos oreintadores torna-se mais facil devido & submissdo
voluntéria daqueles a estes. De outra parte, a consciéncia dos orientandos,
para esfe fim, j& se encontra previamente organizada e preparada para obe-
decer as ordens dos orientadores.

Para Bourdieu, as relacées de forca sdo e ocorrem nas relagées sim-
bdlicas. O orientando obedece (illusio] porque reconhece o poder de mando
do seu orientador. O autor afirma que toda relagdo de comunicagdo é sempre

uma relagdo de poder. (BOURDIEU, 2005).

Tanto orientador como orientando, em sua relac@o de comunicacdo,
mediada pela instituigdo de Pés-graduagdo travam uma luta simbdlica de
acordo com o capital cultural e simbélico? que possuem, de modo a impor a
definicdo de mundo conforme seus proprios inferesses.
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Essa luta acontece na vida cotidiana, nos dias letivos da Pos-
graduagdo, e também nos encontros que ocorrem entre orientador e orientando.
Segundo Bourdieu e Passeron [1975), toda luta visa ao monopdlio da violén-
cia legftima e se funda no poder de impor um deferminado arbitrério cultural. A
dominag@o repousa assim nos mais diversos motivos ou modos de submissdo:
desde hdbitos inconscientes até os que resultam de consideragdes puramente
racionais, conforme fins determinados. Qualquer grau minimo de vontade de
obediéncia é essencial em toda relacdo de autoridade.

Essa questdo, em certa medida, estd presente nas relacdes existentes
nos programas de Pos-graduagdo brasileiros. E mediante exame que um pro-
fessor se efefiva numa Insfituicdo de Ensino Superior (IES); logo, para ser um
professor efetivo & exigéncia que realize pesquisas e que seja orientador. E
também medianfe exames — por sinal, rigidos e altamente selefivos — que um
candidato ao mestrado ou ao doutorado consegue adentrar em estudos pds-
-graduados. No caso do orienfador, sua permanéncia numa IES é garantida
perante a lei, tendo seu direito reconhecido porque demonstrou capacidade
especifica para ingressar. Com o orientando ocorre, em parte, algo diverso:
apos certificagdo de suas capacidades para iniciar estudos pés-graduados, sua
permanéncia ndo é garantida legalmente. Essa é garantida pelo seu esforco e
sua dedicacd@o em dar conta do curso e na construcdo da dissertacdo ou tese.

Em outras palavras, para que isso aconfeca, é preciso que o orien-
tando se submeta s regras burocrdticas do “jogo” dos programas e dos
orientadores. Estes, além das posturas burocréticas exigidas pela Capes,
visando ao sucesso das suas orientagdes, também formulam suas préprias exi-
géncias, sobrecarregando os orientandos.

Conclusdo

O principal objetivo deste trabalho foi discutir, com base em elemen-
fos tedrico-empiricos, os aspectos que facilitam e/ou dificultam a relogcdo
orientador-orienfando nos programas de Pés-graduagdo stricto sensu no pais.
Podemos observar que as caracteristicas pessoais de orientandos e orientado-
res se enconfram imbricadas com os fatores sécio-institucionais, o que interfere
fanfo na “produtividade”, quanto na qualidade dos processos e “produtos”
esperados e/ou decorrentes, que sGo as teses e dissertacdes.
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Embora tenham sido evidenciados muitos elementos pessoais, dentre os
quais, a autonomia e o conhecimento prévio em pesquisa, como fatores deter-
minantes na escolha de candidatos para orientacdo, bem como para o éxito
no processo de formacdo, pesquisa e escrita dos pds-graduandos, o contexto
predominante da burocracia e heferonomia dos programas de Pés-graduagdo
tem sido prejudicial para muitos sujeitos nessa efapa de formagcdo académica.

O poder emanado da Capes é tGo persuasivo, que acaba sendo
infernalizado e, consequentemente, consentido pelos programas e por seus
agentes. Por conseguinte, parece n&o haver possibilidade de colocar em
risco sua supremacia. Na condigdo de cume da pirémide hierdrquica, a Pés-
graduagdo brasileira é permeada de posturas burocrédticas, onde o aspecto
administrativo acaba imperando sobre o pedagdgico. Suas exigéncias sdo
carregadas de persuasdo e indugdo que, forgosamente, fazem cada Programa
submeferse &s suas normas. Se o programa fizer o confrdrio, corre o risco de
ndo permanecer na “competicdo”.

Nesse aspecto, podemos retomar a contribuicdo de Bourdieu (1980,
p. 88), apontando para o conceito de habitus, compreendido como [...]
sistemas de disposigdes durdveis e fransmissiveis, estruturas estruturadas pre-
dispostas a funcionar como estruturas esfruturantes.” O habitus é produto da
incorporagdo das esfruturas do mundo social, de suas tendéncias imanentes,
de seus ritmos femporais; ele engendra pressupostos e previsdes que fundam
uma relacdo de familiaridade imediata ou de cumplicidade ontolégica.

Assim, "o habitus assegura a interiorizac@o da exterioridade, ajus-
tando a agdo do agente & sua posicao social.” (VALLE, 2008, p. 105).
Aplicando esse conceito ¢ andlise da relagdo orientador-orientando, podemos
inferir que dado o poder heterénomo advindo da forma de organizagéo e
financiamento da CAPES, resta aos Programas, aos orientadores e orientandos
interiorizar as regras daquele 6rg&o, como habitus, para assegurar sua perma-
néncia no “campo” académico.

Com base no exposto, formulamos novos questionamentos, bem como
ressaltamos a necessidade do aprofundamento das discussdes acerca das
relacdes de poder entre orientador e orienfando, num contexto allamente buro-
crético, marcado pela heferonomia, pela competitividade, pelas restricoes de
fempo e pela imposicdo externa cujo cendrio — ou campo de lutas — s@o os
programas de Pés-graduacdo stricto sensu brasileiros.
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Percebemos, assim, que os aportes tedricos de Kant e Bourdieu, res-
peitadas as disténcias temporais e até tedricas que os separam, fornecem
elementos importantes para compreender mais qualificadamente os movimen-
fos gerais que se processam nos programas de Pos-graduagdo e as questoes
mais especificos, mas, nem por isso, Menos determinantes, que se materializam
na relacdo orientador-orientando.

Notas

1 Desde os primérdios da implementacdo da Pés-graduacdo stricto sensu, no Brasil, na década de
1960 até o final da década de 1980, registravam-se indices de evasdo que ultrapassavam os
40% dos pés-graduandos. Havia um investimento elevado em termos de bolsas e liberagdo dos
mestrandos e doutorandos, mas a falta de um controle mais rigido, com repercussdes no finan-
ciamento e as pesquisas e dissertacdes e feses extensas ou volumosas, fazia com que muitos ndo
concluissem ou se evadissem dos cursos. A partir da década de 1990, passa a haver um controle
mais rigoroso e a avaliagdo vinculada ao financiamento traz repercussées que, paradoxalmente,
também se reflefem nos indices de evasdo, mesmo que o percentual fenha baixado. Embora @
evasdo aceifa pela Capes, hoje, seja em toro de 15%, nesse percentual, nossa pesquisa mos-
fra que muitos se evadem em funcdo das rigorosas exigéncias em fermos de tempo de titulagdo
[passou-se de um confrole laxo para uma exigéncia de conclusdo do mestrado em 24 meses e
do doutorado em 48 meses) e de uma relacdo mais proxima, frequente entre orientador e orien-
tando. E, nesse processo, se aspectos melhoraram outros interferiram negativamente, uma vez que
sobre os professores também recairam maiores exigéncias, principalmente em relagdo aquilo que
vem se denominando de “produtivismo académico” [SGUISSARDI; SILVA Jr, 2009) ou a politica
do “publicar ou perecer”. (BIANCHETTI e MACHADO, 2009). E todos esses aspecios acabam
interferindo na relagdo orientador-orientando, uma vez que estes chegam & Pés-graduacdo cada
vez mais jovens e inexperientes e necessitariam mais de ajuda, acompanhamento e nem sempre
os orienfadores dispdem de tempo para esse acréscimo de necessidades do orientando. E dife-
rentemente de anfes, quando a evas@o era elevada e ndo havia represdlias aos Programas, hoje
uma evasdo acima de 15% precisa ser justificada e podem ocorrer sancées aos Programas.

2 A implantagdo formal dos cursos de Pés-graduagdo em educacdo no Brasil aconteceu em
1965, com o Parecer n°. 977/65, de 3 de dezembro de 1965, do entdo Conselho Federal
de Educagdo (CFE), de autoria de Newton Sucupira. O primeiro curso de Pésgraduagdo, em

Educacdo, foi o da PUCRIio, em 1965. Para mais detalhes e andlises. (Cf. CURY, 2005).

3 Referéncia ao subprojefo: “A relacdo orientadororientando na Pés-graduacdo stricto sensu no
Brasil: a autonomia dos orientandos em discussdo”. Esse subprojeto estd vinculado ao projeto
maior, nominado na nota de rodapé n. 5, que conta com auxilio do CNPg, via bolsa produtivi-
dade concedida ao orientador, prof. lucidio Bianchetti, co-autor deste texto.

4 Com bolsa do CNPq, o Coordenador desenvolvia o projefo: “Politica Educacional: Orientagdo/
escrifa de dissertacdes e teses em questdo: Producdo cientifica e estratégias de orientadores e
coordenadores de programs de Pés-graduacdo em educagéo” — ETAPA II. No momento, o pro-
jeto que esté sendo desenvolvido, em continuidade a este acima mencionado, frata da seguinfe
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tfematica: O fitulo do projefo é: “Pesquisadores sob Presséo: Possibilidades e limites do trabalho
(do) intelectual na pds-graduacdo em educagdo em tempos de pesquisa administrada”.

Na tese de doutoramento de Alves (2008], também os recém-doufores entrevistados convergi-
ram na indicacdo desses fatores como aqueles que contribuiram para a sua formagdo como
pesquisadores.

A Capes e a Pés-graduagdo podem ser consideradas campos onde se realizam “lutas” e disputas
enfre seus agentes. Segundo Bourdieu (2003), frata-se de um universo no qual esfdo inseridos os
agentes e as instituicdes que produzem, reproduzem, difundem a arte, a literatura ou a ciéncia.
Esse universo é um mundo social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos
especificas.

Avancando em sua andlise para além da teoria marxiana, Bourdieu indica que hé uma variedade
de capitais além do econdmico. Dentre eles, estd o cultural, social, simbélico, linguistico, escolar
(BOURDIEU; PASSERON, 1975]. Neste aspecto, ver também Nogueira; Martins (2009) e Castro
(1995).

O capital cultural é um dos fatores que contribui para situar e definir a posicéo dos agentes dentro
do espago social. E constituido pelos saberes, competéncias e outras aquisicdes culturais cons-
fruidas/ propiciadas tanfo na familia, como na escola. (BOURDIEU, 2007). Mas o processo de
acumulagdo comega inconscientemente com a familia que possui um deferminado capital cultural.

O capital simbolico refere-se aos rituais, honrarias e aos mecanismos de reconhecimento social.
(BOURDIEU, 2005). Os grupos e individuos entre si lutam pela obtengéo de um nimero elevado
de fitulos ou um fitulo que lhes dé fama e boa reputacdo. As boas notas dos Programas na ava-
liacdo da Capes também representam um conjunto de capital simbélico a ser conquistado pelos
Programas de Pés-graduagéo, das quais derivardo outras vantagens.

Referéncias

ALVES, Vénia Maria. Formagdo e trabalho de pesquisadores em educagéo: um estudo
dos processos de insfitucionalizacdo da pesquisa em IES ‘emergentes’. 2008. 308f. Tese

(Doutorado em Educag@o) — Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2008.

ANTONIO. Entrevista. Sao Carlos, SP. 12 nov. 2005.

ARAUJO, Emilia Rodrigues. O doutoramento. A odisséia de uma fase de vida. lisboa:
Colibri, 2006.

BIANCHETTI, Lucidio. Os dilemas do Coordenador de Programa de Pés-graduagdo: entre o
burocrético-administrativo e o académico-pedagdgico. In: ; SGUISSARDI, Valdemar

(Org.). Dilemas da pésgraduagdo. Gestdo e avaliagdo. Campinas: Aufores Associados,
2009.

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 43, n. 29, p. 135-156, maio/ago. 2012



Artigo

; SGUISSARDI, Valdemar (Org.). Dilemas da pés-graduacéo. Cestco e avaliagdo.
Campinas: Autores Associados, 2009.

; MACHADO NETTO, Ana Maria Netto. Trabalho docente no stricto sensu: publi-
car ou morrerel In: FIDALGO, Fernando: OLUVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro: FIDALGO,
Nara Luciene Rocha (Org.). A intensificagéo do trabalho docente. Tecnologias e produtivi-
dade. Campinas: Papirus, 2009.

; MACHADO NETTO, Ana Maria (Org.). A bussola do escrever. Desafios e estraté-
gias na orienfacdo e escrita de feses e disserfacdes. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; Florianépolis:

Editora da UFSC, 2006.

BITENCOURT, Silvana Maria. Candidatas & ciéncia: o compreensdo da maternidade na
fase do doutorado. 201 1. 340f. Tese (Doutorado em Sociologia Politica) — Programa de Pos-
Craduagdo em Sociologia Politica, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis,

2011.

BOURDIEU Pierre; PASSERON Jean-Claude. A reproducéo; elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BOOURDIEU, Pierre. Le sens critique. Paris: Les Editions de Minuit, 1980
. Meditages pascalianas. Bertrand Brasil, 2001. 153

. Os usos sociais da ciéncia. Por uma sociologia clinica do campo cientfifico. Sao
Paulo: Editora da UNESP. 2003.

. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand, 2005.

. A distingdio; crifica social do julgamento. Sdo Paulo: EDUSP; Porto Alegre: Zouk,
2007.

BRUNO. Entrevista. Piracicaba, SP, 5 nov. 2004.

CALAZANS, Julieta (Org.). Iniciacdo cientifica: construindo o pensamento critico. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.

CASTRO, Magali de. Contribuicdes da sociologia classica e contemporanea para a andlise
das relagdes de poder na escola: um estudo do poder em Weber e em Bourdieu. Educagéo

& Sociedade, Campinas, v. 16, n. 50, p. 105-143, abr. 1995.
CECILA. Entrevista. Rio de Janeiro, RJ, 21 ago. 2004.

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 43, n. 29, p. 135-156, maio/ago. 2012



154

Artigo

CARLES, Pierre. La sociologie est un sport de combat. Paris: 2001 filme. Disponivel em:
<http:/ /www.youtube.com/watch2v=hbuYEa3VDQ> Acesso em: 20 mar. 2012.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Graduagao,/Pos-graduagdo: a busca de uma relacdo virtuosa.

Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 88, p. 777-794, out. 2004. (Especial).

. Quadragésimo ano do parecer CFE n. 977/65. Revista Brasileira de Educacéo,
Rio de Janeiro, n. 30, p. 7-22, set./out./nov./dez. 2005.

DELAMONIT, Sara; PARRY, Odette; ATKINSON, Paul. Creating a Delicate Balance: the doc-
foral supervisor’s dilemmas. Teaching in Higher Education, Edinburg, v. 3, n. 2, p. 157-171,
1998.

GAUDENCIO. Entrevista. Rio de Janeiro, RJ, 21 ago. 2004.

GERARD, Laétitia. L'accompagnement en contexte de formation universitaire: Eiude de la
direction de memoire comme facteur de reussite en master. 2009. 369f. Tese (Doctorat en
Sciences de I'éducation). Ecole Doctorale Langages, Temps, Sociétés UFR Connaissance de
I'Homme, Département des Sciences de |'éducation. Université Nancy I, Paris, 2009.

HAGUETTE, Teresa Maria Frota. Universidade: nos bastidores da produgdo do conheci-
mento. In: BIANCHETTI, lucidio; MACHADO NETTO, Ana Maria (Org.). A bissola do
escrever. Desafios e esfratégias na orientacdo e escrita de teses e disserfogdes. 2. ed. Sdo

Paulo: Cortez; Florianépolis: Editora da UFSC, 2006.
HESS, Remi. Produzir sua obra. O momento da tese. Brasilia: Liber Livio, 2005.

HORTA, José Silvério; MORAES, Maria Célia Marcondes de. O sistema CAPES de avalia-
¢do da Pés-graduacdo: da drea de educacdo & grande drea de ciéncias humanas. Revista
Brasileira de Educagdo, Campinas, n. 30, p. 95-106, set./dez. 2005.

KANT, Immanuel. Resposta @ pergunta: O que ¢ esclarecimento? 1784. Traducdo Luiz
Paulo Rouanet. 201 1. Disponivel em: http://br.geocities.com/eficaejustica/esclarecimento.

pdf. Acesso em: 13 out. 2011.

. O que é esclarecimento? Traducdo Alexander Martins Vianna. FEUDUC — R).

Disponivel em: http://br.geocities.com/marcospiros/esclarecimento.pdf. Acesso em: 12
mar. 2012.

KUENZER, Zeneida Acdécia; MORAES, Maria Célia Marcondes de. Temas e framas na Pos-
graduagdo em educagdo, Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 26, n. 93, p.1341-1362,
set./dez. 2005.

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 43, n. 29, p. 135-156, maio/ago. 2012



Artigo

LEITE FILHO, Geraldo Alemandro; MARTINS, Gilberto de Andrade. Relacdo orientador-
-orientando e suas influéncias na elaboracdo de teses e dissertfacdes. RAE — Revista de
Administracdo de Empresas, Sco Paulo, v. 46, p. 99-109, nov./dez. 2006. (Edi¢do

especial).
LIGIA. Entrevista. Curitiba, PR, 26 fev. 2005.
MARLI. Entrevista. Rio de Janeiro, R], 11 set. 2004.

MITJANS MARTINEZ, Albertina; BARRETO, Maribel Oliveira. Possibilidades criativas de pro-
fessores em cursos de Pés-graduacdo stricto sensu. Estudos de Psicologia, Campinas, v. 24.
n. 4, p. 463-473, out./dez. 2007.

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio Marques Martins. Bourdieu & a Educagéo.
3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SAVIANI, Dermeval. A pos-graduag@o em educagdo no Brasil: pensando o problema da
orienfacdo. In: BIANCHETTI, Ludidio; MACHADO NETTO, Ana Maria (Org.). A bissola do
escrever. Desafios e estratégias na orientagdo e escrita de teses e disserfacdes. 2. ed. Sdo

Paulo: Cortez; Florianépolis: Editora da UFSC, 2006.
SCHNETZLER, Roseli Pacheco; OLVEIRA, Cleiton de. Orientadores em foco. O processo de

orientacdo de teses e dissertacdes em educacdo. Brasilia: Liber Livros, 2010.

SGUISSARDI, Valdemar; SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis. Trabalho intensificado nas federais.

Pés-graduagdo e produtivismo académico. Sé@o Paulo: Xama, 2009.

VALLE, lone Ribeiro. Pierre Bourdieu: a pesquisa e o pesquisador. In: BIANCHETTI, Lucidio;
MEKSENAS, Paulo (Org.). A trama do conhecimento. Teoria, método e escrita em ciéncia
e pesquisa. Campinas: Papirus, 2008.

VEIGA, lima Passos Alencastro; VIANA, Cleide Maria Quevedo Quixada. Orientacdo aca-
démica: uma relacdo de solidao ou de solidariedade? (2007). Disponivel em: http: //www.
anped.org.br/reunides/ 30ra/trabalhos/GT04-3345 —Int.pdf. Acesso em: 18 mar. 2012.

VERA. Entrevista. Rio de Janeiro, R, 12 set. 2004.

WARDE, Mirian Jorge. O didrio de bordo de uma orientadora de teses. In: BIANCHETTI,
Lucidio (Org.). Trama & texto. leitura critica. Escrita criativa. 2. ed. S@o Paulo: Summus,
2002. (v. lI).

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 43, n. 29, p. 135-156, maio/ago. 2012

155



Artigo

Profa. Dra. Vania Maria Alves

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia | Parand
Curso de Pedagogia

Membro do Grupo de Pesquisa Trabalho e Conhecimento no

Ensino Superior | TRACES

E-mail | vania.alves@ifpr.edu.br

Craduanda Isabel Cristina Pitz Espindola
Curso de Pedagogia
Universidade Federal de Santa Catarina

Bolsista de Iniciacao Cientifica do Programa Insfitucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica- PIBIC

Grupo de Pesquisa | Trabalho e Conhecimento no

Ensino Superior | TRACES

E-mail | belpitz@gmail.com

156 Prof. Dr. Lucidio Bianchetti
Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Educacao

Coordenador do Grupo de Pesquisa Trabalho e Conhecimento no

Ensino Superior | TRACES

Pesquisador Produtividade 1C do CNPq

E-mail | lucidio.bianchetti@pg.cnpg.br

Recebido 22 maio 2012
Aceito 15 out. 2012

Revista Educagéio em Questdo, Netal, v. 43, n. 29, p. 135-156, maio/ago. 2012



Artigo

"Antenados, segurem essa onda”: Radioescola
e educacdo na rede publica de Fortaleza

“Tuned, hold this wave”: Radio-school and education in public school in Fortaleza

Resumo

Este artigo analisa as repercussdes da
aproximagdo enfre comunicagdo e edu-
cacdo no cofidiano dos estudantes em
quatro escolas da rede publica da cidade
de Fortaleza (Ceard), os quais participaram
do projeto “Radioescola pela Educacao”,
produzindo o programa radiofénico
Antenados. A partir da avaliagdo de docu-
mentos oficiais, composta pelos Parémetros
Curriculares Nacionais e pelos Projefos
Politico-Pedagdgicos das escolas, a pes-
quisa objetiva contribuir para a andlise do
potencial dos recursos da comunicagdo
como processos educativos, na medida em
que propiciam prdticas culturais e formas
de express@o, conforme percebem as auto-
ras Alves e Machado (2006). Para tanto,
o frabalho de campo utilizou as seguintes
metodologias e técnicas de pesquisa: didrio
de campo, entrevistas, rodas de conversa,
escuta coletiva dos programas de rédio e
andlise documental.

Palavras-chave: Radioescola. Educacdo.
Comunicacao.

Alexandre Barbalho
Universidade Estadual do Ceard
Universidade Federal do Ceard
Tarciana Campos

Universidade Federal do Ceard

Abstract

This article analyzes the implications of the
rapprochement between education and
communication in everyday life of students in
four public schools in Fortaleza (Ceard) that
participated in the project "Radio-school for
education”, producing the radio program
Antenados. From the review of official docu-
ments, composed by the National Curriculum
Parameters and by the school’s Political
Pedagogical Projects, the research aims to
contribute to the analysis of the communica-
fion potential as educational process, to the
extent that it promotes cultural practices and
forms of expression, as the authors Alves and
Machado (2006) perceive. To this end, the
field work has used the following methodolo-
gies and research fechniques: field journal,
inferviews, discussion meetings, collective is-
fening of radio programs, and documentary
analysis.

Keywords: Radio-school. Education.
Communication.
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Um dos projefos da Organizagdo Néao Governamental (ONG)
Catavento Comunicag@o e Educagd@o' é o “Segura essa Onda: Rédio-escola
na Gestdo Sociocultural da Aprendizagem”, desenvolvido desde 2003, tanto
em cidades do inferior do Ceard como na capital Fortaleza. De acordo com
a ONG, o projeto incentiva a utilizag@o do réddio como instrumento de apoio
pedagdgico e dinamizador da cultura na comunidade escolar.? Conforme
Patricio (2010), entre 2003 e 2009, o projefo esteve presente em 34 esco-
las publicas de Fortaleza, além de ter funcionado na sede da Associagdo
Curumins, ONG que, na época, atendia criangas e adolescentes do Programa
de Erradicacao do Trabalho Infantil (Peti). Além da capital, o projeto funcionou
nas cidades de Cratets, Quixadd, Trairi, Paramoti e nos assenfamentos Feijco,
em Chord, e Santana, em Monsenhor Tabosa.

A operacionalizagdo do “Segura Essa Onda” consiste na mediagdo
de oficinas por uma equipe constituida por profissionais e esfagidrios tanto
da drea da comunicagdo como da pedagogia. As oficinas #m uma média
de duragdo de nove meses, nas quais sdo discutidos conteddos mais gerais,
fais como comunicagdo como expressdo humana e andlise critica dos meios
de comunicagdo, além de temas mais especificos referentes as técnicas radio-
fénicas. As Gltimas oficinas sdo destinadas a discussdes sobre a gestdo da
radioescola no cotidiano escolar e da comunidade. Algumas edigdes do pro-
jeto partfem da demanda de instituicdes que j& tem equipamentos de radio
ou acesso a estudios, mas precisam de apoio para a operacionalizagdo da
técnica. Outras edigdes preveem desde a compra de equipamentos para insta-
lacdo nas escolas até a realizacdo das oficinas®.

Em virtude das reedicées do projeto, a ONG Catavento passa a
organizar semindrios periédicos de avaliagdo como forma de ofimizar as afi-
vidades bem-sucedidas, além de apontar deficiéncias e reorientar agcdes. Por
meio dos semindrios, avaliase, por exemplo, a importéncia de o processo de
oficinas envolver as educadoras e educadores das escolas, além de estudan-
fes, e a urgéncia da insfalogdo dos equipamentos concomitante as oficinas ou,
mesmo, antes do inicio delas. Cada semindrio marca uma ampla tentativa de
aperfeicoar cada um desses processos, seja na formagdo de professores, seja
na instalagdo dos equipamentos e demais desafios que surgem ao longo das
edicdes do “Segura Essa Onda”.

Particularmente em Fortaleza, a Catavento consolidou uma inter-
locug@o com a Secretaria Municipal de Educac@o (SME), de modo que a
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primeira se preocupava com formas de fortalecer a atuacdo das radicescolas
e a segunda em forfalecer, nas escolas, os femas transversais propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais [PCNs)*. Em 2008, articulando os inferes-
ses das duas instituigdes, nasceu o projeto “Radio-escola pela Educacao” com
o objetivo de produzir programas de radio sobre os temas fransversais por
grupos de estudantes e educadores das quatro escolas publicas de Forfaleza
parficipantes das oficinas do “Segura Essa Onda”. Os estudantes infitularam o
programa Antenados, que passou a ser veiculado as 13h30 dos sdbados pela
Radio Universitéria FM, ligoda & Universidade Federal do Ceard.

Nas ocasides de produgé@o do Antenados, uma pedagoga, uma jor-
nalista e uma estagidria de Comunicagao Social da ONG deslocam-se para
as escolas para a realizagdo de reunides de pauta. Nessas reunides, ocorre
a definicdo do tema especifico do programa e do contetdo de cada bloco.
A cada semana, a reunido ocorre em uma escola diferenfe. Os estudantes
que querem participar do projeto partem para a produgdo, que consiste na
pesquisa sobre o tema — em geral, na internet, em livros ou revistas —, na
gravac@o de entrevistas com a comunidade escolar ou no entorno da escola
e na escrita dos rofeiros. O envolvimento de educadores varia de escola para
escola, sendo mais infenso em umas que em oufras.

Quando concluidos, os rofeiros sdo revisados pela equipe da
Catavento, que envia para as escolas as sugestdes. A revisGo consiste na
leitura do material por parte de profissionais das dreas da educagdo e da
comunicagdo. As andlises das alteragdes indicam que, enquanto os primeiros
observam questoes fextuais (correcao ortogréﬁco, sintaxe e concorddncia), os
demais observam questdes relacionadas ao campo comunicacional (clareza
da mensagem, correcdo das informagdes, adequagdo & linguogem radiofé-
nica — frases curtas e na ordem direta). A soma dos dois olhares, durante a
revisGo, objetiva ainda potencializar a dimensdo educativa dos processos de
producéo e dos contedidos dos Antenados, tanto entre os produtores como entre
aqueles que ouvirdo os programas. As sugestdes de alteragéo sdo comentadas
e reenviadas para as escolas. Em momentos de encontros entre os grupos, as
principais alteragdes sdo discutidas e avaliadas.

Finalizada a revisdo dos roteiros, é chegada a hora da gravagdo no
estidio da ONG. Durante o percurso de estudantes e professores entre escola
e estudio, o roteiro que estimula a percorrer o frajeto é o do programa. Em uma
das idas as gravagdes, uma professora registra que meninas e meninos foram
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cantando da escola até a Catavento um rap de composicéo deles proprios
contra a exploracdo do trabalho infantil. No refréo da letra, repetiam constan-
femente o nimero felefénico para dentncias®.

Gravadas as locugdes e finalizada a edicdo, que corta os erros de
locug@o e insere as musicas sugeridas pelos grupos produtores, uma cépia
do programa é enviada para a Rédio Universitaria. Vozes, sons e discursos
apresentam-se durante a veiculagdo dos programas, originando reagdes as
mais diversas entre os sujeitos envolvidos. Nas observagcdes do campo de
pesquisa, acompanhamos desde a menina que discute frequenfemente com a
mae, entrando tfambém as afividades de producdo radiofénica em meio aos
conflifos: — Sua m@e @ te ouviu no programa na radio? — perguntamos. “Ah,
ela nem liga”. Até a outra menina que diz que o pai mobiliza toda a familia
para escutar o programa®.

Sinalizadas ou ndo, funcionando ou ndo, tendo lugar de destague nos
espagos ou ndo, as radioescolas, bem como as cenas e os sons que se desen-
rolam junto a elas, sGo os elementos que orientam nosso olhar em visitas as
quatro escolas. Também os processos de producdo dos programas Anfenados,
decorrentes das experiéncias desenvolvidas nas radioescolas, fazem parte de
nossa observacdo.

As varias referéncias que os PCNs fazem & comunicacdo indica a
importéncia e os desafios de se pensar esse campo em relogdo & educacdo e
d escola. As orientagdes do documento trazem o mérito de provocar agdes de
aproximagdo entre comunicacdo e educacdo, para além de posturas de mera
"[...] culpabilizag@o da midia pela ma formagéo da inféncia e da juventude,
pela exposicdo precoce & sexualidade, pela espetacularizagdo da violéncia
[...]." IMIRANDA; SAMPAIO; LIMA, 2009, p. 93). Portanfo, pensamos ser
necesséria a escuta dos estudantes e a tentativa de compreens@o dos senti-
dos que conferem aos processos comunicativos. Tais dimensdes representariam
relevantes ampliagdes do sentido educativo da comunicagdo, uma vez que
permitem perceber que hé questdes mais importantes do que orientar estudan-
tes visando assumir posturas de precaugdo com relagéo ¢ midia.

A escuta do que jovens estudantes t€m a dizer a respeito da forma
como experimenfam os processos comunicativos, bem como sobre sua par-
ficipacdo efetiva nesses processos pode possibilitar uma visdo mais clara do
modo como a comunicagdo influencia na subjefivacdo dos sujeitos. Além disso,
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ir além da concepcdo de que os jovens devem ser orientados para compreen-
der o feor ideoldgico de mensagens que os “deseducam” abre espago para
percebermos formas de resisténcia que podem estar operando cotidianamente.
Conforme apontam Miranda, Sampaio e Llima:

Tanfo a escola quanto a midia atuam no campo da subjefivacdo,
pois buscam estabelecer uma ingeréncia sobre a relacdo do sujeito
consigo mesmo. Assim, da mesma forma que historicamente a
escola se constituiu como espago de disciplinarizagdo e de resistén-
cia, os modos de subjefivag@o presentes na relagdo com a midia
fambém se encontram marcados por estes lugares. (MIRANDA,;

SAMPAIO; LIMA, 2009, p. 7).

O que propomos, neste arfigo, ¢ analisar as repercussdes da apro-
ximagdo entre comunicacdo e educacdo no cotidiano dos estudantes nas
quatros escolas da rede piblica de Forfaleza que participaram inicialmente
das oficinas do “Segura essa Onda” e, posteriormente, do “Radio-escola pela
Fducacdo”, produzindo o Anfenados.

O trabalho de campo, realizado durante o mestrado, ocorreu entre
outubro de 2009 e dezembro de 2010, e utilizou fontes e técnicas de pes-
quisa como didrio de campo, entrevistas, rodas de conversa, escuta colefiva
dos programas de rédio, andlise documental, entre outras”. As escolas ndo
estdo nomeadas e os estudantes, sujeitos da pesquisa, fiveram seus nomes
frocados por personagens da obra de lygia Fagundes Telles, como forma de
preservar suas identidades. A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité
de Etica da Universidade Federal do Ceara.

1. Sobre PCNs, ONGs e a comunidade escolar

Antes de observarmos o cotidiano dos estudantes em torno do pro-
grama Antenados, é importante situarmos como os PCNs sustentam a relagdo
que o projeto “Radic-escola pela Educagdo” estabelece com a comunidade
que se situa para além dos muros da escola.

Em toda a sua extens@o, os PCNs frazem concepgdes sobre os meios
de comunicag@o e indicam atividades que a escola pode adotar. Nessa pers-
pectiva, a escola exerce importante papel na promogdo de andlises criticas
da midia: “[...] discutir sobre o que veiculam jornais, revistas, livros, fotos,
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propagandas ou programas de TV trard & fona suas mensagens — implicitas
ou explicitas — sobre valores e papéis sociais.” (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 37).

Também a producdo de comunicagdo é abordada nos PCNs, mas
de forma instrumental e como resultante de projetos que organizem o frabalho
diddtico. Segundo o documento,

[...] os projetos podem se desenvolver em toro deles (dos temas
fransversais) e ser direcionados para metas objetivas, com a pro-
ducdo de algo que sirva como instrumento de infervencGo nas
situagdes reais (como um jornal, por exemplo). (PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 41).

Além disso, a comunicagdo é pensada de acordo com cada um dos
femas transversais (éfica; sadde; meio ambiente; pluralidade cultural; orienta-
cdo sexual: trabalho e consumo).

Na abordagem do tema “éfica”, os meios de comunicagdo s@o
citados, ao lado da escola, familia e convivéncia com outras pessoas, como
influenciadores do comportamento dos sujeitos.

Em especial, com relogdo ao tema “diversidade cultural”, o docu-
mento desenvolve uma concepgdo de que os meios de comunicagdo assumem
um papel fundamental voltado para a valorizagdo da pluralidade, o qual deve
ser explorado nas préticas diddticas. A principal orientagéo do documento diz
respeito a provocar a producdo dos estudantes em publicacdes especializadas
e fambém em recursos de comunicagdo disponiveis na comunidade.

Em referéncia aos meios de comunicacdo e & troca de informacdes
sobre o tema “meio ambiente”, os PCNs destacam a urgéncia de mediagéo
dos educadores na andlise critica dos conteddos, uma vez que identificam
abordagens superficiais, incomplefas e incorrefas.

Com relacdo & “orientacdo sexual”, hd propostas especificamente
relacionadas & midia, porém destacando aspectos negativos. Mais uma vez,
os PCNs desenvolvem uma concepgdo do papel da midia como influencia-
dora de deferminados comportamentos e opinides. Além disso, o documento
crifica a abordagem da sexualidade como objeto de consumo. Por fais fatores,
os PCNs apontam a necessidade de andlise critica dos conteddos. De acordo
com o documento,
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[...] ela [midia] veicula imagens erdticas, que estimulam criancas e
adolescentes, incrementando a ansiedade e alimentando fantasias
sexuais. Também informa, veicula campanhas educativas, que nem
sempre sdo dirigidas e adequadas a esse piblico. Muitas vezes
também moraliza e reforca preconceitos. Ao ser elaborada por
criangas e adolescentes, essa mescla de mensagens pode acabar

produzinglo conceitos e explicagdes tanfo erdneos quanto fanfasio-
sos. [PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 292).

J& 0o longo do desenvolvimento do tema “trabalho e consumo”, os
PCNs orientam que um bloco de contetdo seja elaborado pela escola para a
abordagem especifica da “[...] andlise do impacto dos meios de comunicagdo
na vida cofidiana.” (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.
391). Nesse sentido, ndo s6 sdo sugeridas discussdes que dizem respeito ao
tema fransversal em si, por exemplo, a andlise critica de contetddos publicitarios
que incentivam o consumo, como também hé orientagdes para o desenvolvi-
mento de estudos especificos sobre os meios de comunicagdo, fais como a
investigacdo das fecnologias desenvolvidas para o funcionamento dos diferen-
fes meios de comunicag@o e a recuperagdo das dimensdes histéricas, como a
chegada do radio e da TV no Brasil.

Enfendemos que as orientagdes do documento, apesar de baliza-
doras, sdo incapazes de conformar como expresso no fexto oficial todas as
afividades escolares e agdes dos professores. Dessa forma, diante dos pard-
metros definidos, é possivel que algumas orientacdes sejam ignoradas ou
reduzidas ao longo das prdticas cotidianas. Mas também hé a possibilidade
de ampliagdo das diretrizes propostas, em direg@o as quais acreditamos que
os estudos sobre a comunicagéo em relagdo & educagdo podem contribuir.
Assim é que Miranda, Sampaio e Llima instigam a compreender a comunica-
¢do, "[...] valorizando o modo como criancas e jovens significam aquilo que
véem, escutam ou léem fora dos muros escolares.” (MIRANDA: SAMPAIO;
UMA, 2009, p. Q3.

Por sua vez, na andlise dos PNCs, percebemos que eles incentivam a
aproximagdo entre a escola, os movimentos e as organizagdes da sociedade
civil, como ONGs, com o objetivo de ampliar os processos educativos, inclu-
sive, diante de prdticas comunicativas.

Devemos lembrar que, a partir dos anos 1970, a rearficulacdo de
movimentos sociais, que se consolidaram de maneira mais intensa nas décadas
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seguintes, possibilitou o desenvolvimento de organizagéo de radios que, como
descreve Marcia Vidal Nunes, se caracterizavam “[...] pela participacdo
popular em sua administracdo, na elaboragdo da programagdo e na plurali-
dade cultural, representando, assim, as mais diversas fendéncias presentes num

grupo social.” (NUNES, 2007, p. 95).

Para Peruzzo (2007), os processos envolvidos no fazer uma réadio
comunitéria t&m a potencialidade de proporcionar, para além da educacdo
formal, uma educagdo informal — adquirida no dia a dia em processo ndo orgo-
nizado — e uma educagdo ndo formal — formagdo esfruturada que pode levar a
uma certificag@o. Nesse senfido, a participagdo dos sujeitos no planejamento e
gesido de comunicagdo é fundamental para que processos de educacdo infor
mal e ndo formal somem-se & educacdo formal. Conforme a autora,

Aprende-se também por infermédio dos meios de comunicagdo, na
vivéncia cotfidiana, nos relacionamentos sociais, nas reunides das
equipes, nas préficas comunicativas no dmbito da comunicagdo
comunitaria, nas oficinas visando melhoria do trabalho do rédio

popular. [PERUZZO, 2007, p. 83).

Nesse contexto, os PCNs |egifimom a atuacdo dos movimentos sociais,
pois os consideram forcas que contribuem para a ampliag@o da concepgdo
de cidadania, ao estimular o reconhecimento da existéncia de desigualda-
des sociais, a arficulagdo em torno da superagdo dessas desigualdades e a
ampliacdo de formas de participagdo social. O documento descreve o con-
fexto atual como um momento em que:

Novos atores, novos direitos, novas mediacdes e novas instituicdes
redefinem o espago das préticas cidadas, propondo o desafio
da superacdo da marcante desigualdade social e econémica
da sociedade brasileira, com sua conseqiéncia de exclusdo de
grande parte da populagdo na participagéo dos direitos e deveres.
Trata-se de uma nogdo de cidadania afiva, que tfem como ponto
de partida a compreensdo do cidaddo como portador de direi-
tos e deveres, além de consideré-lo criador de direitos, condicdes
que lhe possibilitam participar da gestdo poblica. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 20).

Portanto, os PCNs apontam para uma ampliagdo no ambito dos direi-
tos reivindicados, além de abordar a dimenséo do cidaddo como aquele que
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se reconhece como defentor e formulador de direitos. O cendrio apresentado é
de redefinicdo de questdes, o que possibilita o debate em torno de discussdes
gue ndo eram, anfes, fravadas sistematicamente nas escolas, tais como direitos
humanos, culturais e ambientais.

Ademais, ao abordarem o tema transversal pluralidade cultural, os
PCNs ressaltam a importancia de a escola manter um intercémbio com movi-
mentos sociais como forma de acompanhar a dinémica de discussdes em forno
do tema. Os movimentos sGo apresentados como fontes de conhecimento
sobre a pluralidade cultural e #8m ainda o mérito de ampliar o universo escolar.

Se os PCNs legitimam a aproximagdo entre escola e movimentos
sociais numa perspectiva mais ampla, o documento referese as ONGs de
forma mais especifica ao abordar o tema meio ambiente. Assim, a orientagdo
sugerida as escolas é a de: "Acompanhamento das atividades das ONG's ou
de outros fipos de organizagbes da sociedade que atuam ativamente no debate
e encaminhamento das questdes ambientais.” (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 205).

Nesse sentido, podemos considerar os PCNs — para além da sua
dimens@o de estabelecimento de direfrizes para a educagdo — como forma
de regjistro situado num determinado contexto histérico em que movimentos e
organizagdes da sociedade civil exercem forte influéncia.

Sabemos, contudo, que essas relacdes ndo sdo simples, pois, muitas
vezes, implicam a falta de compromisso do poder piblico com as suas funcaes
e obrigacdes, na medida em que s@o “ferceirizadas” para as organizacdes
ndo-governamentais. Evelina Dagnino situa a dubiedade e a complexidade
desse movimento:

Construir o controle piblico da sociedade sobre o Estado, sem
desconstruir o Estado, & um objefivo permeado de dificuldades e
fensdes tanfo para o poder publico como para a sociedade organi-
zada que participa desfas relogdes. A consfrugdo desses espacos
de gesid@o e implementacdo de politicas, que podem ser piblicos
sem ser estatais, a relacdo com ONGs e movimentos, com sua
légica menos burocratizada, € um desafio que, apesar das difi-
culdades, confribui para ‘oxigenar o aparato estatal” e para uma

'reinvencdo do Estado.” (DAGNINO, 2001, p. 97).
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Na avaliag@o de Dagnino, as dificuldades de movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil est@o relacionadas com a sua necessidade
de lidar com o dificil aprendizado da gestdo publica. Esse aprendizado se
dd em um cendrio marcado por tensées e confradicdes que acentuam proble-
mas, tais como “[...] indefinicao de regras, inadequagdo da burocracia estafal
para a relagdo com grupos comunitérios, falta de capacitagdo gerencial por
parte dos movimentos, fragilidade de uma cultura de gestao da coisa piblica.”
(DAGNINO, 2001, p. 96). Apesar de fais dificuldades, a autora reconhece
que a busca de equilibrio entre a atuagdo do Estado, dos movimentos e organi-
zagdes da sociedade civil nos coloca diante da possibilidade de construcdo de
espacos publicos com potencial de efefivar o processo democrdtico brasileiro.

A andlise de Dagnino possibilitanos perceber a complexidade das rela-
¢oes entre Estado e ONGs, o que ¢ fundamental para compreendermos algumas
das condigdes de acdo dessas Gltimas nas escolas publicas. Conforme lembra
Camba (2004, p. 14) "[...] tem-se verificado que existe um grande incentivo do
préprio Estado em aprofundar a relacdo entre as escolas publicas e as ONGs.”
Inferag@o que tem chamado a ateng&o também do mercado, de empresas privar-
das interessadas em uma atuagdo com “responsabilidade social”.

Portanto, os documentos oficiais da educag@o legitimam e estimulam
as aproximagoes entre escolas, movimentos sociais e ONGs, mas também de
algumas empresas que financiam agdes, fornando complexas as relagdes entre
educacdo e comunicacdo nas escolas.

Mas como se d& a repercuss@o desse cendrio nas escolas analiso-
das na pesquisa® Buscaremos responder a essa quest@o tomando a andlise
documental dos Projetos PoliticoPedagdgicos (PPPs| das escolas. Essa andlise
permifiré nos aproximarmos do cotfidiano das escolas publicas que fazem parte
desta pesquisa.

2. Projetos politico-pedagégicos: presencas e auséncias de
propostas em comunicagdo em trés das escolas

Tivemos acesso a copias dos PPPs de duas das quatro escolas. Uma

ferceira escola, apesar de ndo permitir a fotocopia de seu projeto politico-
-pedagdgico, autorizou a codpia manuscrita de frechos do documento. Em uma
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quarta escola, ndo obtivemos acesso ao PPP, pois o documento esfava empres-
tado a um dos professores da escola.

O primeiro projeto politico-pedagdgico analisado foi elaborado em
2004. O documento aborda a quest@o da comunicagao na escola a partir de
afividades consideradas alternativas, que se desenvolvem fora do hordrio das
aulas. Nesse senfido, a comunicacdo se manifesta por meio da misica, da
danga (break, rap), das arfes e do teatro. O documento néo foz referéncia &
radioescola, apesar de contar com uma.

O segundo projefo politico-pedagdgico analisado fambém foi formu-
lado em 2004. Em vérios pontos, o PPP aborda a quest@o da comunicagéo,
em especial, como demanda e objefivo a ser alcancado. Fazse referéncia &
temdtica entre as principais necessidades da escola a partir das solicitagdes de
mais computadores; de maior divulgagdo dos aconfecimentos na escola e de
instalacdo de caixas de som nas salas de aula.

O ferceiro projeto politico-pedagdgico analisado é o que deixa mais
evidente os planejamentos e propostas pedagégicas da escola com relagdo
fanto & comunicag@o de uma forma geral como & radioescola. Mais atuali-
zado que os demais PPPs estudados, este foi elaborado em marco de 2009.

A relagdo entre comunicagdo e educacdo é apontada como relevante
até mesmo para a fundagdo da escola. Conforme o documento analisado,
um dos fatos que distinguem a sua fundagéo foi fer sido contemplada com um
sistema de fele-ensino pela TV Ceard.

O critério de distingéo, ligado & comunicagdo, permeia os proje-
fos atualmente desenvolvidos nessa escola, os quais envolvem a internet, os
jornais escolares e o rddio. Segundo o Projeto Politico-Pedagégico, para o
desenvolvimento das agdes, hd parceria com érgdos governamentais e ndo-
-governamentais. Portanto, sGo apontados os seguintes projetos, apoiados
fanto pelo Estado como por ONGs:

e Rede Inferativa Virtual de Educagdo (Rived) — Tem por objetivo
"desenvolver o raciocinio légico e o pensamento critico através de objetos de
aprendizagem”. Esses objetos de aprendizagem sdo constituidos por ativida-
des multimidias.

e  Projeto "Identidade Cultural” — Traz como objetivo “criar condi-
¢des para que o aluno se aproprie da cidade e do bairro onde vive”, a partir
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de "exibicdo de videos, pesquisa na Infernet e com pessoas do bairro, aula de
campo”.

e  'Trama" — Tem como objetivo “infroduzir jovens no universo de
producdo de arte confemporénea”.

e  "Pefeca [Programa de Educagao para o Combate & Exploracéo
do Trabalho da Crianga e do Adolescente)” — Obijetiva “formar profissionais,
estudantes e sua familia sobre o tema erradicacdo do trabalho infantil”.

e  Projeto "Fala Escola” — Tem como objetivo “estimular a leitura e
a escrita” a partir da “produgdo de textos para serem publicados no jornal da
escola”.

Ainda com relagdo aos projefos atuantes na escola, destacamos o
"Programa Mais Educacdo”®, organizado a partir de tabelas com escalas de
horérios e monitores de segunda a sexta em turnos da manha e tarde. Conforme
o PPP, esse programa tem como principal objefivo ampliar o fempo e espaco
do aluno na escola, além de melhorar a relacdo entre escola e comunidade.
As atividades desenvolvidas compreendem leframento, teatro, matemdtica,
xadrez, handball. Destacamos esse programa, uma vez que, além dessas ati-
vidades, a agdo oferecida como rddio escolar pelo “Mais Educacdo” também
foi uma op¢do da escola.

Com relag@o especificamente ao projeto “Radio Escola”, observamos
dados relevantes presentes no PPP. O principal objetivo do projeto é propor-
cionar afividades que favorecam a fransdisciplinaridade, nas quais os alunos
sejam profagonistas das agdes, estimulando a criatividade e autoestima. Na
busca de tal objetivo, a orienfagdo é no sentido de que as agdes proporcionem
a divulgagdo de cultura, de projetos e de noticias, através de programa de
réddio exibido na hora do recreio. Como resultado das acdes na radioescola,
o projeto apresenta como meta o envolvimento mais efefivo entre professores,
estudantes e funciondrios, além da diminuicdo da violéncia durante o recreio.

Além de especificar os obijetivos de cada projefo atuante na escola,
o PPP possibilita identificar tanto aspectos positivos como dificuldades enfrenta-
dos na instituic@o de forma mais geral.

Diante da andlise dos PPPs, observamos a auséncia de referéncias s
radioescolas, apesar das atividades ocorrerem, o que remete ao ndo acompar-
nhamento do registro por escrito em planos e projefos da escola em relagéo as
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praticas desenvolvidas. Presente em um Unico projeto pedagdgico, a proposta
de atividade com a rédio enfoca a questdo da violéncia entre os estudantes,
em especial, na hora do recreio; uma dimensdo de aproximagdo entre estu-
dantes e professores e aborda a inteng@o de contribuir para a autoestima de
meninas e meninos.

Feita essa confextualizagdo, podemos entrar no universo de uma
dessas experiéncias, o projeto “Radio-escola pela Educagdo” e o programa
radiofénico Anfenados.

3. Pensando o entre-campo da comunicagéo e da educacéo

Comecar do zero. Tal era o desafio que o grupo de cinco estudantes,
uma professora da escola e frés integrantes da equipe da ONG Catavento
precisavam superar na reunido de pauta para a discussdo de como seria o
primeiro programa Anfenados a ir ao ar na Radio Universitaria FM.

O que falar no primeiro Antenados era uma das indagagdes coloca-
das. Uma das estudantes relatou a sugestao dada pela professora de que o
programa dialogasse sobre o meio ambiente, com foco na utilizagdo da dgua.
Restava saber se havia inferesse por parte do grupo de estudantes em produzir
o primeiro programa sobre a temdtica sugerida. Dianfe da argumentacdo dos
jovens em favor do tema, a sugestdo da professora foi acolhida.

Escolhido o tema, mais duas questdes foram colocadas pela equipe de
mediacdo da Catavento: uma vez que se tratava do primeiro programa, como
os ouvintes entenderiam quem estava envolvido naquela producdo e sobre o
que falariam ao longo da programag@o? Como resultado dessas discussdes,
uma estrutura do rofeiro comegou a ser esbogada. O primeiro bloco, ent@o,
seria a apresentacdo dos estudantes e educadores responsdveis pela produ-
¢do. O segundo bloco explicaria o confetdo geral dos programas e o terceiro
inauguraria a abordagem do tema meio ambiente. Finalizada a reunido, cabia
& equipe da escola se reencontrar para a escrita do rofeiro. Havia um desafio
colocado: produzir, seguindo prazos rigorosos para a veiculagdo na radio, um
rofeiro de programa radiofénico com tempo de duragdo de 30 minutos.

Dois estudantes responsabilizaram-se pelo primeiro bloco, em que
fariam uma apresentagdo da equipe de producdo do Antenados. Analisando
a primeira versdo do roteiro elaborado pelos estudantes, percebemos a
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brevidade do fexto. A partir da mediag@o da ONG na revis@o, os fextos foram
sendo ampliados. Portanto, €, ao longo do processo de produgdo, que os estu-
dantes v&o se apoderando do projeto e da linguagem radiofénica. Ao final,
uma segunda vers@o do rofeiro foi elaboradar:

LOC. 1: Mas o que vocé acha de nés falarmos um pouco da nossa
historia®

LOC. 2: Acho étimo, mas por onde vamos comegar?

LOC. 1: Que tal comegar dizendo que nés somos alunos da
Escola “D”, e, assim como nds, existem mais frés escolas partici-
pando da criagéo desse programa. Nés fazemos parte do projefo
"Rédio-escola pela educacdo’, realizado pela ONG Catavento
Comunicagé@o e Educacdo, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo.

LOC. 2: Mas quais s@o as oufras escolas que estdo participando
com vocés?

LOC. 1: Séo as Escolas “A”, “B" e "C". Os estudantes de cada
uma dessas escolas também v&o veicular programas criados por
eles mesmos”.

Apds a apresentacdo da equipe responsdvel, iniciase o segundo
bloco, em que ha explicacdes sobre o contetdo do Anfenados. Como estava
previsto no projefo “Rédioescola pela Educag@o” que os programas deveriam
abordar os temas transversais da educacdo, os estudantes desenvolveram o
bloco visando esclarecer para os ouvintes o que sdo esses femas.

O processo de producdo revela algumas das potencialidades da
comunicagdo, e, em especial, do rédio, para a educagdo. As jovens produto-
ras, bem como a educadora e a equipe da ONG foram compreendendo mais
defalhes do que sdo os temas transversais enquanto elaboravam o programa.
A pesquisa dos estudantes possibilitava o exercicio de inferprefacdo e reescrita
em forma de roteiro. Além disso, a caracteristica da oralidade radiofénica
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permitia aos estudantes saber mais sobre os assuntos a partir de conversas com
sujeitos da comunidade escolar e da gravacdo de entrevistas.

A andlise da primeira versdo do rofeiro eloborado pelas jovens nos
permite perceber seu esforco na fase de pesquisa, como demonstra a consis-
tencia das informagdes presentes no rofeiro. O compromisso assumido pelos
estudantes em elaborar rofeiros, reportagens e entrevistas sobre os femas frans-
versais cria, portanto, oufros senfidos e finalidades para a compreensdo dos
assuntos, para além de responder a questdes de uma prova, por exemplo.
Dessa forma, a proposta de producdo radiofénica confere “[...] sentido social
a procedimentos e conceitos proprios das dreas convencionais, superando

ron

assim o aprender apenas pela necessidade escolar de ‘passar de ano’.

(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 30).

Realizadas essas reelaboracdes do roteiro, os estudantes continuo-
vam em confato com o fexto produzido para ensaiar as respectivas locugdes.
Durante os ensaios, ainda alguns ajustes textuais eram feitos. Gravadas as
locugdes, a expectativa dos estudantes era pela veiculagdo do programa, pela
escufa de suas vozes e pelo resultado final da producdo. Alguns dos progra-
mas, além de veiculados na Radio Universitaria, foram veiculados diretamente
para a comunidade escolar em algumas das radicescolas.

Conforme Soares, os processos relacionados as radioescolas envolvem
pensar em principios de conexdo entre comunicagdo e educagdo. Para o autor,
esses principios orienfam a inferface entre os dois campos da seguinte formar:

Néo se trata, pois, de educar usando o instrumento da comuni-
cagdo, mas que a prépria comunicagdo se converfa no eixo
vertebrador dos processos educativos: educar pela comunicagdo
e ndo para a comunicagdo. Dentro desta perspectiva da comu-
nicagdo educativa como relagdo e ndo como objefo, os meios
s@o ressituados a partir de um projeto pedagodgico mais amplo.

(SOARES, 2000, p. 20).

Nesse sentido, Alves e Machado (20006) situam que inserir recursos
da comunicagdo e da informagdo no ambiente educativo abre possibilidades
para sua utilizagdo como instrumentos diddticos (fecnologias educativas) ou
como objetos de andlise, a partir, por exemplo, de atividades de leitura critica
dos meios. Porém, as autoras indicam que o potencial desses processos de
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insercdo se mostra, especialmente, em um terceiro fafor: quando propiciam
meios de expressdo e de producdo de préticas culturais.

A prdtica do Antenados situa-se nessa terceira dimens@o em que o
cotidiano de produgdo e expressdo por meio dos programas da radioescola é
ele proprio parte do processo educativo. E como se expressam os alunos e as
alunas das quatro escolas piblicas de Fortaleza®

4. Palavras: solu¢oes de histérias mudas

Michel de Cerfeau imagina a figura de um leitor desenvolvendo uma
producdo silenciosa, caracterizada pela reapropriacdo do texto do outro.
"Asticia, metdfora, combinatéria, esta producdo € igualmente uma ‘invencao’
de meméria. Faz das palavras as solucdes de historias mudas.” (CERTEAU,

2009, p. 48).

Para Certeau, em um ato como o da leitura, por exemplo, as figu-
ras autor/leitor mesclam-se todo o tempo. Além disso, na mesma direcéo de
Jesus Martin-Barbero (2002), o autor francés percebe o mundo contempordneo
como espaco onde a leitura é estimulada em um sentido amplo, de tal forma
que “[..] a nossa sociedade canceriza a vista, mede toda a realidade por sua
capacidade de mostrar ou de se mostrar e fransforma as comunicagdes em
viagens do olhar.” (CERTEAU, 2009, p. 47). Mas fais leituras, longe da passi-

vidade, envolvem um infenso processo de produgdo.

Tocados e inspirados pela ideia de palavras como solucdes de his-
t6rias mudas, buscamos pensar essa express@o em relacdo ao cotidiano dos
jovens nas radioescolas. Observamos que, se em momentos em que assistimos
& televisdo ou escutamos o rédio, imbricam-se processos de siléncio, mas tam-
bém de atividade, o que podemos dizer de experiéncias em que os sujeitos
dizem sua polavra de forma amplificada pelo rédio? Portanto, o pensamento
de Cerfeau nos permite perceber que a inferacdo com a palavra do outro pos-
sibilita processos de intensa atfividade, mesmo no siléncio. Mas interpretamos
a ideia do autor para além de tal aspecto, pois entendemos que aprender a
expressar a nossa palavra é uma forma de amplificar o som de nossa histéria,
compartilhando-a entre nés e os outros. Afinal, o que seria mesmo esse fexto se
ndo esse exercicio?
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Dianfe dessas questdes, em que medida a radioescola potencializa
a vontade dos jovens sujeitos de dizer sua prépria palavra, conferindo-hes
poder de expressdo? Para tratar de assuntos como esse, bem como investi-
gar que experiéncias e prdticas foram vividas no cofidiano da radioescola,
optamos pela realizagdo de rodas de conversa exclusivamente com os jovens
estudantes. Além disso, as rodas puderam contribuir para a identificagéo do
que mobiliza o desejo dos estudantes de participar das radioescolas e da pro-
ducdo do programa Antenados.

Por conta da importancia das prdéticas cotidianas na perspectiva de
Cerfeau, sua proposta tedrica fundamenta-se em um deslocamento de enfoque
do [...] consumo supostamente passivo dos produtos recebidos para a cria-
¢do anénima, nascida da prética do desvio no uso desses produtos.” (GIARD,
2009, p. 12). O consumo passa a ser concebido como forma de fazer, forma
de praticar. Para chegar a tal concepgdo, o olhar do autor voltase para o
micro. De acordo com Giard,

Certeau sempre discerne um movimento browniano de microrresis-
fencias, as quais fundam por sua vez microliberdades, mobilizam
recursos insuspeitos, e assim deslocam as fronteiras verdadeiras
da dominag&o dos poderes sobre a multidao anénima. (GIARD,

2009, p. 17).

Dianfe dessa perspectiva tedrica com enfoque nas prdticas, um dos
fatores que as rodas de conversa nos possibilitou investigar foi a compreens@o
do que é uma radicescola na concepgdo dos jovens sujeitos desta pesquisa.
A quest@o proposta indagava: Se vocés fossem autores de um diciondrio, o
que escreveriam sobre a palavra radioescola? A intengdo era perceber que
palavras os estudantes associavam & rédio.

lia, uma das estudantes, que, atualmente, cursa o ensino técnico,
diferenciou a radio como potencial expressivo de um meio de comunicagdo.
Percebemos na fala da estudante o uso da expressdo “meio de comunicagdo”
com toda uma carga pejorativa e o desenvolvimento de uma critica ao card-
fer instrumental da comunicag@o. Para ela, a radioescola investigada, nesta
pesquisa, & reconhecida como uma radio de fato, ou seja, proporciona aos
estudantes espacos de educacdo, que formam sua subjetividade, e de expres-
s@o. Segundo a estudante:
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Aqui nessa escola [escola publica fundamental onde estudava] &
mesmo uma radio. Onde estudo agora [escola de nivel técnico]
aquilo ali ndo é uma rédio, é s6 um meio de comunicagdo. S6 serve
para passar propagandas do Diretorio Central dos Estudantes.
Néo tem espaco para a formagdo, a nossa expressdo e falar de
temas fransversais. (LIA, 2010).

Porfanto, mesmo que eventualmente a rédio veicule assuntos que
dizem respeito aos estudantes por abordar questées que partem do Diretério
Cenfral dos Estudantes, a auséncia de fala e escuta dos demais faz com que a
comunicagdo ndo seja legitimada.

Em outra roda de conversa, a radioescola também foi definida como
potencial expressivo. No entanto, a rédio investigada ndo era reconhecida
como espago onde esse pofencial poderia ser efefivado. Esse potencial s6
se efefivou na experiéncia de producdo do Antenados, mediada pela ONG
Catavento e pelos estudantes. Em tal experiéncia, o corpo docente da escola
pouco interferiu. Além disso, ao mudarem de instituicGo de ensino, os esfu-
dantes perceberam-se mais reconhecidos pelo olhar dos outros por conta da
vivéncia anferior na radioescola. O didlogo entre Ana Luisa e Gabriel destaca
essas questoes:

— Rédio na escola é comunicacdo na escola. [...] E uma forma de
expressar opinido, porque aqui [na escola onde esté instalada a
radio] a gente ndo podia expressar aquilo que a gente pensava,
a gente sé veio poder quando entrou no Antenados. L& na escola
[onde estudam atualmente] j& é diferente, eles ndo &m programa-
cdo, é sé musica.

— Pois é... Mas | no outro colégio eles valorizam mais a gente que
o préprio colégio aqui. 'Poxa, vocés sdo da rédio’l Eles pedem

para a gente ajudar. (ANA LUISA; GABRIEL, 2010).

J&, para lorena, a radioescola é concebida no dmbito da complexi-
dade das atividades de producdo e da persisténcia no desenvolvimento dos
conteldos. Esses elementos apontam o comprometimento com que a estudante
se envolvia nas atividades, ao descrever a rddio da seguinte forma:

Superar desafios. Tem coisa assim que a gente pensava, por exem-
!
plo, vamos fazer uma entrevista ou um radioteatro... Para a gente
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era um bicho de sefe cabecas. Quando era no dia... Mostrar assim
que a gente conseguiu fazer isso... Era tGo bom quando a gente
chegava no dia e tava tudo prontinho, tudo feitinho, era muito bom.
(LORENA, 2010).

Em outra roda, a radicescola foi definida como afividade com poten-
cial de extrapolar o espaco da escola em dire¢@o as comunidades, bem como
em uma dimens@o que destaca o tfrabalho coletivo. Também foi concebida em
relag@o ao conhecimento, devido ao processo de pesquisa demandado pelas
producdes. Dessa forma, para Pedro e Miguel, a potencialidade da radioes-
cola estd em favorecer a circulacdo de informacdes e saberes relacionados
principalmente a dois espagos sociais, a comunidade e a escola. A dimensdo
local, portanto, é destacada. Além disso, para os dois estudantes, a rédio os
coloca em uma condicdo de colaboradores nos dmbitos da escola, das fami-
lias e da comunidade. A perspectiva da participagdo pode ser destacada nos
discursos dos jovens. Assim, de acordo com Pedro e Miguel, quando se fala
em radioescola:

— O que vem na minha cabega é um grupo de pessoas unidas, que
fazem programa de rédio aqui na escola ajudando tanto na comu-
nidade quanfo nas informagdes da escola que vao ser divulgadas
ao publico daqui, por exemplo, aos alunos.

— Informagdo. Porque vocé conhece, vocé vai pesquisar. O que
vale é o conhecimento, af vocé pode ajudar na comunidade, na

escola, na sua casa. [PEDRO: MIGUEL, 2010).

Em uma das rodas de conversa, percebemos uma abordagem com
énfase pedagdgica, assumida pela estudante Mariana, que apenas considera
a dimensdo do ensinar para quem a escuta. Ela diz que radicescola é “...]
educar de uma forma diferente, educar fora da sala de aula [...] Na rédio, a

gente se forna professor, a gente ensina para os nossos ouvintes, para os Nos-
sos colegas de um modo diferente.” (MARIANA, 2010).

Porém, na mesma roda, outras concepcdes sobre a rédio sdo coloca-
das, de modo a considerar também a expressividade e um processo de mao
dupla que envolve aprender e ensinar. Além disso, um sentimento de felicidade
em estar na radio é colocado pela primeira vez nos relafos. A partir deles, pode-
mos perceber a radioescola como prdtica que potencializa a experiéncia no

Revista Educagéio em Questo, Netal, v. 43, n. 29, p. 157-181, maio/ago. 2012

175



176

Artigo

sentido conceituado por Bondia (2002), algo que nos passa, algo que nos toca.
E o que podemos acompanhar no seguinte didlogo entre Rafael e Joaquina:

— [A rédio proporcionou] a maneira de eu me expressar mais. Anfes
eu era fodo reprimido, ndo me expressava.

—Vocé se expressava brigando, xingando todo mundo, ndo respei-
fava ninguém.

— Pois é... Agora eu me expresso melhor. Para mim diminuiu o
esfresse, porque eu j& acordava esfressado. [...] Eu ndo tenho paci-
éncia para nada, eu fenho raiva de tudo. Depois que eu entrei
na rédio... a rédio me acalmou mais. [...] Para mim a radio é se
expressar, aprender e ensinar também, né2 Na rédio, eu fico mais
feliz, eu fico & vontade. Eu ndo fico com raiva quando esfou na

radio, eu me sinfo & vontade. (RAFAEL; JOAQUINA, 2010).

5. Consideracoes finais

O arfigo acompanhou préticas e experiéncias de estudantes em pro-
cessos de produc@o e circulag@o de conteddos de radioescolas em quatro
instituicdes de ensino piblico municipal de Fortaleza. Os dados apresentados
com base na pesquisa empirica, articulados com estudos tedricos que abordam
a relag@o educagdo e comunicagdo, confirmaram a importéncia da énfase na
escuta das percepcdes dos jovens sobre os processos vivenciados, ainda mais
quando projetos e agdes de insfituicdes s@o voltados para eles.

A pesquisa partiu da compreensdo de que os processos comunica-
cionais s@o formados por sujeifos interlocutores em meio & complexidade de
discursos, confextos sociais e culturais. Tais processos sdo marcados ainda por
negociagdes e conflitos. Essa perspectiva tedrica fraz repercussdes quanto &
opgdo metodolégica. Assim, optamos pela pesquisa participante e pela rea-
lizacdo de rodas de conversa como forma de obter os relatos dos estudantes.

Ao percorrermos esse caminho, acompanhamos que prdficas oficiais e
ndo oficiais de comunicacdo exercem diferentes dimensdes educativas, desde
compreensdes mais formais que consistiam na figura do locutor como emissor
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ou como aquele que ensina afé perspectivas que pensam a educagdo a partir
das experiéncias e prdticas cotidianas.

Percebemos que a técnica das rodas de conversa, pensada jun-
tamente com atividades que estimulassem a participagdo e o @nimo dos
esfudantes, possibilitou o desvelar de relatos extremamente relevantes para ava-
liacdes das prdéticas propostas. Com delicadeza, os jovens expuseram tanto
ponfos que consideraram favoréveis como criticas aos processos de produgdo.
Acreditamos que a escuta exclusivamente de grupos de estudantes favoreceu
fal aspecto dos relatos e a valorizacdo dessas falas.

Por fim, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, visualizamos cami-
nhos que podem ser tomados em investigagdes futuras, como por exemplo,
indagar junto aos estudantes a respeito de processos de produgdo mididtica
ndo mediados por instituigdes (ONGs e Secrefaria de Educagéo) ou projetos.
Isso possibilitaria descobrir peculiaridades dos movimentos desses jovens.

Outra possibilidade de pesquisa seria a énfase nas mediagdes dos
professores em processos como os da radioescola. Por que infervém de defer-
minada forma? O que esperam? Ou, mesmo, por que se afastam da radio?
Também pesquisas voliadas especificamente para o pofencial da metodologia
proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo de abordagem dos temas
fransversais a partir do radio poderiam ser elaboradas. Dessa forma, qual o
potencial educativo de tal metodologia?

Diante de tais possibilidades de pesquisas, constatomos mais uma
vez a complexidade dos processos analisados. Neles, descobrimos o cuidado
com os equipamentos, mesmo dianfe de seu ndo funcionamento, por parte dos
estudantes que iam limpar a rédio; a apreensdo diante da saida da escola,
entre outros fatores, por conta também da rddio; o &dnimo ao perceber na
radioescola possibilidades de mudangas. Essas narrativas, entre outras, nos
apontaram a radioescola como exploracé@o de algo desconhecido, novo,
portanto, como experiéncia. Mesmo que andlises posteriores identifiquem que
esses processos configuram-se como transitérios, os grupos exercitaram a dificil
questao do equilibrio entre projetos individuais e inferesses em comum, por isso
comprometeram-se e compartilharam.
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Notas:

A ONG Catavento estd sediada em Fortaleza e atua desde 1995. Em seu sitio na infernet, pode-
-se ler que seus projetos buscam “[...] sensibilizar os profissionais para a dimensdo educativa dos
processos comunicacionais e a dimensdo comunicativa dos processos educativos.” Disponivel
em: <http://www.catavento.org.br/conteudo. php2codigo=1>. Acesso em: 20 abr. 2012.

Disponivel em: <www.seguraessaonda.org.br>. Acesso em: 8 ago. 2010.

Os equipamentos que esfruturam as radioescolas sdo mesa de dudio, microfones, amplificadores.
Além disso, cornetas (autofalantes) e caixas de som sdo instaladas em diversas dreas das escolas
[corredores, patios, quadras efc.).

Os PCNs definem seis temas a serem abordados em sala de aula entre estudantes de ¢° e 9@
séries: ética, satde, meio ambiente, pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo.
O documento explica que esses temas envolvem questdes sociais e presentes no cofidiano dos
esfudantes que precisam ser debatidas criticamente, como forma de concrefizar uma educagdo
para a cidadania. A proposta é que professores das disciplinas de matemdtica, lingua portu-
guesa, histéria, geografia, ciéncias naturais, arte, fisica e lingua estrangeira incluam os temas
transversais nas aulas. (MEC/SEF, 1998).

Anotagdes de didrio de campo. O relato da professora foi colhido ainda em fase de pesquisa
exploratéria, durante acompanhamento de gravacdo do programa Antenados, cujo tema era a
exploracdo do trabalho infantil, na sede da ONG Catavento, no segundo semestre de 2009.

Anotacdes de diério de campo em fase de pesquisa exploratéria. O relato da menina que dis-
cutia com a méae foi dado em acompanhamento de reunido de pauta do programa Antenados
na sede da escola no segundo semestre de 2009. O segundo relato foi dado em momentos de
gravagdo do programa Anfenados na sede da ONG Catavento, também no segundo semestre

de 2009.

Para maiores defalhes do percurso metodolégico utilizado na pesquisa, ver Barbalho (2012) e
Campos (2012). Para acessar a pesquisa na sua fotalidade ver Campos (2011).

O "Mais Educag@o” é um programa do Governo Federal que teve inicio em 2008 e consiste
em oferecer &s escolas atividades como acompanhamento pedagégico, meio ambiente, esporte
e lazer, direifos humanos, cultura e artes, cultura digital, promogéo da sadde, educomunicagdo,
educacdo cientifica e educacdo econdmica. Com excecdo do acompanhamento pedagégico,
no qual as escolas devem escolher, pelo menos, uma atividade, as demais s@o optativas. De
acordo com o sitio na internet do Ministério da Educacdo, em 2008, do total de 1.380 esco-
las que aderiram ao “Mais Educacdo”, 428 optaram pelo réadio escolar, o que fez com que
a atividade liderasse entre as opgdes feitas pelas escolas. Ainda conforme o sitio, em 2010,
aderiram ao programa 10.026 insfituicdes escolares, das quais um total de 3.911 escolas
oplou por atividades em “comunicacdo e uso de midias”, onde a rédio escolar é a opgdo mais
escolhida: 2.218. Desse fofal, 245 escolas sdo do Ceard e em Fortaleza, 104 optaram por
radio escolar. Disponiveis em: <hitp://portal.mec.gov.br/index. phpellemid=86&id=12372&op
tion=com_content&iew=ar ficle>. Acesso em: 21 fev. 2011; <htip://portal. mec.gov.br/index.
php2option=com_content&view=article&id  =14766:diretores-de-escolas-enfrentam-desafios-do-
-segunda-jornada&ceatid=202>;<http://painel.mec.gov.br/  painel /detalhamentolndicador/
detalhes/pais/acaid/5>. Acesso em: 23 fev. 2011.
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9@  Os roteiros citados est@o Disponiveis em: <http://www.seguraessaonda.org.br/antenados.
php>. Acesso em: 10 nov. 2011.
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Planejamento e relagdes de poder:
antagonismos na politica educacional

Planning and power relations: antagonisms in educational policy
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Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Analisamos o planejamento proveniente do
movimento das forcas sociais e politicas que
impulsionam as politicas educacionais nas
duas Ultimas décadas. Esse movimento esta
permeado por arficulagdes entre instancias
de poder transnacional, nacional e local,

de modo que um projefo de educagdo trans-

nacionalizado apresenta antagonismos,

confluéncias e embates analisados, particu-

larmente, em nivel escolar. O artigo analisa

a literatura e documentos pertinentes & temd&-

fica bem como entrevistas realizadas com
uma funciondria da Secretaria de Educacéo
Municipal e com sujeitos de uma escola de
Natal, RN. Constatamos a concretizacdo de
pretensdes dos formuladores das politicas
educacionais, porém, isso nGo ocorre & reve-
lia das crencas dos profissionais da Escola,
que enfendem que este é o locus preferencial
de um projeto de educacdo humanizadora
confrapondo-se aos ideais neoliberais.

Palavras-chave: Planejamento. Relagdes entre
poderes. Reforma educacional brasileira.

Abstract

We analyze the planning coming from social
and politics forces movement that has driven
educational polices the last two decades.
This movement is permeated by articulations
between instances of transnational, natio-
nal and local power in such a way that a
fransnationalized education project has anta-
gonisms, conflicts, and confluences that are
analyzed, particularly, at school level. The
arficle analyzes related literature and docu-
ments pertaining to this theme, and inferviews
done with a city clerk of Municipal Secretary
for Education and with subjects of a school of
Noatal, RN. We verify the concretization of
wishes of educational policy-makers, howe-
ver, this does not happen with absentia of
the beliefs of the school professionals, who
understand that this is the preferred locus of
a humanizing education project opposing o
the neoriberal ideals.

Keywords: Educational planning. Relations
between powers. Brazilian educational
Reform.
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1. O planejamento educacional: articulacoes politicas e sociais
que o impulsionam

Neste artigo analisamos o processo de formulogdo do planejamento
educacional, nas duas Gltimas décadas, entendido como uma prdtica politica
que sistematiza e orienfa as acdes e a reflexdo. O planejamento educacio-
nal, infegrado ao contexto sécio-histérico e organizacional, baseia-se em um
referencial tedricometodoldgico, que reorienta as concepgdes e as acdes poli-
ficas e sociais, identificando problemas e vislumbrando com possibilidades de
mudangas, quicd transformagdes e a construcdo de novas realidades. As and-
lises desse processo buscam a compreensdo da dinamica das forgas sociais
e politicas que se arficula nas relagcdes inferinstitucionais e inferpessoais afri-
buindo sentidos & acdo colefiva, expressando ideias e inferesses antagdnicos e
confluentes em forno de projefos de educag@o antagdnicos.

Nesse sentido, ao longo da histéria, femos evidéncias de que as for-
cas sociais e politicas imprimem a necessidade de planejomento para atender
ds demandas do sistema econdmico e social. [MENDES, 2000: KUENZER,
2003: CALAZANS, 2003; GARCIA, 2003). Nos tltimos 40 anos, conforme
D. Gandin e L. Gandin (2002), as crises econdémicas ciclicas e a preméncia
em superdrla, revalorizaram essa préfica politica, superando filosofias, técnicas,
processos e modelos vigentes. Diante dos problemas que despontom na socie-
dade — meio ambiente, crescente urbanizacdo, violéncia, narcotréfico, dentre
outros — o planejamento das politicas publicas incorpora novos sujeitos que se

identificam nas demandas sociais e politicas. (GANDIN; GANDIN, 2002).

No Brasil, o planejamento desenvolveu-se como forma de regulacdo
do desenvolvimento econdmico, constituindo-se em instrumento de poder do
Estado em todas as instancias politico-administrativas. Por muito fempo, os seg-
mentos organizados da sociedade, no enfanfo, ndo partficipavam de forma
democrdtica — como ainda ndo participam plenamente — dos processos
decisdrios da vida da nacdo. Assim, o Estado intervindo nos destinos da socie-
dade, tem o planejamento como um instrumento poderoso de concretizagdo
dos fins econémicos, polificos e sociais. As agdes dele decorrentes favorecem,
portanto, as condi¢des de acumulagdo capitalista, reproduzindo a exploragdo
do trabalho e reforcando a exclusdo social prépria desse modo de produgdo.

Seguindo essa filosofia, o planejomento das atuais politicas educacio-
nais mantém como referéncia as concepgdes provenientes da drea econdmica,
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fendo como marca o descompromisso com as mudangas da realidade, da
educacdo, em especial a escolar. Conforme Oliveira (2003), os planos de
desenvolvimento implementados no pafs ao longo da histéria abordam os
aspectos sociais como coadjuvantes do processo econémico. Dessa forma, a
educag@o, em particular, ndo é pensada nem praticada em funcdo das neces-
sidades da maioria da populagdo, mas para atender aos ditames econdémicos
de uma minoria, os donos da riqueza. (OUVEIRA, 2003). Em contraposicao,
a perspectiva histéricocritica que referencia as ideias de alguns setores orga-
nizados da sociedade, considera como finalidade da educacdo a formacdo
e o desenvolvimento infegral do ser humano (cognitivo, fisico, mental, afetivo,
sinestésico efc. Nessa concepgdo, as mudangas em educagdo se traduzem na
construcdo de um projeto de sociedade justa e igudlitéria.

Nos paises latino-americanos — décadas de 1960 -1980 —, os Estados
planejavam as politicas econdmicas de forma centralizada e favorecendo esse
campo em defrimento do social. Nos decénios seguintes — 1990 -2000 —,
marcados por reformas administrativas, imprimiram-se, dentre outros principios
politicos, a descentralizagcdo de responsabilidades administrativa e financeira
dos servigos publicos estatais, parficularmente & drea da educagdo e da saide.

As politicas educacionais na configuragéo atual da sociedade — global
e informacional — s@o orientadas por poderes multilaterais e os Estadosnagdo
signatdrios as desenvolvem guardando semelhancas. Assim, & medida que o
planejomento assume a cenfralidade nas politicas publicas, consfitvindo-se em
forma racional de recriar os sentidos de sustentacdo da economia globalizada,
sdo requeridas por setores organizados da sociedade formas diferentes de
planejar, em relagdo aquelas desenvolvidas ao longo da histéria. A exemplo
do Plano Nacional de Educagdo que vem sendo discutido com a participagdo
de setores da sociedade, desde 2010, no planejamento revelam-se antagonis-
mos, confluéncias e embates.

Analisando contrapontos no planejamento educacional, Oliveira
(2003) considera que esse assume formas plurifocetadas porque se configuram
"[...] novas estruturas de poder, onde o Estado funciona como mais um instru-
mento legitimador de prdticas e politicas elaboradas fora dele.” (OLVERA,
2003, p. 88). Essas esfruturas centradas em diferentes polos situam-se para
além do Estadonagdo, impulsionam tanto a descentralizagdo de poder quanto
a capacidade de coordenacdo e de planejamento por meio de reformas admi-
nistrativas, visando & consolidag@o de um projeto politicoeducacional em
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ambito transnacional. Por isso, ndo €, portanto, inédita a associacdo que atu-
almente se estabelece entre as politicas educacionais brasileiras e os inferesses
econdmicos fransnacionais. £ nova, porém, a regulamentagéo dessas politicas
pela Organizagdo Geral Mundial do Comércio em Servicos (AGCS/GATT)'.
A direcdo politica e econémica dessa organizagdo tem por base a estimativa
de aplicacao de vultosos gastos nessa area originados da iniciativa privada e
do poder piblico estatal principalmente nos paises em desenvolvimento.

Esse projeto de politica educacional tfem o propésito de imprimir &
educag@o a concepgdo de “[...] um servico comercial qualquer, a ser normati-
zado com base nas regras do comércio, o que afeta ndo s a concepgdo de
educacd@o como um direito social, mas também a identidade e a soberania
dos paises.” (SIQUEIRA, 2004, p. 144). A despeito das criticas e resisténcias
de setores organizados da sociedade (sindicatos, movimentos sociais, aca-
démicos), tem a aprovacdo de parcela expressiva de governantes signatérios
da Conferéncia de Educacdo Para Todos (Jomtien, 1990), concretizando-se
esse marco regulatério na América Latina e em particular no Brasil. Diferentes
instancias de poder, organismos multilaterais financeiros — Banco Mundial
(BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI) — e de natureza técnica e poli-
fica — Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco), Comiss@o Econdmica para a América Latina (Cepal), e os governos
dos Estados-nacdo, articulam-se, de forma sistemdtica, para a concrefizagdo
de projefos educacionais especificos. Essa perspectiva pactuada com um pro-
jeto de educagdo globalizado, orientada por tendéncias da direita (dentre
as quais os neoliberais e neoconservadores), objefiva modificar a idenfidade
social, consolidando categorias e valores que atendam aos ditames do mer-

cado. [APPLE, 2003).

Na educacado brasileira, essa concepedo é consolidada, dentre outros
marcos regulatérios, na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2000), cujos principios orien-
tam a educagdo escolar por meio do ensino desenvolvido, predominantemente,
em insfituicoes educativas. Outro marco do planejomento de educagdo recente
é o Plano Nacional de Educagdo (2001-2010), aprovado pela Lein® 10.172,
de 09 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2000), cuja proposta, conforme Saviani
(2007, p. 4) demonstra “[...] os efeitos da deferminacdo estrutural prépria da
forma social capitalista sobre a politica educacional enquanto modalidade da
politica social que é tratada separadamente da politica econdémica e a esta
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subordinada.” Para o autor, esse enfoque expressa um paliativo aos efeitos do
sisfema capitalista que impde caréncias a uma parte significativa da sociedade
e que subordina as politicas sociais & relacdo custobeneficio, ou seja, as poli-

ticas econdmicas. (SAVIANI, 2007/).

Prevalecem, portanto, nessa dindmica, os ditames do imperialismo
econdmico-cultural transnacional influenciando, sobremaneira, as reformas
educacionais na América Latina e no Caribe. O planejamento educacio-
nal constituise, pois, em instrumento de intervencdo social, que mobiliza os
governantes da regido na promogdo de ajustes pactuados para consolidar um
projeto socioecondmico e de educagdo globalizado. Esse, no enfanto, ndo se
desenvolve, exclusivamente, no ambito da Unido, mas, seguindo prescricoes
fransnacionais que orienfam a formulagdo, a implementacdo e a avaliagdo
de programas e projefos nas diversas insténcias da federagdo para atender
a objetivos especificos. Isso porque o Estado brasileiro como regulador das
politicas assume o processo decisério das agdes nos sistemas educacionais em
todos os niveis e modalidades de ensino, assegurando que o planejomento se
constitua em instrumento de articulacdo entre a educacdo e a economia.

2. Articulagées politicas e sociais no planejamento educacional
para a América Latina e Brasil

Conforme vimos discutindo, o projeto de educagdo para a América
latina, que se consolida a partir dos anos de 1980, em decorréncia de articu-
lagdes, proposicdes e embates que gravitam em torno do idedrio neoliberal,
é conduzido por organismos transnacionais. Esses organismos exercem um
importante papel promovendo eventos internacionais e regionais com a abor-
dagem de temas diversificados que convergem para uma agenda politica no
campo da educacdo. Relatérios, projetos e planos expressam as decisdes e os
compromissos acordados com os governos nacionais signatdrios?, que orien-
tam as reformas educacionais no continente latino-americano e Caribe.

De alguns eventos promovidos pela Cepal e pela Unesco, decorre
o Projeto Principal de Educagd@o para América latina e Caribe (PPE), com
vigéncia entre 1980 e 2001, que fomentou politicas educacionais que influen-
ciaram no desenvolvimento da regido, sendo uma referéncia para as decisdes
nessa drea. A ideia dessas organizagdes seria colocada em prétfica na regido
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por meio de um projeto formulado por forcas hegeménicas globais, sugerindo
que as politicas de educag@o fomentassem um vinculo sistémico entre esta e
o conhecimento, impulsionando, por sua vez, o desenvolvimento econdmico.

A despeito de os paises da América Latina estarem posicionados
de forma subordinada na divisdo internacional do trabalho, postula o pro-
jeto transnacional como imprescindivel a qualidade minima & educagdo para
atender as necessidades do capital. Para isso, os sistemas educacionais deve-
riam responder as demandas sociais de capacitagdo cientificotecnolégica de
modo &gil e flexivel, garantindo o uso eficiente dos recursos disponiveis e modi-
ficando as formas de organizacdo e funcionamento das escolas. Ademais,
deveriam manter a sua infegrag@o, bem como impulsionar a descentralizagdo
em nivel nacional.

O nivel central mantém a integracdo, fortalecendo sua capacidade
institucional e assegurando que a formag@o escolar seja pautada por codigos,
valores e capacidades comuns. Por outro lado, deve descentralizar tarefas
para o édmbifo local, conferindo “[...] autonomia e responsabilidade [...] [as]
unidades de ponta para executarem os programas educacionais com pertinén-
cia e eficdcia na alocagdo de recursos.” ([UNESCO; CEPAL, 1995, p. 200).

Compreendida dessa forma, ¢ atribuida autonomia & escola para pla-
nejar o trabalho educativo consubstanciado no projeto politico-pedagégico,
reduzido & simples execugdo das politicas externas. A escola caberia, por-
tanto, traduzir as transformacdes do contexto e, com eficiéncia, atender ds
especificidades locais, administrando parcos recursos e responsabilizando-se
pelos resultados de suas proprias agdes. A despeito dessas imposicdes, no
interior da escola, os executores das politicas atuam, com relativa autonomia,
em aspectos fundamentais, como o pedagdgico. Nesse sentido, conforme o
documento referenciado, torna-se necessario que o Estado controle as acdes
descentralizadas, para que a comunidade escolar ndo se distancie das deci-
soes tomadas externamente em relagdo ao pas.

Nesse sentido, configura-se o embate entre o principio da autonomia
conferida aos sistemas de ensino e & escola e as formas de controle mantidas
por diferentes instancias de poder. Esse se evidencia nas relagdes — interins-
fitucionais e interpessoais — de modo que o confrole apresenta-se de forma
flexivel, sutil e, de preferéncia, deve ser infernalizado pelos sujeitos. No pro-
jeto de educacdo, a concepgdo de contfrole parece modificar a funcdo da
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supervis@o pedagdgica que reaparece como coordenagdo pedagdgica, forta-
lecendo o autocontrole e o controle social entre os profissionais.

Conforme as concepgdes conservadoras de educagdo, o Estado regu-
lador define as regras de funcionamento dos sistemas de ensino, cabendo &
escola empenharse na eficiéncia da execugdo dos projefos e responsabilizar
-se por sua eficécia. Assim, configura-se a responsabilizacdo dos gestores e
dos demais membros da escola na execucdo das politicas de educagdo, na
dinémica de infegracdo enfre as instancias de poder, na definicdo das politicas
de educagdo e a descentralizagdo da execucdo. A despeito das aparéncias
de participagdo democrdtica dos sujeitos na definig@o de politicas educacio-
nais estas ocorrem & sua revelia, compativel, portanto, com a perspectiva de
centralizagdo que caracteriza o Estado burocrdtico. Bruno (2003) analisa essa
contradi¢@o mostrando que, nas politicas de educag@o, institui-se uma rede
formada por unidades administrativas com aparente autonomia local, mas que,
na realidade, ndo significa descentralizacdo do poder, uma vez que este:

[...] operando em sistemas de unidades interconectadas, configu-
ram um sisfema que pode parecer muito difuso, exatamente porque
possui os canais que possibilitam uma elevada concentragéo de
poder. Como os mecanismos de poder dessa nova estrutura séo
relativamente invisiveis e as hierarquias perdem a forma piramidal
e monocrdtica de antes, a aparéncia por ela assumida é a de uma

democracia participativa. (BRUNO, 2003, p. 7).

Esse cardter difuso de poder que busca conciliar descentralizagao,
centralizagdo, autonomia e controle pode ser observado em documentos
como os que resultam da IV reuni@o do Projeto Principal, realizada em Quito,
no Equador (1991). Nele, podemos destacar a necessidade de articular um
projeto de educacdo para a América Latina e o Caribe conforme as oriento-
¢des da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos (1990). A prefensdo
consiste em criar um novo padrdo de planejamento e de gest@o que tornaria
os sistemas educacionais eficientes, marcado pela capacidade de raciona-
lizar e ofimizar o uso de recursos bem como fortalecer a profissdo docente.

(UNESCO, 1991).

Com essa finalidade, o projefo apresenta, dentre as recomendagdes,
a elaboracdo de planos nacionais de educagdo pelos paises da regido con-
tendo como linhas estratégicas a arficulagdo entre educag@o e desenvolvimento;
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o fortalecimento da dimensdo democrdtica e participativa. Propunha também
estabelecer novas aliancas para modemizar as modalidades de planejomento
e de gestdo; diversificar as fontes de financiamento, captando e combinando
fonfes esfatais, privadas, ndo-governamentais, comunitarias e de organismos
de cooperagdo técnica e financeira. [UNESCO, 1991).

Essa agenda ratifica a prefensdo de criar quase-mercados educativos,
partindo da imposicdo de cortes nos gastos com a drea social, a necessidade
de estabelecer parcerias, especialmente com organizagdes multilaterais de
financiamento e de apoio técnico para a elaboragdo dos planos nacionais de
educagdo. Essas parcerias implicam a indugdo de politicas que disseminam as
ideologias do capital conforme as suas necessidades histéricas de acumulagdo.
Em decorréncia, as parcerias desconsideram a participagdo dos profissionais
que produzem pesquisas e vivenciam os problemas cotidianos de seus paises.
Assim, a burocracia estatal assume a solugéo dos problemas educacionais e/
ou a fransfere para técnicos estrangeiros, favorecendo a implantagdo de mode-
los gerais, distantes das especificidades.

A infencdo de modemizar a gest@o educacional tornou-se um eixo no
debate da V Reunido do Projeto Principal de Educagao para América Latina e
Caribe, em Santiago do Chile, junho de 1993. [UNESCO, 1993). Discutiase
a necessidade de fransformar a gestGo em todos os @mbitos dos sistemas edu-
cacionais, pois, com a reforma educativa, o Estado seria indutor de politicas,
formulando e confrolando sua implementag@o. Em razdo da mudanga de
estratégia, é recomendado as escolas que recriem as culturas organizacionais,
promovendo, em seu inferior, a parficipagdo, de modo que a comunidade
escolar compartilhe a definicdo de objefivos e metas de ensino e aprendiza-

gem para os quais convergem as decisdes administrativas, pedagdgicas e
financeiras. (UNESCO, 1993).

Seguindo essa recomendagdo, as instituicdes escolares utilizariam o
referencial metodolégico do planejomento estratégico e os objetivos da acdo
educativa articulados a um plano de desenvolvimento institucional que explici-
fasse o seu projeto pedagdgico contemplando possiveis ganhos, indicativos
de rendimento e procedimentos de avaliagdo. As mudangas prefendidas na
cultura das organizagdes escolares, mediante a concess@o da autonomia na
elaboragdo de planos e projetos, teriam como parémetro as organizagdes
empresariais, em defrimento do ideal de formagdo humana e dos fins poli-
ticopedagdgicos que devem caracterizar a educacéo. Para os idealizadores
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dessas politicas, um projeto politicopedagdgico sob essa orientagdo se consti-
fui em um insfrumento mobilizador das pessoas na definicdo de objetivos e de
estratégias de agdo. Seria, portanto, um instrumento de confrole do trabalho
escolar, associado & multiplicidade de orientacdes emanadas de diferentes
centros decisérios.

A pretensdo dos formuladores de politicas educacionais consiste,
pois, em imprimir relagdes de natureza empresarial ao projefo politico-pedo-
gogico e, por meio desse, propiciar mudangas nas culturas escolares. Essa
compreens@o que visa superar a logica centralista e burocrdtica, orientadora
das relagdes inferpessoais e inferinstitucionais, responsabiliza o gestor escolar
pela motivag@o das pessoas na construgdo desse projefo. Pretende, portanto,
infernalizar uma cultura administrativa caracterizada pela eficécia, pela eficién-
cia e pela flexibilidade.

Esse projefo de politica educacional é contraditério pelo fato de impor
maior participagdo nas culturas escolares por meio do referencial do plane-
jamenfo estratégico em defrimento da gestdo democratica. Conforme Rivera
(1992), o planejamento estratégico ndo vislumbra a possibilidade de definir,
de forma comunicativa e cooperativa, a situagdo a partir de uma mesma con-
cepgdo de mundo, visto que ndo envolve, da mesma forma, todos os sujeitos
implicados na andlise da realidade e na tomada de decisdes. Nesse caso,
a agdo comunicativa ¢ instrumentalizada para atender, prioritariamente, as
necessidades do planejador. A geréncia desprende o maior esforco intelec-
tual de compreensdo da realidade, define a direcdo das acdes e as demais
pessoas atuam como informantes ou executores dos planos. (RIVERA, 1992).
Essa metodologia n&o leva ao crescimento do coletivo nem & perspectiva de
mudanga da realidade social na busca da justica, da igualdade de direitos
e de deveres, igualmente ndo contribui para a construgdo da autonomia da
escola em sua organizacdo.

Ademais, a participagdo dos sujeitos nos processos decisérios nGo
tem sido uma constante na histéria da educacdo brasileira. O planejomento
institucional tem como matriz a legislagdo nacional® e, ao longo da ditadura
civimilitar, fornouse uma afribuicdo especifica dos economistas. O poder
decisério concentrava-se no Governo Federal, de modo que as instancias inter-
medidrias e locais ndo tinham autonomia para planejar suas agdes, tornando
o planejamento um instrumento técnico e politico deslocado das condicoes
sociohistoricas.
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Em meio a essa realidade, era premente uma ampla reflexdo e nego-
ciagdes quanto aos rumos da educagdo nacional, tal como aconteceu, de
forma especifica, no embate entre o governo e as forgas organizadas da socie-
dade brasileira que anfecedeu a elaboragé@o da Constituicdo da Repiblica
Federativa do Brasil, promulgada em 1988. (BRASIL, 1988). No debate
acerca da educacdo, a V Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada em
Brasilia, em 1988, tornou-se um marco importante na formulagdo de reivindi-
cacdes dos educadores. Dentre os marcos desse evento, destacamos a defesa
da educag@o piblica e gratuita assim como a redefinicao das bases do plane-
jamento na perspectiva democrdtica.

A Constituicao Federal, de 1988 (BRASIL, 1988, contemplando algu-
mas reivindicagdes da sociedade brasileira, dentre as quais, no Art. 214, prevé
a elaboragdo de um Plano Nacional de Educagao. Garcia (2003, p. 37) con-
sidera que as demandas por direitos civis, politicos e sociais foram fundamentais
aos rumos do planejamento que se tornaria “[...] um instrumento de arregimen-
tac@o de uma nova vontade politica [...]." Isso requeria competéncia técnica,
habilidade politica e determinagdo para mudar a configuragé@o da educacdo e
redirecionar os inferesses consolidados nas préticas politicas e educativas.

A organizagdo coletiva incorporou novos sujeitos ao processo de
planejamento e, para Calazans (2003, p. 14), a agdo planejadora de natu-
reza democrdtica tornarse-ia “[...] uma prdéfica social transformadora que se
explicita na vida, no frabalho e na sociedade, articulada a feorias que a fundo-
mentam [...]." Essa prdtica requeria, principalmente, a visdo aprofundada das
demandas sociais, sobrefudo por educacdo de qualidade socialmente referen-
ciada. Implicaria, pois, a utilizacdo de novos referenciais de planejamento,
com participagdo da sociedade, ampla visdo politica e articulagdo de meios e
acoes na sua implememocdo.

Kuenzer (2003) também considerou a perspectiva de uma nova racio-
nalidode ao planejamento da educagdo no pais e a necessidade de o Plano
Nacional de Educacdo constituirse em um instrumento articulador de demandas
comuns e especificas & drea educacional em diferentes esferas do poder publico
e da sociedade. Contrariando esse projefo, o plano, em sua composicdo final,
privilegiou os interesses do capital transnacional, em defrimento da participacéo
da sociedade em geral, e dos educadores, em particular, conforme analisa
Cury (1998)*. Assim, a proposta de PNE aprovado pelo Congresso Nacional
contempla, sobremaneira, as orienfagdes expressas em documentos e acordos
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estabelecidos entre o governo brasileiro e agentes financeiros e técnicos mul-
tilaterais. Segundo Brzezinski (2000, p. 10), o MEC legitimou [...] decisdes
previamente tomadas, ora desconsiderando a politica formulada pela socie-
dade civil, ora considerando-a de forma pontual, fragmentada ou distorcida,
portanto decisdes ilegitimas.” O plano consolida, assim, um projeto de edu-
cacdo de cardter globalizado, de cunho conservador, que propde padrées
minimos de qualidade educacional aos segmentos pobres da populagéo.

A logica que orienta essas politicas educacionais nGo é a de valorizar
a formagao humana, em suas mdltiplas dimensdes e nem a da democratizagdo
de oportunidades, mas sim a da redugdo dos investimentos na érea social, em
particular na educag@o, para atender aos ditames da acumulagdo capitalista.
Assim, a UniGo se exime, em grande medida, da responsabilidade do finan-
ciamento das mefas previstas no plano, o que compromete a eficécia de sua
implementacdo. Essa conduta politica considera também que os problemas
da educagdo no pais ndo se devem & falta de recursos, mas ao mau geren-
ciamento desses, impondo & gestdo educacional piblica a necessidade de
aproximar-se de prdticas gerenciais proprias da esfera privada.

Consagra-se, dessa forma, a responsabilizacdo dos gesfores da edu-
cagdo em vdrias insténcias, e o PNE, em seu Art. 2° (BRASIL, 2000q, p.
34) orienta que “[...] os Estados, o Distrito Federal, os Municipios deveréo,
com base no Plano Nacional de Educagdo, elaborar planos decenais cor-
respondentes.” Na configurac@o politica do planejamento educacional, a
parficipagdo nos processos decisérios incidiria no dmbito escolar, incorrendo
na obediéncia dos sisfemas oficiais de ensino “[...] aos principios da partici-
pagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projefo pedagdgico
da escola [...]." (BRASIL, 2000, p. 34). Nela envolvidos, os sujeitos escolares
estariam comprometidos com a execugdo das direfrizes nacionais e transnacio-
nais de educacdo.

Sob esses moldes, o Plano definiu o prazo de trés anos para que todas
as escolas de ensino fundamental formulassem “[...] seus projetos pedagdgi-
cos, com observancia das Direfrizes Curriculares para o ensino fundamental
e dos Parémetros Curriculares Nacionais” — PCN — (BRASIL, 2000a, p. 68).
Concomitante & aplicagdo das diretrizes e ao controle do trabalho escolar,
que se expressam nas novas formas de regulacdo educacional pelo Estado em
nivel nacional, desenvolvem-se “[...] sistemas de informacdo e de avaliacdo

em todos os niveis e modalidades de ensino.” (BRASIL, 2000a, p. 36). Como
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decorréncia, os programas de avaliagdes da educag@o basica (Saeb, Enem,
Prova Brasil, Provinha Brasil), que tomam o PCN como principal referéncia,
fornam obrigatério o seu uso em todas as escolas do territério nacional.

A despeito das criticas feitas as politicas educacionais e ao Plano
Nacional de Educacdo (SAVIANI, 2007; BRZEZINSKI, 2000), em particular,
consideramos que as estratégias delas decorrentes suscitam questionamentos
acerca da participacdo dos sujeitos e de suas familias nas afividades escolares.
Essa conduta que pode ressignificar o frabalho pedagdgico e administrativo,
requer mudangas culturais na gest@o dos sistemas dentre as quais a defini-
¢@o de planos municipais de educag@o e a regulamentacdo da carreira e da
remuneracdo dos profissionais, que implica arficulagdes e embates no interior
desses sistemas.

Assim, reafirmando nossa intencdo de compreender os pressupostos
que orienfam o projeto transnacional de educagdo, sua implementagéo na
esfera municipal, e, de modo singular, na escola, analisamos as propostas
de gestdo contidas no Plano de Educagéo do Municipio de Natal. (NATAL,
2005). Ademais, realizamos entrevistas com uma pessoa que trabalha no sefor
de gestdo da Secretaria Municipal de Educagao, além de uma vicediretora e
uma coordenadora-pedagdgica de deferminada escola desse sistema, sobre
as quais discutiremos no topico a seguir. Destacamos, ainda, que as falas das
educadoras foram identificadas pelos cargos que ocupam com o obijetivo de
manter sigilo acerca de suas identidades.

3. A implementacdo do projeto de educacéio globalizado:
antagonismos, confluéncias e embates no sistema municipal de
educacdo

Consfatamos que as definicdes administrativas, pedagdgicas e finan-
ceiras no Sistema Municipal de Educacdo de Natal /RN estdo subordinadas
ao aporte legal e normativo nacional, e, por sua vez, contempla as orienta-
¢des de organismos multilaterais para a educag@o brasileira. Um dos eixos
da recente reforma educacional que consiste na descentralizacdo de pode-
res e encargos da esfera central para as demais instancias, é fraduzido no
Plano Municipal de Educacdo de Natal, nas mefas de financiamento e gestao
da educag@o. O plano prevé também o controle sobre a escola mediante

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 43, n. 29, p. 182-207, maio/ago. 2012

193



194

Artigo

a insfituic@o de sistemas de informagdo gerenciais e de avaliagdo inferna e

externa. (NATAL, 2005).

A descentralizagdo, como meta desse plano, tornou premente uma
relativa autonomia da organizagéo escolar que implicaria a superagdo de
estruturas administrativas centralizadas e burocrdticas que s@o caracteristi-
cas histéricas da relacdo entre as insténcias desse sistema de ensino. Assim,
os objefivos e as mefas nele confidas enfatizam a aufonomia financeira e
administrativo-pedagdgica da escola. Dentre outros aspectos, a dimensdo
financeira da autonomia consiste na descentralizacdo dos recursos e a admi-
nistrativo-pedagodgica no apoio & elaboragéo e & implementagdo do projefo
politico-pedagdgico, do regimento escolar e na dinamizagdo de drgdos cole-

giados. (NATAL, 2005).

Nesse sentido, ressaltamos que todas as unidades da rede municipal
de ensino de Natal ttm um conselho escolar, o qual, segundo a Resolugao n°
003/01, Art. 11, se constitui em um componente da organizag&o conhecida
como unidade executora. Esta se constitui em um forum que privilegia as fun-
¢oes administrativas e financeiras em defrimento das pedagdgicas. Referindo-se
a esse aspecto, a funciondria da Secretaria Municipal de Educagdo de Natal
(20006) por nés entrevistada reconhece que o Conselho ndo é atuante em todas
as escolas, porém, afirma que, paulatinamente, ocorrem mudangas pontuais
incentivadas pelo setor de gestdo que promove discussdes acerca de temas
relacionados ao ensino-aprendizagem e ao projefo politicopedagdgico das
escolas. (FUNCIONARIA, 2006).

A despeito dos esforcos despendidos pelos educadores, as mudan-
cas referentes & conquista da autonomia das unidades escolares sdo lentas e
requerem um trabalho sistemdtico e realizado com o apoio da SME. Assim, o
érgdo gestor deveria rever suas relagdes com as escolas, incentivando o dié-
logo com os profissionais das insfituicdes. Reafirmamos o nosso enfendimento
de que a conquista da autonomia requer, entre outros requisitos, que se inclua
na carga hordria do professor, tempo para planejamento e fundamentagdo
tedricometodolégica do trabalho educativo.

Com a promulgag@o da lei n° 058, de 13 de setembro de 2004,
que dispde sobre o Plano de Carreira, Remuneracdo e Estatuto do Magistério
do Municipio de Natal (NATAL, 2004), abriu-se espaco significativo para

a reflexdo e o planejamento na escola, pois a referida lei assegura aos
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professores da rede duas horas semanais dedicadas ao planejamento colefivo,
além de o calenddrio escolar reservar quatro dias anuais para essa atividade.
Ressaltamos, ainda, que, apesar das conquistas suscitadas pela lei, o tfempo
destinado ao planejomento do ensino, realizado no hordrio de aula, ndo cor-
responde as exigéncias de um trabalho pedagdgico consistente, capaz de
consolidar a prdtica efetiva do planejamento-execugdo-avaliacdo das acdes
pedagogicas, de forma reflexiva e com consisténcia tedrica.

Assim, a implementagdo de um projefo politico-pedagdgico pautado
pelo principio da autonomia, requer uma dinémica dialdgica e reflexiva que
possibilite aos sujeitos analisarem a realidade e apresentarem solucdes aos
problemas, acompanhando e avaliando as agdes orientadas por objetivos
comuns. Nesse particular, a vice-diretora da escola (2007) onde realizamos
a pesquisa, relata que, por ocasi@o de reunides com outros gestores da rede
de ensino, verificou que muitos ndo compreendiam a importancia do hordrio
de planejamento coletivo, tampouco aqueles que atuavam na Secretaria de
Educacdo tinham incentivado reunides conduzidas com essa finalidade. (VICE-
DIRETORA, 2007). Essa desarticulagdo no conjunto das escolas municipais
demonstra que ao sistema de ensino n&o se imprimiv a cultura da reflexdo
coletiva nem do planejomento participativo.

Provavelmente, os sujeitos da rede municipal de ensino sGo ainda
orientados por um modelo de gestdo de natureza burocrdtica. Esse, conforme
lima (2001), desconsidera a importancia dos conflitos esfruturais; é rigido e
departamentalizado, pois cada sefor desenvolve uma atividade, & revelia dos
demais, ao contrdrio da realizagdo de agdes infegradas. Nesse caso, os seto-
res da SME se caracterizariam mais pela imposicdo de propostas do que pela
arficulag@o dos sujeitos para a construg@o de objetivos comuns que promove-
riam a qualidade da educagdo e do ensino.

Conforme a vice-diretora entrevistada (2007), nas reunides da SME
com as pessoas da escola, prevalece a discussdo de temas de natureza buro-
crdtica (e politica) como “[...] escriturag@o escolar, avaliagdo de calendario, a
questao da greve.” VICE-DIRETORA, 2007). Possivelmente, nesse espaco esta-
ria ocorrendo o que Llima (2001) supde também acontecer na administragdo
publica em paises movidos pelo modelo burocrdtico, que privilegia o controle
sobre as agdes escolares em defrimento de dimensdes expressivas da pré-
fica pedagdgica criticoreflexiva. Desenvolver um frabalho nessa perspectiva
requer o fomento da autonomia escolar construida sob parémetros acordados
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coletivamente, de modo que as agdes dos sujeitos sejam convergentes e incen-
tivadas por érgdos promotores dessas politicas.

Conforme Barroso (2006), a construgdo da aufonomia escolar implica
o desenvolvimento de planos, a definicdo de responsabilidades na agdo cole-
fiva e de objetivos, a organizagdo do trabalho escolar, a previsGo orgamentaria,
o monitoramento e a avaliagdo interna e externa das agdes implementadas. E
dessa forma que as unidades escolares consfroem sua autonomia, ainda que
relativa, porém, essa perspectiva ndo estd ainda consolidada no municipio de
Natal. Para alcancdda, é necessario compreender que, em educacdo, ndo
se pode realizar um trabalho significativo & revelia de diretrizes comuns que
orienfam o sisfema educacional brasileiro e dos meios necessarios a esse fim.

Apesar de as responsabilidades serem compartilhadas entre as dife-
rentes instdncias de poder, a UniGo ndo pode eximirse quanto a oferecer o
suporte necessario & formulagdo e & implementacdo das acdes educativas. Isso
significa também dizer que a SME, em particular, ao implementar as politicas
nacionais, deve assegurar a qualidade dos processos de ensino-aprendizagem,
mantendo deferminado controle sobre os aspectos pedagégicos, administrati-
vos e financeiros.

Esse controle sobre o frabalho das escolas municipais diversifica-se,
indo além das formas tradicionais, pois incide sobre aspectos do desempenho
docente, avaliado para definir a ascensdo na carreira profissional, e sobre os
confetdos curriculares. Nesse processo, os Parametros Curriculares Nacionais®
(PCN) que sdo tomados como referéncia nos exames externos das escolas da
educagdo basica — Saeb, Enem, Prova Brasil —, tornam-se contetdos obriga-
térios ao curriculo escolar, assegurando que os profissionais ndo se afastem do
que foi acordado para a educag@o em nivel transnacional.

Por essa razdo, o curriculo da escola referenciada foi modificado
para afender as avaliagdes propostas pelo Ministério de Educag@o. A escola
é responsabilizada pelos resultados dessas avaliagdes e isso tfem incentivado
os professores a aderirem a um processo de mudancas no trabalho docente
individual e/ou colefivamente. Sobre esse particular, a vice-direfora da escola
campo-de-pesquisa (2007) assume que, com a publicag@o dos dados obtidos
pela escola, os professores mobilizaram-se para discutir sobre o significado
de uma avaliogd@o externa que os responsabiliza, passando a fomar decisdes
que poderiam reverfer os pontos negativos da escola. Esse encaminhamento
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modificou o sentido do confrole sobre o trabalho do préprio grupo que passou
a realizar autoavaliacdo e heteroavaliagdo, além da implantagdo de um con-
frole reciproco dos trabalhos desenvolvidos por todos para que, com base em
referéncias comuns, atuassem melhorando o processo de trabalho e os resulto-
dos da escola.

Analisando a postura evidenciada entre os profissionais da escola
estudada & luz da concepgdo de Silva [2005), o curriculo consiste no resultado
de selegdo de conhecimentos e de saberes que buscam maodificar as pessoas
visando a um ideal de cidadania. Constitui-se na base sobre a qual os seres
humanos constroem a sua subjetividade e a sua identidade por meio da educo-
¢do. Talvez, por isso, seja comprometedor atrelar a avaliagdo externa de uma
escola a uma proposta de curriculo nacional produzido com frégil parficipa-
cdo dos educadores em nivel local. Com essa conducdo, a avaliacdo externa
pode tornarse um meio para conformar a educagdo com as concepgdes, os
valores, as normas e os conhecimentos que atendam &s demandas do capital
e das classes no poder, que propdem padrées minimos de qualidade para a
educacdo das classes trabalhadoras e de seus filhos.

Esses pressupostos orientadores das direfrizes fransnacionais e nacio-
nais de educagdo permeiam o Plano de Educagdo do Municipio de Natal
(NATAL, 2005) que também enfatiza a garantia de padrdes minimos de quali-
dade para a educagdo e para o processo ensinc-aprendizagem, em particular.
A proposta n&o garante abordagens de especificidades socioculturais proprias
das classes sociais pobres, ndo assegurando, portanto, a igualdade de opor-
tunidades e a aquisig@o de saberes historicamente produzidos. Atributos dessa
natureza contrapdem-se a uma educacdo de qualidade socialmente referen-
ciada que significa respeitar o educando, orientfando-o a reflefir sobre suas
condicdes de vida e a transformd-las em existéncia digna do ser humano.

Ainda que se afastando desse ideal, a Secretaria Municipal de
Fducagdo de Natal tomou como medidas administrativas para realizagdo do
seu projefo de educacdo com qualidade, a contratacdo de professores com
formacdo em nivel superior e investiu na formacdo continuada. Essa forma-
¢do, conforme a diretora da escola por nés entrevistada (2007), ndo confribui
para efefivar mudangas concrefas, porque se desenvolve em eventos espord-
dicos, geralmente na forma de semanas pedagdgicas realizadas no inicio de
cada semestre lefivo. (VICE-DIRETORA, 2007). A despeito dessa ressalva, a

vice-diretora (2007) também afirma que isso tem possibilitado aos professores
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a conscientizagdo da necessidade de estudar, de participar, de discutir, de
planejar, de pesquisar e de avaliar coletivamente as agdes pedagdgicas e

administrativas. (VICE-DIRETORA, 2007).

Uma vez que as politicas educacionais brasileiras se pautam pela
relacdo custo-beneficio dos servigos, os programas de formagdo continuada
do municipio ndo imprimiam, por si, qualidade & prética docente. Falta o
suporte & aplicagdo das temdticas abordadas em sala de aula e orientacdo
aos problemas que carecem de solucdes efetivas. Igualmente, a formagdo —
inicial ou continuada — que, por si, ndo ¢ suficiente & melhoria do ensino, na
rede municipal em Natal precisa ser mais bem planejada atendendo, assim,
as necessidades especificas das insfituicdes escolares. Ademais, um projeto de
capacitacdo e de valorizagdo profissional requer a integracdo de obijetivos e
acdes entre os diversos setores da Secretaria Municipal de Educacdo e destes
com as instituicdes de ensino. Premente também seria, dentre outras medidas
politico-administrativas e pedagégicas, a definicdo de carga hordria ade-
quada as mudangas, além de politicas de valorizagdo docente que contemple
melhorias salariais associadas as condicdes de trabalho dignas. Essas condi-
cdes, conforme a vice-direfora de uma escola (2007), ndo sdo oferecidas, e
persiste na rede municipal o distanciomento entre as insténcias educacionais
superiores e as escolas (VICE-DIRETORA, 2007), caracterizando as relagdes
permeadas pelo mando e pela obediéncia.

Sobre esses aspectos, a reforma educacional brasileira da década
de noventa, ndo fem propiciado efetivamente a superagdo do distanciamento
entre os niveis federativos nem entre as insténcias do sistema escolar, con-
forme se evidencia no Municipio de Natal. Ao contrdrio, nessa realidade,
estd em pauta a atualizagdo do paradigma burocrético de administragdo e,
em algumas circunstancias, substituindo-o pelo gerencial, que promove redu-
zida participagdo dos sujeitos escolares nas decisdes do sistema. Reforgase a
dificuldade de construir agdes comuns entre os profissionais da Secretaria de
Educacdo e dos estabelecimentos de ensino.

Em confraposicdo a esses desacertos, parte dos educadores assume
uma postura de defesa tanto da ampla parficipacdo da sociedade na defi-
nicdo de diretrizes gerais para o pais quanto da comunidade escolar na
elaboracdo do projefo politico-pedagdgico da escola. Nessa especificidade,
a parficipagdo nas decisdes forna-se condicdo para criar sinergia na definicdo
de fins politicos, no planejomento de objetivos, nas acdes comuns e nos meios
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para alcangérlos. Assim, a comunidade escolar constréi sua identidade e sua
autonomia, necessérias as vivéncias escolares, tendo, no projeto politicopeda-
gogico, um meio importante de mobilizag@o na producdo de mudancas e de

transformacdo da realidade. (GARCIA: QUEIROZ, 2009).

A despeito da importancia desse projeto e da obrigatoriedade imposta
pela lei de Direfrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei 9.394/96, a fun-
ciondria da SME {2006) considera que, na década de 1990, na maioria das
escolas da rede de ensino de Natal viviase um processo tardio de aproxima-
damente uma década quanto & elaboragdo do projeto politico-pedagdgico.
Esclarece ainda que, a principio, a equipe do Departamento de Ensino ndo
conseguiu arficular-se o suficiente para oferecer o suporte necessario ¢s escolas
municipais, sendo sugerida a contratagGo de uma consultoria com recursos
do Plano de Desenvolvimento da Escola® (PDE). (FUNCIONARIA, 2006).
Ressaltamos que o PDE é pautado pela logica gerencial que imprime o principio
da utilizagdo eficiente dos recursos e o desenvolvimento de padrdes minimos
de qualidade ao trabalho escolar, por meio do planejamento estratégico.

Foi esse o caminho seguido na escola campo-de-pesquisa, mas os
professores e a equipe pedagodgica compreenderam que o PDE e o projeto
politicopedagdgico se orientavam por concepgdes politicoideolégicas distin-
fas e fentaram reorientar os rumos do planejamento escolar. A vice-diretora
afirma que "[...] o PDE & técnico, [...] nGo mexe com as questdes pedagdgicas
que realmente interessam.” (VICE-DIRETORA, 2007). Embora ele expresse a
racionalidade econdmica, na escola, as pessoas estdo comprometidas com
as representacdes, os significados, as finalidades do que realizam e com as
raizes histéricas que os prendem a um ideal de formag@o humana.

Ademais, a participagdo da comunidade escolar nos processos
decisérios constitui-se em uma particularidade da cultura organizacional na
instituicdo em apreco, portanto, para que as decisdes sejom consideradas
legitimas devem ser tomadas de forma coletiva. Nessa perspectiva, embora
o manual que orienfou a elaboracdo do PDE sugerisse participacao restrita, o
coordenadora-pedagdgica da escola (2006) mostrou que tanto no Plano de
Desenvolvimento da Escola quanto no projeto politico-pedagdgico, a partici-
pacdo foi ampla. (COORDENADORA, 2006). Conforme a vicedirefora da
escola (2007), com essa conduta, o PDE constituiu-se em um meio para opera-
cionalizar a visdo politica do projeto politicopedagégico.
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Nesse sentido, a visGo de qualidade educacional que as pessoas da
escola prefendem consolidar com a implementacdo do projefo foge comple-
tfamente & visdo minimalista de educacdo, conforme considera a vice-diretora:

A gente sempre acreditou que, independente das condicdes
de vida do aluno, ele tinha direito a uma escola boa. Desde o
comego, a gente finha consciéncia de que os nossos alunos eram
de classe popular. Sempre fivemos consciéncia de que a Unica
oportunidade deles ferem acesso ao conhecimento é a escola. Nés
queriamos que essa escola fosse, realmente, essa via de acesso
ao conhecimento. Que os nossos alunos fivessem condicdes de
se fransformarem em pessoas melhores em todos os sentidos, com

mais informacdo, com melhor formacdo. (VICE-DIRETORA, 2007).

Essa compreensdo dos profissionais sobre os sujeitos com os quais
frabalham os compromete com a qualidade da educacdo que produz um
conhecimento para além da sua insercdo no mercado de frabalho. A proxi-
midade que mantém com os alunos, o conhecimento das suas condicdes de
vida, a heranga histérica do magistério e do servico piblico em favor dos
semelhantes e dos excluidos [ARROYO, 2000) levaram os professores a se
comprometerem com o ideal de formagdo humana e de justica social. Isso,
evidentemente, implica a formagdo do cidad@o com valores éticos e com
capacidade de articulacdo politica; que participa da vida da escola e se posi-
ciona criticamente frente & realidade.

Ainda que as mudangas propostas e implementadas na rede de
ensino municipal de Natal e nas escolas atendam as orientagdes nacionais
e fransnacionais, ndo se concretizam efetivamente a despeito das crencas,
das concepcdes e dos esforcos dos sujeitos que atuam na escola. A implanta-
¢do do modelo de administracdo gerencial na esfera municipal tem reforcado
caracteristicas como o distanciamento entre as insténcias decisérias dos siste-
mas e a escola, e diversificado a forma de controle sobre o trabalho escolar.
Ao controle direto na verificacdo dos dias letivos e nos documentos escola-
res, conforme os marcos legais, sdo acrescidas formas flexibilizadas sobre o
curriculo escolar por meio da avaliag@o externa dos sistemas de ensino. Os
educadores também se avaliam entre si visando aos resultados almejados nos
processos de planejamento e avaliagéo.
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Consideracoes finais

O planejomento educacional no Brasil, ao longo da histéria, é presi-
dido por forcas de natureza social e politica em nivel transnacional, nacional e
local. Espelha inferesses e ideias antagénicas que geram embates, confluéncias
e conflitos. Integrando-se ao movimento sécio-histérico, baseiase em concep-
cdes tedricas e metodologicas que regulam o desenvolvimento econémico e
social. Como instrumento de poder, reorienta a identificacdo de problemas e
de solugdes supostamente produtoras de mudangas nesse campo, em socieda-
des especificas. Seguindo o idedrio neoliberal, o planejamento educacional,
na América Latina, Caribe e no Brasil, traduz a dindmica entre a centralizacdo
e a descentralizagdo de poderes e de encargos da esfera central para a inter-
medidria e local, tornando-se um meio flexivel de controle da acdo educativa.

O projeto conservador de educacdo que é orientado por organiza-
¢oes multilaterais — OMC, Banco Mundial, Cepal — centra-se na concepcdo
de servico comercial e no Brasil, confrapde-se ao principio constitucional de
educag@o como direito social, & concepgdo de bem piblico e compromete a
identidade social e a soberania politica das nagdes que o assumem. Como
base legal, firmase na lei n° 9.394,/96 e no Plano Nacional de Educagdo
(2001-2010), lei n® 10.172/01, cujas metas foram acordadas em eventos
infernacionais. Esse horizonte politico definido em conferéncias e reunices infer-
nacionais consolida-se em programas e projetos que s@o implementados em
nivel escolar. Nesse nivel, o embate nem sempre se apresenta de forma a
expressar a dimens@o politica de um projeto de educagdo que é construido
externamente, confemplando, assim, as concepgdes e as crengas dos sujeifos
que atuam na escola.

O projefo de educacdo transnacional incorpora algumas bandeiras de
luta de educadores e politicos criticos como a descentralizacdo, participagdo,
autonomia, projefo politico-pedagdgico que sdo ressignificadas para legitimar
as propostas neoliberais. A descentralizagdo que significa compartilhar o poder
decisério em diferentes instncias reduzse & desconcentracdo de encargos do
nivel central para o local. A participagdo fica, assim, adsfrita ao confexto esco-
lar, de modo que os sujeitos apliquem sua capacidade de raciocinio na solugdo
de problemas e se comprometam em concretizar as decisdes conjuntas.

Os limites dessa atuacdo, no entanto, ficam restritos As decisdes exter-
nas & escola, pois, a despeito de se proclamar a descentralizagdo de poderes
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e encargos para os niveis locais, observa-se a recentralizagé@o no poder central.
Desconcentra-se, portanto, a execucdo das agdes politicas, delimitando-se os
parémetros e mantendo-se na execugdo do projeto o controle e a avaliagdo.
Ademais, nesses limites, a autonomia é bastante relativa e depende de politicas
de financiamento da educacdo que, nos ideais necliberais, ndo contemplam,
de fato, o principio da qualidade social da educagdo e do ensino em particular.

A autonomia que ¢ conferida as escolas corresponde & consfrugdo do
seu projeto politicopedagdgico, ndo tendo como objetivo primordial propiciar
mudangas nas relagdes inferpessoais nem na cultura organizacional. Propde-se,
no entanto, a modernizar as relacdes do trabalho escolar, visando formar o
individuo competitivo e produtivo conforme requer a sociedade global e infor-
macional. A estratégia politico-ideclogica que permeia o projeto fransnacional
de educagdo obijetiva principalmente obter a adesdo dos educadores critico-
reflexivos s reformas educacionais no continente latino-americano, fazendo-os
crer que nela estariam contemplados os principios que eles valorizam.

O Plano Municipal de Educacdo de Natal (2005-2014) tem como
referéncia os principios do Plano Nacional de Educacdo (2001-2010) que
propugnam metfas de gestGo dos recursos financeiros e de aspectos admi-
nistrativos e pedagdgicos. Inclui, portanto, o projeto politico-pedagdgico, o
regimento escolar e os érgdos colegiados como mecanismos de dinamizacao
da insténcia escolar, que requer um esforco permanente e sistematico de refle-
xdo. Isso implica relagdes inferpessoais e interinstitucionais participativas, em
condi¢des humanas e materiais de trabalho, muitas das quais independem do
esforco exclusivo das pessoas que trabalham na escola, mas de meios propi-
ciados pelas insténcias de poder, nacional e municipal.

Uma vez que, no sistema municipal de educagdo, as condigdes ndo
estdo postas a todas as escolas da rede de ensino, a participacdo e a autono-
mia escolar consolidam-se naquelas em que os professores criam as condicdes
para concretizar suas institucionalidades. Na relagdo entre o sistema e as insti-
tuicdes de ensino, prevalece a énfase no controle burocrdtico em defrimento do
desenvolvimento do trabalho pedagégico, a centralizagdo em detrimento da
coresponsabilidade. Assim, o controle sobre as escolas, além de ser exercido
de forma direta sobre os profissionais, diversifica-se com a avaliagdo docente
realizada pela SME e com a aplicago das avaliagdes externas como o Saeb
e a Prova Brasil. Para manter o rendimento escolar nos exames externos, os
profissionais exercem também o controle uns sobre os outros, tanto por meio da
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avaliagdo institucional, quanto nas relagdes do dia-o-dia. Nesse sentido, sen-
tem-se responsabilizados pelo processo e pelos resultados da educacdo e do
ensino, desresponsabilizando, dessa forma, as demais instancias da federagdo.

Na implementacdo do planejamento da educagdo, se expressa um
embate decorrente de forcas infernas e externas as escolas. Embora o planejo-
mento educacional esteja articulado nas diferentes insténcias de poder, a sua
implementacdo é permeada pelas crengas e valores dos sujeitos escolares que se
aproximam ou se disfanciam do definido externamente, aceitando ou refutando
as proposicdes, em parfe ou plenamente. Configuram-se, assim, anfagonismos,
confluéncias e embates de ideias e de praticas no planejamento educacional.

Notas

1 Esse acordo foi assinado em 01.01.1995 e teria até 2005 o prazo para apresentagdo de
proposfas de servicos diversos e consolidacdo de negociacdes. Assim, aqueles [...] sefores que
fradicionalmente eram mantidos e regulamentados pelo Estado como parte dos direitos sociais e
subjetivos do cidaddo, e fruto de anos de luta e conquista [educacdo, satde, saneamento, maio
ambiente etc] no &mbito do GATT e seu ordenamento na logica do lucro, da oferta e da compe-
ficdo, caracterfsticas do pensamento liberal do “livie’ mercado.” (SIQUEIRA, 2004, p.148).

2 Temos como marco principal a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, da qual resultou a agenda de politica educacional que se
expressou no documento Educagdo e conhecimentio: eixo da fransformacdo produtiva com equi-
dade. [UNESCO; CEPAL, 1995). As agdes empreendidas, a partir desse marco, foram avaliadas
na Conferéncia de Dakar, que aconfeceu no Senegal, em 2000.

3 Oartigo 93, da lei de Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei 4.024, de 20 de dezem-
bro de 1961 (BRASIL, 1961), preconiza sobre a destinagdo dos recursos piblicos para o ensino
conforme definicéo do Conselho Federal de Educacdo e dos Conselhos Estaduais de Educacdo
sem que o planejomento seja mencionado como afribuicdes desses conselhos, sendo os concebe
na funcdo de previsdo orcamentdria. Com a promulgogdo da lei 5.692, de 11 de agosto de
1971 (BRASIL, 1971), Art. 53, a elaboracdo e execugdo dos planos nacionais de educagdo se
subordinaram s direfrizes e &s normas do Plano Geral do Governo.

4 A exemplo do que ocorreu na promulgacdo da lei de Direfrizes e Bases da Educagdo, lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2000), na elaboracdo do Plano Nacional de
Educagdo — PNE — (2001-2011) foram encaminhadas ao Congresso Nacional duas propostas
com direfrizes, metas e concepgdes divergentes. (CURY, 1998). A primeira a ser encaminhada
decorria da discussdo de setores organizados da sociedade brasileira e apresentava uma critica
as politicas de educagdo com proposta de seu reordenamento democrdtico. A Proposta de PNE
que foi aprovada pelo Congresso, originou-se no executivo, referendada por setores da iniciativa
privada, ¢ de natureza necliberal e conservadora.

5 Padilha {2005, p. 106) considera que os PCNis estdio em descompasso com os avangos cien-
tificos das Ultimas décadas, porque se baseiam em uma viséio moderna e positivista de ciéncia,

Revista Educagéio em Questo, Natal, v. 43, n. 29, p. 182-207, maio/ago. 2012

203



204

Artigo

"[...] favorecem determinados conhecimentos e saberes [matemdticos, por exemplo), em detri-
mento de outros. Além disso, permanece uma visdo conteudista de curriculo, depositaria mesmo
de conhecimentos historicamente acumulados [...]."

6 Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) resultou de um acordo firmado, em 1998, entre o
Brasil e o Banco Mundial, tendo em vista a melhoria da gestdo das escolas de ensino funda-
mental das Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pafs, modificando as ideias, as afitudes
e os modelos organizacionais da escola. No Municipio de Natal, a implantagdo do Plano de
Desenvolvimento da Escola buscava melhorar o trabalho pedagoégico da escola, por meio da
utilizagdo de um modelo de operacdo padronizado e da destinagdo de um pacote de insumos e

de servicos. [BEZERRA, 2003).
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Resolucdo n°014,/99 — CONSEPE,
de 2 de fevereiro de 1999

Resolution n® 014,/99 — CONSEPE, february 2nd, 1999

O Programa de Qualificagdo Profissional para a Educacdo Bésica
(Probdsical foi implementado pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) com a finalidade de oferecer formag@o em nivel superior a pro-
fessores portadores de diploma ou certificado de 2° grau e que ndo fivessem
concluido a licenciatura, em efetivo exercicio de escolas publicas ou de pro-
gramas desenvolvidos junfo a movimentos sociais de Estado do Rio Grande do
Norte. Seu principal objefivo era formar profissionais da educacdo capazes
de compreender o pensar e o fazer pedagdgico em sua totalidade e contribuir
individual e coletivamente para a socializacdo do conhecimento sistemati-
zado. O Probdsica foi implantado, experimentalmente, a partir do primeiro
semestre de 1997, seguindo as prescricdes da lei de Diretrizes e Bases n°
9394/1996 acerca dos Profissionais da Educacdo e da sua formacao. O
Programa foi institucionalizado pela UFRN em fevereiro de 1999, por meio da
Resolugdo n® 014,/99 — CONSEPE. Ao longo de quinze anos de atividades,
o Probésica facultou a formacdo superior em servico de quase cinco mil pro-
fessores no Estado do Rio Grande do Norte. Presente em, aproximadamente,
setenfa municipios do Estado, o Probdsica se configurou na maior acdo de
interiorizag@o da histéria da UFRN ao integrar agdes de ensino, extensdo e
pesquisa voltadas para a formagdo dos profissionais da educacdo, visando
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino basico na rede piblica. A
Resolugao n® 014,/99 — CONSEPE, de 2 de fevereiro de 1999, que criou o
Programa, foi amplamente divulgada no Libelo Informativo do Probésica, publi-
cado pela UFRN no inicio daquele ano. Tal volume continha a apresentacdo
do Programa pelo Reitor, o objetivo do Probdsica, a lista dos cursos que pode-
riam ser oferfados, as condi¢cdes para ingresso e permanéncia no Programa e
os procedimentos para convénio. Trazia, ainda, em anexo, além da Resolucdo
abaixo transcrita, a Grade Curricular do Curso de Pedagogia — Habilitagéo do
Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau e a Minuta de Convénio.

Prof. Dr. Jodo Maria Valenca de Andrade
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
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Ministério da Educagdo e do Desporto

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Resolucdo n° 014/99 — CONSEPE, de 02 de fevereiro de 1999

Cria o Programa de Qualificacdo
Profissional para a Educagdo Bésica

O Reitor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Faco saber que o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens@o, usando da afribui-
¢do que lhe confere o art. 17, inciso Xl do Esfatuto.

CONSIDERANDO o art. 62 da lei 9394,/906, que define as direfrizes e bases

da Educacéo Brasileira.

CONSIDERANDO que ainda existe um elevado nimero de professores em
exercicio na rede publica do Estado do Rio Grande do Norte sem a qualifica-
¢do de nivel superior.

CONSIDERANDO que a UFRN tem responsabilidade social de parficipar do
desenvolvimento regional, em especial como Instituicdo formadora de recursos
humanos.

CONSIDERANDO o que consta do processo na 23077.060159/99.

RESOLVE

Art. 1° — Criar o Programa de Qualificagdo Profissional para a Educagdo
Bésica [PROBASICA), destinado exclusivamente a professores no efetivo exer-
cicio do magistério em escolas do Estado do Rio Grande do Norte, vinculadas
ao sistema esfadual, municipal ou a organizagdes nGo-governamentais, com as
quais a Universidade Federal do Rio Grande do Norte estabelega Convénio e
que sejam aprovados em processo seletivo proprio.

Art. 2° — O PROBASICA tem como obietivo a formacdo de professores, para o
magistério do ensino fundamental e do ensino médio, capazes de:

| — compreender o fazer pedagdgico em sua totalidade e sua fundamentagdo.

Il — contribuir individual e coletivamente para a socializagdo e a produgéo do
conhecimento sistematizado.
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Art. 3° — A formagdo proposta pelo PROBASICA se daré através de cursos de
graduag@o, em nivel de licenciatura plena.

Paragrafo Unico — Os cursos serdo organizados sob a forma de cursos pre-
senciais, modulares ou n&o, e ndo-presenciais, estes dimensionados em um
subprograma especifico de Educacdo a Disténcia.

Art. 4° — O PROBASICA terd um coordenador geral e um vice-coordenador,
indicados pelo Reitor, e uma secrefaria central, que gerenciard o Programa e
ferd as seguintes fungdes:

| — estabelecer confato com as entidades e/ou organizacdes inferessadas em
estabelecer Convénios com a UFRN:

Il = encaminhar as solicitacdes das entidades e/ou organizacdes ao
Departamento ou Centro Académico afim de cada licenciatura solicitada e
assessorar os coordenadores dos cursos-convénio na elaboracdo e tramitacdo
do seu projefo.

Il - fazer o gerenciamento orcamentdrio do Programa.
IV — acompanhar e dar suporte as coordenagdes de cada curso;

V — negociar com as enfidades conveniadas para garantir o cumprimento das
responsabilidades previstas nos Convénios;

VI — coordenar os processos seletivos, em parceria com a Comperve.

§ 1° — Cada cursoconvénio terd um coordenador, que se encarregard de
acompanhar a tramitacdo do projeto do seu curso e sua implantag@o, bem
como cuidard de seu acompanhamento pedagégico, dos registros académi-
cos e do gerenciamento orcamentdrio dos recursos referentes ao seu curso.

§ 2° — O PROBASICA terd como instancia deliberativa um colegiado formado
pelos coordenadores de cada um dos cursos-convénio, um representante da
Pré-Reitoria de Extens@o, um representante da Pro-Reitoria de Graduagéo e o
Coordenador Geral, sob a presidéncia deste dltimo.

§ 3° — O colegiado referido no parégrafo anterior terd como fungdo fazer
assessoramento pedagdgico aos cursos, analisar e emitir parecer sobre os
projetos de novos cursos antes de sua framitagéo final no CONSEPE, apro-
var o orcamento geral do Programa e receber a prestagdo de contas do
Coordenador Geral.
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§ 4° — A responsabilidade pela execucdo dos cursos, oferta de disciplinas e
indicacdo de professores serd dos diversos departamentos académicos que
ministram as disciplinas constantes das grades curriculares.

Art. 5° — As entidades e organizacdes interessadas em esfabelecer Convénio
com a UFRN para fins desse Programa deverdo procurar a Coordenagdo
Geral do mesmo, que dard inicio ao processo.

Art. 6° — A organizacdo interna do PROBASICA serd estabelecida em regi
mento geral préprio, aprovado pelo colegiado do Programa e pelo CONSEPE.

Art. 7° — Essa Resolugdo entraré em vigor na data da sua publicagdo, revo-
gandosse as disposicoes em contrario.

Reitoria, em Natal, 02 de fevereiro de 1999
José Ivonildo do Régo
Reitor
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Normas gerais para publicacdo na
Revista Educacdo em Questdo

J—

General rules for publications in the Education in Question Magazine Normas

A Revista Educagc@o em Questdo é um periddico quadrimestral do
Departamento e Programa de Pés-Graduagéo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Publica trabalhos
de Educagdo sob a forma de artigo, relato de pesquisa, resenha de livro
e documento histérico, apds apreciacdo pelo Comité Cientifico a quem
cabe a decisdo final.

O artigo submetido & Revista Educacao em Quest@o é configurado para
papel A4, observando as seguintes indicacdes: digitagdo em word for
windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem esquerda
3,0 cm; fonte times new roman no Corpo 12, com espacamento enfre
linhas 1,5 cm.

Nas citagdes (a partir de quatro linhas), o espagamento & simples e a fonte,

11
O artigo INEDITO (portugués ou espanhol), entre 20 e 25 laudas, deve

incluir o resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras, com
indicacdo de frés palavraschave e keywords.

Na primeira pagina, figurard o fitulo em portugués e inglés (negrito e caixa
baixa), autorials), instituicéo, resumo, abstract, palavraschave e keywords.

Cada artigo poderd ter no méximo trés (3) autores.

Ols) autorles) deve(m) apresentar uma declaragdo de que o artigo é, reak

mente, INEDITO.

. A resenha de trés a quatro laudas deverd vir com um fitulo em portugués e

inglés [negrito e caixa baixa) e a referéncia do livro resenhado.

. Cada resenha poderd ter no méximo trés (3) autores.
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A Revista Educagdo em Questdo reserva-se ao direifo de ndo publicar
arfigos de mesma autoria (ou em co-autoria) em intervalos inferiores hé dois
anos.

. O documento histérico deve vir acompanhado de uma apresentagdo em

torno de 05 linhas ou 120 palavras.

. As nofas devem ter cardter unicamente explicativo e constar no final do

fexto, antes das referéncias.

. Atitulag@o do autor, instituicao, cidade da instituicdo, érgdo de lotacdo,

e-mail, grupo de pesquisa a que pertence devem constar no final do fexto,
apds as referéncias.

. Escrever o nome complefo dols| autorles) e dols) fradutor(es) na referéncia.
. Registrar, nas referéncias, SOMENTE, os aufores citados no corpo do fexto.

. Anfes do envio para os pareceristas, o artigo deverd estar em consondncia

com o que prescrevem estas Normas Gerais.

. A apreciacdo do arfigo reside na consisténcia do resumo (apresentando,

necessariamente, objetivo, referencial tedrico e/ou procedimento meto-
dolégico e resultados); consisténcia interna do trabalho (com relacéo ao
objetivo, referencial tedrico e/ou procedimento metodolégico e aos resul-
tados); qualidade do conhecimento educacional produzido (com relacdo
& densidade analitica, evidéncias ou provas das afirmacdes apresentadas
e ideias conclusivas); relevancia cientifica e originalidade do trabalho para
os avancos da drea de Educacdo e adequacdo da escrita & norma culta
da lingua portuguesa.

Caso necessdrio, o artigo aprovado serd submetido a pequenas correges
visando & melhoria do texto.

19. A Revista Educacdo em Questdo, ficam reservados os direitos autorais no

focante a todos os artigos nela publicados.

20. Cada autor receberd um exemplar da Revista. O autor de resenha serd

2]

confemplado com um exemplar.

. Os artigos de recebimento continuo devem ser enviados para o email |

eduquestao@ce.ufrn.br
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22. As mencdes de autores no texto subordinarse-do as Normas Técnicas da
ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p. 70);
(TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. /1).

23. As referéncias, no final do fexto, precisam obedecer ds Normas Técnicas
da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Exemplos:

Livro

AZEVEDQ, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFR]: Brasilia: Editora UNB, 1996.

Periddico

DISCURSO de posse do professor Anisio Teixeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 6979, abr. /jun. 1952.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom. Antecedentes e primeiros tfempos

do INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42,
n. 95, p. 8-17, jul./set. 1964,

Tese e dissertacdo

ALMEIDA, Stela Borges de. Educacdo, histéria e imagem: um estudo do colé-
gio Anténio Vieira através de uma cole¢do de negativos em vidro dos anos

20-30. 1999. 284f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educacdo popular em dreas rurais: uma "questdo” desvendada. 1988.
3171 Dissertacdo [Mestrado em Educacao) — Programa de Pés-Graduagdo

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

Trabalho apresentado em congresso

ARAUJOA, Marta Maria de; MEDEIROS NETA, Olivia Morais de:
FIGUEIREDO, Franselma Fernandes. Oraculo(s) de vida terrena e post
-mortem (CaicéRn, século XIX). In: CONGRESSO INTERNACINAL SOBRE
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PESQUISA AUTO (BIOGRAFICA), 3: 2008, Nafal. Anais... Natal:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2008.

Entrevista
ANTONIO. Entrevista. Natal, 5 maio. 2010.

Documentos eclesidsticos
FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'’Ana do Seridd. Termo de matrimdnio

de Ana Joaquina do Sacramento e Francisco Correia d'Avila. Vila Nova
do Principe, 1812. In: MEDEIROS FILHO, Olavo de. Velhas familias do
Seridé. Brasilia: Centro Grdfico do Senado Federal, 1981.

FREGUESIA DA GLORIOSA Sant'Ana do Seridd. Assento de ébito de
Caetano Barbosa de Aratjo. Vila Nova do Principe, 1842. In: MEDEROS
FILHO, Olavo de. Velhas familias do Seridé. Brasilia: Centro Gréfico do
Senado Federal, 1981.

Testamento

SIVA, Caetano de Souza. Testamento. Caicd/Freguesia da Gloriosa
Senhora Sant’Ana, 1890. (Documento manuscrito de 22 de julho de 715
1890, sob a guarda do Llaboratério de Documentacdo Histérica do Centro

de Ensino Superior do Seridé,/LABORDOC — Caicd).

Testamentos e autos de contas

NASCIMENTO, Joaquina Maria do. Testamento e autos de contas. Vila
do Principe /Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’Ana, 1850. (Documento
manuscrito de 20 de agosto de 1850, sob a guarda do laboratério
de Documentacdo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé/

LABORDOC - Caicd).

SACRAMENTO, Ana Batista do. Testamento e autos de contas. Cidade
do Principe/Freguesia da Gloriosa Senhora Sant’Ana, 1873. (Documento
manuscrito de 2 de outubro de 1873, sob a guarda do Llaboratério de
Documentagéo Histérica do Centro de Ensino Superior do Seridé/

LABORDOC - Caicd).
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